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nevelési igényii gyerekek szamara

2018 juniusaban az Egészségiigyi Vilagszervezet (WHO) altal kiadott BNO-11-ben (Betegségek
Nemzetkozi Osztdlyozdsa) tanuldsi fejlédési rendellenességként jelenik meg, amely magaban
foglalja az olvasas, iras és szamolas nehézségeit. Nem a szellemi fejlodés zavararol beszélhe-
tiink, hanem az észlelés, a mozgas és a szenzoros integrdacio részképesség-zavaranak eredmeé-
nyekent jelentkezik. Ez felléphet genetikai, de a kérnyezet dltal okozott fejlodeési zavar kovetkez-
ményeként is%. Jelen tanulmanyban az idegen nyelv tanuldsa sordn jelentkezdé nehézségeket és
azokat a modszereket vessziik sorra, amelyek megkonnyithetik a nyelvtanulast olyan gyerekek-
nél, akik ilyen jellegii problémdakkal kiiszkodnek.

1. Részképességzavarok és nyelvtanulas

1.1 Diszlexia és nyelvtanulas
Az Egészségligyi Vilagszervezet (WHO) szerint a diszlexia az olvasas gyengeségében jelentkezik,
¢s érinti az olvasas pontossagat, folyékonysagat és a szovegértést. A mély diszlexia esetében a
beszédhangok betiivé alakitasa jelent kiemelt nehézséget®. Az 6sszefoglald statisztikak szerint
(Ramus, 2003) a nyelvfejlodési elmaradas okait leggyakrabban a fonologiai és mas lexikon-
miiveletek eltér6 alkalmazasaban kereshetjiik, melyek mellé gyakran tarsulnak a hallasi (45%),
a vizualis (29%) és a motoros (30-50%) rendszer zavarai. Ezek kombinacidja tobbek kozott
zavart okozhat az auditiv és vizualis informaciok kozotti valtas soran, az analizis és szintézis
folyamataban, de a szotalalés és a feldolgozas zavarai is megjelenhetnek az olvasasban. A szo-
kasostol eltérd informaciofeldolgozasnak nemcsak hatranyai vannak, hanem eldnyei is, mint a
vizualis képességek, jo problémamegoldas és a globalis gondolkodasmod (Gyarmathy, 2007).
A besz¢lt és irott nyelv modalitaskodzi 6sszekapcsolasanak alapja egy olyan agyi struktira,

amely a hang-betii, betli—-hang megfeleltetésben jatszik meghatarozo szerepet. Az olvasasi
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2 6A03  Developmental learning  disorder  [online]  https://icd.who.int/browse11/I-m/en#/http
%3a%2f%2fid.who.int%2ficd%2fentity%2f2099676649 [2019. 01. 07]

3 6A03.0 Developmental learning disorder with impairment in reading [online] https://icd.who.int/browse11/I-
m/en#/http://id.who.int/icd/entity/1008636089 [2019. 01. 07]
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rendszert meghatarozo nyelvi alapok (a beszédhangészlelés, a fonologiai tudatossag, a szo-
kincs, a mentalis lexikonhoz valo rugalmas hozzaférés stb.) fejlodéséhez sziikséges kedvezd
kornyezeti feltételek hidnya hasonl6 teljesitménymintazatot eredményezhet, mint a diszlexia
(Csépe, 2014).

Az idegen nyelven az olvasas egyiitt halad a szokincs elsajatitasaval (Bardos, 2000), ennek
kapcsan felmeriil a kérdés, hogy minek van nagyobb stlya: a szokincs ismeretének vagy az
anyanyelven mar elért olvasasi készségnek. Az olvaso csak egy bizonyos szintii idegen nyelvi
kompetencia esetén képes meglevO olvasasi stratégiait idegen nyelvii olvasasa soran alkal-
mazni, bar mindkét tényez6 szerepet jatszik, am az idegen nyelvi ismeretek szintje jatssza a

nagyobb szerepet a sikeres szévegértésben (Erdélyi, 2008).

1.2. Diszgrafia és nyelvtanulas

Mig az olvasas soran a grafémakat alakitjuk fonémakka, addig az irds soran ennek a folyamat-
nak az ellentétét végezziik el, azaz a fonémakat alakitjuk at grafémakka. irni tanulo gyerekek
vagy a nyelvet idegen nyelvként tanuldk a grafémakhoz keresik a fonémakat, ugyanis a szo irott
alakjat még nem taroljak a lexikonban. A diszgrafia esetében a nyelvtani szabalyok, az irasjelek
alkalmazasa, a betli és beszédhang kapcsolatanak kialakitasa, tovabba az irdsmi szervezése,
kiilalakja és koherenciaja jellemezhetik a részképességzavart®. Az iras szoros kapcsolatban all
az olvasassal, am a diszgrafia masik jellegzetes tiinete az iraskép fejletlensége, olvashatatlan-
saga. Az irashoz sziikséges a megfeleld szem-kéz koordinacio, a finommozgasok egybehan-
goltsaga, kiilondsen a kéz-€s ujjmozgasoknal, de a testtartas €s az izomtonusok szabalyozasa,
tovabba a téri észlelés és a mozgasképzetek tarolasa és el0hivasa is szerepet jatszanak a meg-
felel6 iraskép kialakitasaban (N. Kollar—Szabd, 2004).

Az iras Osszetett készség, amelynek fejlesztése idegen nyelven az anyanyelvi mechaniz-
musokra épiil. Emellett fontos tényezd az adott témaban valo jartassag, de az iras folyamatanak,
szervezésének ismerete is. Barmilyen nyelven is irunk, el6észor gondolatainkban jelenik meg
az, amit terveziink, ezt kovetden a vizualis megjelenités kovetkezik, gondolatainkat papirra vet-
juk, masik sikra helyezziik 4t 6ket, mikdzben folyamatosan ellendrizziik tevékenységiinket
(Vigotszkij, 1967). Idegen nyelven minden nyelvi szinten és a nyelvi tartalom teriiletén szerzett

ismeretre sziikkség van, mert ezek mindegyike komplex mdédon megjelenik egy irasmiiben.

4 6A03.1 Developmental learning disorder with impairment in written expression [online] https://icd.who.int/
browse11/l-m/en#/http://id.who.int/icd/entity/1498766637 [2019. 01. 07]
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1.3. Diszkalkulia és nyelvtanulas

A diszkalkulia a szamokhoz kothetd tények tanulasanak, mint a szam értelme, a szamokhoz
kothetd tények memorizaldsa, pontos, folyékony szamitds €s matematikai érvelés nehézségét
jelenti. Gondot okoz a szamtani miiveletek, matematikai jelek, szabalyok megértése, szamok
sorrendisége. A szamok leirdsanal is el6fordulhatnak hibak példaul a tiikkoriras, formamasolas,
szamfelcserélés, ezen tul az alakfelismerés, elkiilonités a hattértdl jelezhetnek tér-irdny vagy
emlékezeti problémakat. Altalaban egyiitt jar a fogalomalkotas, kovetkeztetés, elemzés-Ossze-
hasonlitas, indoklas és itéletalkotas zavaraival, amelyek a nyelvfejlédés problémaira is utalnak
(Tukacs, 2011). Mindezek komoly gondot okozhatnak példaul a masolas, a nyelvtani szabaly
megfejtése ¢s megfogalmazdsa vagy a kommunikacids (parbeszéd felépitése, tartalom Ossze-

foglalasa stb.) feladatoknal.

2. A ,,j6” nyelvtanulé

A mentalis lexikonban, az agyi szotarban, amely a deklarativ memoriarendszer része, taroljuk
azokat az egységeket (szavakat és szotagokat, rimeket stb.), amelyeknek jelentése, fonoldgiai
és ortografikai alakjai kozott tobbrétegii kapcsolatok alakultak ki. Minél stabilabb és sokrétiibb
ez a kapcsolatrendszer, annal precizebben és gyorsabban lehet szavakat lehivni, a gyakrabban
hasznalt szavak szamara tobb kapcsolat épiilt ki, mint az ujonnan elsajatitottak szamara (Car-
roll-White, 1973).

Skehan (1991) szerint a nyelvérzék olyan adottsag, amely befolyasolja a nyelvtanulas si-
kerességét. A nyelvérzék nem egyetlen, egységes képesség, hanem tobb fliggetlen képességbdl
tevodik ossze. Kiemeljiik a memoriat, a fonetikai utanzo és kodolo, valamint az elemzé és kom-
binald és nem utolsdsorban a kommunikacios képességeket. Azonban motivacio nélkiil, ami
alatt a kitartas, szorgalom, érdeklddés, akarat €s a nyelvhez, nyelvtanulashoz valé pozitiv hoz-
zaallast értjiik, a nyelvi tehetséggel nem érhetiink el sokat (Polonyi-Mér6, 2007). Mivel a rész-
képesség-zavarral kiizd6 gyerekeknek pontosan a fent emlitett képességei sériiltek, alkalmaza-
suk nehézséget okoz, ezért kiilondsen fontos a motivacio biztositasa, allando szinten tartasa. A
belsé motivacio erdsitése megoldhato, ha sikerélményt tudunk adni a gyerekeknek, ha érdekes
¢és szamukra valoban hasznos feladatok segitségével, jatékosan, multiszenzorosan, a gyerekek
szamara vonzd mddon tudunk nyelvet tanitani. Nem faradnak el gyorsan, figyelmiik nem lan-

kad el, koncentralni tudnak hosszabb ideig. A valtozatos feladatok nagy elénye a figyelem fenn-
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tartasa mellett, hogy a kiilonb6zd tipust gyerekek szamara lehetdséget nytjt az optimalis tanu-
lasra, hiszen ha a mddszereket, 6rai technikakat vagy a szemléltetés formait valtoztatva tanitunk

nyelvet, figyelembe vessziik a kiilonb6z6 tanulotipusokat is.

3. Modszerek a nyelvtanulas segitése céljabol

A cselekvésorientalt nyelvfejlesztés jatékos mozgaselemei, a zeneiség, ritmus bevondsa a fo-
lyamatba mindenképpen segitséget nytjt. Lehetdség szerint, kiillondsen kisebb gyerekeknél, a
természetes, az elsé nyelvhez hasonlé modon lejatsz6dd masodnyelv-elsajatitassal és - fejlesz-
téssel is meg lehet probalkozni, melyek az utanzéason, ismétlésen és a szemléltetésen, valamint
az érzékszervek fokozott bevonasan és a mozgason alapulnak. Cselekvésekbe agyazzak be a
szavakat, a vizualis és taktilis csatornakat is bevonjak a nyelvi tartalom gyerekkdzpontu tiszta-
zaséaba. A gyerek a kontextusbol kovetkezteti ki a szavak jelentését, amire nemcsak a cselekvés
ad lehetOséget, hanem egy képeskonyv kozos megtekintése, diavetitések is. Valamennyi nyelvi
szinten egyszerre torténik a nyelvelsajatitas. El6térbe keriil a nyelvi tudatossag kialakitasa, pl.
a hang, a szotag, a sz6- vagy szotaghatarok felismerése. A beszélgetésre, mesélésre, tartalom

visszaadasara, a produktiv és reproduktiv szobeli képességek fejlesztésére fokuszalnak.

3.1. A4 prozédia, a hallasértés, a kiejtés, a szokincs és kommunikdcio, valamint a mozgas fej-
lesztése
A szavak tanuldsa soran a rogzités eldtt allo elsd akadaly a szenzoros tar, amely megsziiri a
szavakat, majd ezek egy része innen a rovid tavii emlékezetbe juthat, ahonnan ismétlés segit-
ségével keriilnek tovabb a hosszll tdvil memoriaba. Az informacid raktarozasa haloszerli (vagy
tematikus), amelynek segitségével a lehivas csomopontok mentén megy végbe. A felidézés a
szemantikus (vagy epizodikus) memoria segitségével torténik (Gosy, 1999). Az ismétlés sze-
repe tehat kiemelt jelentdségli a szavak rogzitése érdekében. A monoton ismétlés elkeriilésé-
ben az 6rai modszerek, technikak és a tanulok tanuldsi stratégiai jatszanak jelentGs szerepet.
Ez utobbiak kialakitasat segithetjiik hazi feladatokkal és a tandrai példak bemutatasaval (pl.
szokartyak készitése, weboldalak bemutatasa).

A nyelvi anyagot kotjiik 6ssze mozgassal, zenével, amelyek komplexen fejlesztik a gye-
rekek ritmusérzékét, mozgaskoordinacidjat, természetesen az idegen nyelvi érzékenyités, tar-
talom és készségek fejlesztése mellett. A kozos éneklés gatakat szabadit fel, taplalékot nyhjt

az érzékszerveknek, és szocialis, valamint emocionalis tobbletet ad. Jelentds a szerepiik a
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nyelv iranti fogékonysag kialakitasaban, de hozzéjarulnak a szokincs bovitéséhez és a hallas-

értés fejlesztéséhez, tovabba a nyelv szintaktikai sajatossadgaihoz valo hozzaféréshez. A torté-

netek nagy mennyiségben juttatnak el a gyerekekhez szamukra értelmezhetd, oket érdekld

informaciodkat, szemléltetéssel biztositva az értést, valamint a motivacio és a koncentracio tar-

tossagat a nyelvi anyag rogzitése érdekében. Egy-egy dallal, verssel is kivaldéan tudunk torté-

netet mesélni, melyek egyszeriisége és rovidsége sikerélményt nyujt a hallasértés teriiletén,

majd alkalmas lehet késdbb tobbszori, valtozatos ismétlésén keresztiil a széanyag gyakorla-

sara.

ujj-jatékok, mondokak, melyeket a versben elmondottak szerint mozgassal kisérnek;
éneklés ritmuskisérettel: sok Un. didaktikus dalt ismeriink, melyek f6 célja a tanult szo-
kincs gyakorlasa dalokban, segitséget nyujt a kiejtés javitasaban;

slagerek, dalok (youtube, dvd vagy cd) el6készitése, meghallgatasa, szoveg megbeszé-
lése, rajz és gondolattérkép készitése, majd torténet elmondasa, ha lehet, eljatszasa meg-
adott vagy kozosen megalkotott szoveg alapjan monologikusan vagy dialégus formaja-
ban;

pantomim: a beszéd kisérése gesztusokkal és mimikaval: egyszerii cselekvésekkel lehet
kezdeni (pl: iras, olvasas, rajzolas, fogmosas), amelyek utanzasa és megnevezése idegen
nyelven torténik. Erdekesebb, ha ismétlése verseny formajaban (pl: aki elébb mutatni
tudja a mondott sz6t, mondhatja a kovetkezot.) torténik, vagy dobokockaval/labda doba-
saval kivalasztva a bemutatot. Remek alkalom az igék ismétlésére, gyakorlédsara;
képeskonyv nézegetése, diavetités, illusztralt torténet hallgatasa, beszélgetés a képek
alapjan, szerepjatékok jatszasa elére megbeszélt szoveg alapjan;

talalos kérdések, rejtvények, gondolattérkép;

tarsasjatékok, domind, puzzle, memoria (képparok, szoparok megkeresése) a jatékokon
levd dolgok, targyak, €l6lények, cselekvések ismételt megnevezeése;

multiszenzoros nyelvtanulas tobb érzékszerv bevonasaval: izlelés (fliszerek, gyiimolcs,
z0ldségek tanulasa), szaglés, szemléltetéssel, azaz latas és hallas folyamatos dsszekap-
csolasaval,

szotarfiizet vezetése: mondatmodellekkel és gondolattérképekkel a szavak jelentésének
pontosabb rogzitése céljabol,

szokincs gyakorlasa valtozatosan, otthon is, pl. kvizek, tankockak, rejtvény segitségével;
fokozatossag és lassabb haladas: a szomennyiség adagolésa, 1d6 a szavak beillesztése sza-

mara.
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Altalaban bejésolhaté, hogy melyik sz6 okozhat problémat, mert hosszil, vagy nagyon hasonlit
egy el6tte mar tanult masik szohoz a kiejtése, igy nehezen hatarolhato el a két sz6 egymastol a
fonologia szintjén. Mielott egy dalt, torténetet megismertetiink a gyerekekkel, célszerti ezeket
a szavakat kiemelni, és a bevezetése el6tt jatékosan, a fent emlitett modszerekkel megtanitani
nekik. Hangzasbeli hasonlosagbdl fakado félreértések a legegyszeriibben tigy keriilhetdk el, ha
id6ben tavolsagot tartunk az 01j sz6 bevezetésével. A korabban megtanult sz6 rogziilése utan
nem okoz gondot a hasonlosag, sot segithet a jelentését jobban és pontosabban behatarolni.
Erdemes az idegen nyelven torténd oravezetés soran ugyanazt a kifejezést, mondatmodellt al-
kalmazni ugyanarra a tevékenységre, és lehetdleg roviden és egyszerien megfogalmazni az
utasitast. Ez segit az értésben, és a nap mint nap hallott mondatmodellek beépiilnek a gyerekek

aktiv szokincsébe.

3.2. A nyelvi tudatossag, halldsi figyelem fejlesztése és a nyelvtan tanitasa
Az idegen nyelv irdnti érzékenységet nemcsak a nyelvi készségekkel fejleszthetjiik, hanem a
nyelvtan iranyitott tanitasaval is, bar a grammatika és lexika éles elvalasztasa a tanitasi, tanulasi
folyamatban mesterséges dolog, hiszen a nyelvi jelentés koncepcidja éppen olyan fontos, mint
anyelvi forméé. Ez a kett0sség athidalhat6 olyan mondatmodellek segitségével, amelyek nem-
csak az 1j nyelvtani anyagot képesek kozvetiteni, hanem bevethetok a kommunikacidban is. A
nyelvtan tanitdsanak induktiv utja ezekre a mondatmodellekre épiil. A didkok ezek segitségével
maguk jonnek ré a szabalyra, majd ezt megfogalmazzak, és alkalmazzak. A nyelvi tudatossag
fejlesztése nem egyenld nyelvtani feladatok megoldéaséaval:
— mondokak, dalok, melyekben egy maganhangzoval énekeljiik/mondjuk a szoveget, tobb-
szOr mas-mas hangot behelyettesitve ismételjiik;
— mondodka, dal éneklése/mondasa kdzben mindig eggyel tobb szot/szotagot kihagyunk, a
végén elfogynak a szavak;
— sz4jrdl olvasas;
— értelmetlen szavak, mondatok alkotasa;
— hangdiszkriminacios jatékok: szotagok szaméanak mutatdsa, mar hallott szonal kéz fel-
emelése;
— Osszetett szavak alkotasa (tréfasan);
— szotagolas tapsolassal, mozgassal,
— mondatmodellek az 0j nyelvtani anyag bemutatasa céljabol, ezek gyakorlasa dialdgus,

képleiras soran, sajat mondatok alkotésa;
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nyelvtani ismeretek szemléltetése szinekkel pl. német nyelven a néveldket kiilonbozo szi-
nekkel is megjelenitjiik, ehhez hasonldan az igék végzddéseit is hangstulyosabba tehetjiik,
gondolattérkép készitése pl. a mult id6 felvazolasa céljabol;

nyelvtani ismeretek gyakorldsa valtozatosan, otthon is, pl: kvizek, tankockak, rejtvény
segitségével,

kiilonb6zé dobdkockak készitése, melyekkel dobva igeiddket, személyes névmasokat

gyakorolhatunk, vagy éppen mondatokat allithatunk dssze.

3.3. Olvasas és iras fejlesztése

Bér szinte mindegyik teriileten megjelent a mozgas fejlesztése is, hiszen a szavak, hangok kép-

zése 1s mozgassal jard tevékenység, jelen esetben kdzéppontba keriil a kéz és a kéz és szem

koordinacidjanak fejlesztése, tovabba tdmaszkodhatunk a fonologiai tudatossag fejlesztése so-

ran elvégzett gyakorlatokra (szotagolds, mondokak, betiik megvaltoztatasa stb.), és azokra az

uj feladatokra, melyek ezeken tal az analizis és szintézis egymasutanisagat mint miiveletfolya-

matot hivatottak erdsiteni:

betiik rajzolas a levegdbe, betiik kirakasa zsinorral, kotéllel, betiik lejarasa a teremben;
gyurmabdl betiik készitése, papir tépése és a kis darabkak ragasztasa stb.;

nyomtatott nagybetiik hasznalata a szétarfiizetben;

szinek hasznalata a szotagolés, betlicsoportok stb. jelolése céljabol;

grafitceruza hasznélata a javitas egyszeriisitése céljabol,

képkartyak és szokartyak gyakori, jatékos hasznalata olvasas, szokincs, helyesiras fej-
lesztése, rogzitése céljabol: szavak kirakésa betiikartydkkal, mondatok kirakdsa szokar-
gek a szavak elhelyezésére, masolas kezdetben hallas és latas utan, majd csak lattatva,
végiil hallés utan;

betlipiramisok, majd szdpiramisok olvasasa;

rovid szovegek ismert szavakkal, melyekkel az olvasasi technikakat gyakorolhatjuk (egy
informaci6 kikeresésétol, kérdésekre valaszokat adni, minden szo6t atolvasni stb.);
szoveg megjelenitése: betliméret €s -tipus, szoveg elrendezése, sorkoz, illusztraciokkal
segitséget nyujtani, érdeklddést felkeltent;

olvasmanyok tartalmardl, szokincsérdl gondolattérkép készitése eleinte kozdsen, majd
csoportmunkaban, képleiras szoban, kérdések megvalaszolasa, ezek alapjan révid fogal-
mazas készitése, illusztralasa;

olvasmanyok tagolasa és cimadas;
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— illusztralt szovegek hasznalata,
— betlitipus, -méret, hasab elrendezése feleljen meg a gyerekek olvasasi lehetdségeinek;

— eltérd vonalkoz engedélyezése, mint az adott évfolyamon.

Az olvasas és irds fejlesztése egylitt torténik, hiszen egyik miivelet erdsiti a masikat. Fontos
adalék idegen nyelven irodott szovegek esetében a szokincs mennyiségének novelése és alapos
elokészitése, hogy ne az egyes szavak jelentése vonja el a figyelmet a szovegrél. Hasonloan
szerepet jatszhat — halado nyelvtanuloknal elsdsorban — egyes nyelvtani szerkezetek ismerete a

szOveg megértésében.

4, Kitekintés

A gyenge rovid tdva memoriat és munkamemoriat dalok, versek és tarsasjatékok, de a gondo-
lattérképek is fejlesztik. A szemléltetés egyértelmiivé teszi a jelentést, a jatékossaggal a gyerek
koncentracidjanak id6étartamat noveljiik, igy élménnyé téve a gyakori ismétlést. Ha a gyerek
betiiket cserél fel, kever dssze, akkor a szerialitas zavarair6l beszéliink, aminek esetén segitsé-
get nyUjt, ha a szavakat, szotagokat, betliket sok mdédon megtapasztaljadk. Az auditiv észlelést
erdsithetjiik dalokkal, versekkel a ritmus és rimek, tovabb hangszerek bevonasaval; a szemlél-
tetd eszkdzok hasznalata, tobb érzékeld csatorna bevonasa, mindez segitséget nyujt a hallasértés
fejlesztésében. A motoros képességek fejlesztése nemcsak az iraskép javitasat szolgalja, hanem
szdmos teriilet nélkiilozhetetlen eleme, a tépés, vagas, gyurmazas mind javitja. A szegényes
nyelvi kifejezokészség és szokincs anyanyelven is gondot okoz. Az idegen nyelv tanulasa soran
sok szemléltetéssel, lassu és fokozatos szokincsépitéssel, az egyes szavakat szemléltetve, az
érzékelési csatornak bevonasaval, de a latast a hallassal mindenféleképpen Gsszekapcsolva, is-
merkednek a gyerekek az 0j szokinccsel. A rogzités jatékosan, valtozatos feladatokkal és gya-
korlassal, pozitivan hathat vissza az anyanyelven mar meglevd szokincsre is. A nyelvtan tani-
tasa is a szemléltetés jegyében folyik, szinekkel, gondolattérképpel, mintegy észrevétetve a sza-
balyt, majd valtozatosan gyakoroltatva azt. A nyelvi fejlesztés kreativitasa és soksziniisége
szignifikansan korreldl a gyerekek szokincsnovekedésével és idegen nyelvi kompetencidinak
fejlédéseével.

A gyerekek fejlesztése nem egyenld a tudas kész atadasaval. Teret kell kapnia a kérdések,
sejtések tisztdzasanak, az egyéni kreativitasnak, ami figyelembe veszi az egyes gyerekek eltérd
fejlodését. Mivel a gyermeki észlelés érzelmekhez kotott, a tanulési klima, amelyre az elfoga-
das, a tolerancia, a nyitottsag jellemz0, €s amely mentes a gyerekre irdanyulé nyomastol, siker-

¢lményeket eredményez, és az egészséges dnbizalom kiépitését szolgalja.
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AGNES KLEIN
LANGUAGE LEARNING METHODS AND TECHNIQUES FOR CHILDREN WITH SPECIAL NEEDS

We can read about the problem in several forums and it is one of the most researched neural
disorders. In June 2018, the WHO Diagnosis Classification System displayed ICD-11 (The In-
ternational Statistical Classification of Diseases and Related Health Problems) as a learning
disorder that includes reading, writing and counting difficulties. We are not talking about the
disorder of intellectual development, but rather as a result of the disruption of perception,
movement and sensory integration. This can also occur as a result of genetic but environmental-
induced developmental disorders. In this paper, we will review the difficulties of reading, writ-
ing and counting which causes the difficulties of performance and how it occurs in children
when learning a foreign language, and how we can help them with the process.
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