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A NEVELES EREDMENYMERESENEK
MERESMETODIKAI DILEMMATI
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Az intelligencia és egyéb tanuldsi képességek mérésének, az iskolatipus tanuléi teljesit-
ményre gyakorolt oksigi hatdsvizsgilatanak (Pop-Eleches—Urquiola 2013; Abdulkadiroglu—
Angrist—Pathak 2014) médszertana és gyakorlata jol kidolgozott, az eredmények 4ltald-
nosithatdk, kozérdekldésre és a ddntéshozdk figyelmére tarthatnak szdmot. Emellett a
tanulék nevelési médszerekkel kapcsolatba hozhaté személyiségfejlodésének mérésére,
az iskola szocializdciés hatékonysdgmutat6inak differencidldsira, a vizsgilat médszeré-
nek fejlesztésére is igény mutatkozik (Hercz 2005; 2011. évi CXC. tdrvény 19. §(2/a);
Hunyady—Nddasi 2014). Jelen tanulmany a magyar és a nemzetkdzi szakirodalom meg-
oldésait felhaszndlva a vizsgdlat mddszereihez keres fejlesztd timpontokat.
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The research methodology and the practice of measuring intelligence and other study
skills, and of the casual relation between the impact of school type and students’ aca-
demic achievements, are well developed, the results can be generalized and they attract
the attention of the wider public as well as of the decision-makers (Pop-Eleches—Urquiola
2013; Abdulkadiroglu—Angrist—Pathak 2014). A need exists to survey students’ personal
development due to the behaviour policy implied by the school, to differentiate the indi-
cators for school effectiveness in socialisation, and to improve the survey methods (Hercz
2005; Act CXC. 19. §(2/a) of 2011; Hunyady—Nddasi 2014). The focus of this study is
to discover helpful guidelines for research methods with a review on the findings of the
international and the Hungarian literature.
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A szocializacié mérése

huszadik szdzad elejétdl a gyermektanulmanyi mozgalom kibontakozasaval az

intelligenciavizsgalatok mintdjéra az erkélesi gondolkodds szinvonaldnak felmé-

résére is jelentek meg vizsgalatok f8leg Eurépaban és Eszak-Amerikéban (Wood
1915; McGrath 1923). Az 1920-as években Amerikdban és Németorszdgban indult el a
magatartds mordlis szempontbdl torténd, fogalmak és normak ismeretén, eszményképek
vizsgdlatin és morilis rangsoroldson keresztiili elemzése. A nyugati gondolkoddst ekkor
a természettudomdnyos felfedezések és a felviligosodds intellektualista eszméinek hatdsa
jellemezte, igy az értelem korlitlan lehetdségeinek feltételezésével a moralitds alakula-
sét is dont8 mértékben értelmi feltételek fiiggvényeként hatiroztik meg. A kor nevelési
gyakorlatdban a normak személyiségben torténd kiépitése jellemzden intellektualiz4lé és
valldsos jellegii oktatdsi folyamat keretében valésult meg (Bryant 1900; Coe 1904; Riordan
1912). Magyarorszigi megjelenésekor az erkolesi gondolkodds és szocializaltsdg mérése a
szocialista tirsadalmirend keretei kdzott — nevelésieredmény-vizsgilat és neveltségiszint-
vizsgdlat megnevezésekkel — a szocialista emberkép neveltségértelmezése, a politikai cél-
szerliségnek aldrendelt pedagégiai logika (v8. Golnhofer—Szabolcs 2014a, 2014b) és ma-
karenkdi szempontok szerint elsdsorban a tanuléi csoportok politikai 4llasfoglaldsinak,
kozdsség irdnyultsiga ideoldgiai vonatkozdsainak, kézos munkihoz valé viszonyédnak,
vagy kezdeményezdképességének vizsgilatait jelentette. A politika dltal meghatirozott
nevelésen ekkor vilignézetre orientdlast értettek, amit a gyakorlatban 4ltaliban az élet-
kori sajitossigok figyelembevétele nélkiil folytattak. A korabeli kérddives vizsgilatok
(Hunyady 1976) f8leg kozdsségi élettel kapcsolatos nézeteket és vildgnézeti irdnyultsigot
elemeztek. A kutatdsi médszereket ekkor mér annak felismerésével finomitottik, hogy
a viselkedés széls8séges helyzetekben valé mérése nem adhat 4ltalanos érvény(i eredmé-
nyeket, és egy destruktiv helyzet 4ltal timasztott erkolesi kihivas a tanuldk erkélesi 4l-
I6képességét jelentds mértékben feliilmilhatja. Az Gjabb, a tanuléi csoport, évfolyam és
iskola szintjén megval6sulé magyar vonatkozdst kutatdsok (Hercz 2003; Sdrvdry 2003;
Duré — Kékes Szabé — Pigler 2005; Nanszdkné 2015) a nevelési eredmények kitapintdsit
jellemzden tanuléi attittiddk, a tanuldk iskoldhoz valé viszonyuldsinak és egyéb jellem-
z8knek kérddives felvételével kisérelték meg.

Letenyei és Nagy (2007) szerint a kérddives felméréseken alapulé adatokbdl és attit(id-
skéldkbdl levont kovetkeztetések alacsony megbizhatsiguiak, arrdl sem biztosan adnak
képet, amit a valaszaddk valdjiaban gondolnak. A vizsgélatok tovabbi nehézségét jelent-
heti, hogy — viselkedés és attitiid ugyan korreldlnak — kevés megbizhat6 adat er8siti meg
azt a feltételezést, hogy az attitlid megismerésével megjosolhaté lenne a viselkedés. Az
attitlidok tobbdimenzids megkdzelitése érzelmi, gondolati és viselkedéses, 6sszefiiggd,
de egymidstdl elkiiloniil8 dsszetevket hatiroz meg (Golnhofer 2010), igy a viselkedés el§-
rejelzését nem egyetlen (pl. az attitid), hanem tobb tényez8 neheziti. Az emberi visel-
kedést szimtalan, egymdstdl el nem szigetelt és 3sszead6dé tényezd befolydsolja, igy a
megvaldsitott magatartds nagyon mds lehet, mint amire egyetlen faktor hajlamosit, ezért
a vizsgilatba minél t&bb tényezdt be kell vonni.

A nemzetkdzi kutatdsok a szocializicidban elért eredményességet a szocializdciéban
torténd elbrelépés és annak egyes faktorainak, példdul a morilis gondolkodds, erkolcsi
déntéshozatal, fegyelmezettség, segitSkészség, empitia vizsgilataival mérték (Campbell et
al. 2016; Darling-Churcill-Lippman 2016; Halle—Darling-Churcill 2016; Jones 2016; Thom-
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son et al. 2017). A kévetkezSkben az eddigi vizsgalatokkal kapcsolatos tapasztalatok és
metodikai elgondoldsok alapjin a mérés egy lehetséges, komplex modelljét vizolom fel.

A mérés modellje

A szocializdci6 és intézményes nevelés viszonydnak dsszetett jelenségére irdnyulé diskur-
zus 4ltalaban négy fobb teriiletre iranyul: értékkérdésekre (Krek—Zabel 2017), mérés-
mddszertanra (Vaisey—Miles 2014), empirikus vizsgilatokra (Jones 2016) és a kozvetitett
értékek szocialis kovetkezményeire, tirsadalmi vonatkozdsaira (Gordon 2017). Ennek
megfelelden vizsgilati modelliink is négy £6 1épést tartalmaz.

A nevelési célok,
viszonyitdsi értékek
kivilasztisa

Kovetkeztetések és
pedagdgiai ajinlisok
megfogalmazdsa

Egyén és kozdsség
vizsgalata

Az alkalmazott pedagdgiai
eljarasok és az egyénre
gyakorolt kdzdsségi
befolydsok hatékonysiganak
vizsgalata

1. 4bra: Az intézményes szocializicié eredménymérésének lépései
E lépések tovabb differencidlhatdk az aldbbiak szerint.

I A nevelési célok, viszonyitdsi értékek kivdlasztdsa
1. az iskolai nevelést irdnyit6 alapdokumentumok kijelslt céljai;
2. az iskola mikro- vagy makrokérnyezetének pedagdgiai elvirdsai;
3. a tanul6kdzosség szocializdcidban mar elért szintjébdl szdrmaztatott feladatok;
4. valamely deduktiv dton meghatirozott nevelési célrendszer értékei koziil.

Kozoktatdsi keretek kozott a pedagdgiai tevékenység alapvet8en csoportra irdnyul,
ezért az egyéni felmérések helyett a teljes tanuldi csoportok differencialt 8sszképjelleget
adé, egy-egy csoport tanuldinak tobbségére érvényes megillapitisokat tartalmazé vizs-
gilata adhat j6 eredményt. Altalinos tapasztalat, hogy a korszerti és az életkori sajitossa-
gokat is figyelembe vevd nevelés a morilis gondolkodas (eszmék kozvetitésével), a mordlis
fantdzia (mesék, példizatok, mivészeti alkotdsok segitségével) és a moralis cselekvés (ko-
z8sségi, karitativ akcidk megszervezésével) sikjain valésul meg.
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II. Egyén és kozosség vizsgdlata
A személyiségre vonatkozdan:
1. a morilis gondolkod4st meghatirozé meggy8z8dés- és értékorienticids vizsgilatok;
2.a mordlis beallitéd4dsokkal kapcsolatban 4ll6 motivum- és az életmédot irdnyitd
életeszmény-vizsgilat;
3. a morilis cselekvést jellemzd tevékenységvizsgilatok szerint.

A tanuldkozdsségre vonatkozdan:

1. a csoport tevékenységrendszerének szinvonala;

2. a csoport dnkormanyzatdnak szintje;

3. a csoport szerkezetének sajdtossigai;

4. a kozdsségben kialakult kozvélemény és értékrend mindsége alapjén.

III. Az alkalmazott pedagdgiai eljdrdsok és az egyénre gyakorolt kozosségi befolydsok haté-
konysdganak vizsgdlata

A standard jellemz8k tanuldéknil megnyilvinulé sajitos formdinak meghatirozasa
kvalitativ médszerekkel lehetséges. KeriilendS a korcsoport ltaldnos értékelése vagy a
neveldmunka mindsitése.

A negyedik 1épés teszi lehetdvé a fejlesztést és a modell korkorss jellegét.

IV. Kovetkeztetések és pedagégiai ajanldsok megfogalmazdsa
1. a nevelési hatdsrendszer eredményességének meghatirozisin;
2. ajégyakorlatok és hidnyossigok elemzésén keresztiil.

A mérés médszerei

A mérési modell késdbbi, ismételt felhasznildsaval értékes kovetkeztetéseket lehet le-
vonni a modell magyardzé erejérdl, de a human szférara irdnyulé kutatdsokban feltirt
sztochasztikus kapcsolat vagy oksigi modellek idStartamra vonatkozé verifikdcidja
korlitozott (Rappai 2010). A rendkiviil bonyolult képz8dmény, a személyiség vizsgéla-
tara nehéz olyan mérésmoédszertant konstrudlni, amely az iskolakutatds szempontjabol
lényeges szamos tényezdt (példdul a csaldd szociokulturalis hitterének mélyrétegeit, az
ugyanabban a pedagdgiai modellben mikodd pedagégusok eltérd nevelési hatdsfokdit)
oly mértékben képes lenne feltirni, 3sszegezni, majd a nevelési sikerességhez méréssel
viszonyitani, hogy az abbdl fakadé eredményeket és mindsitéseket statikus szemlélet-
tel lehessen megkozeliteni. A személyiségfejlédés akdr nmiikddd kibontakozdsra képes
belsd érési és kiilsd befolyasolé hatisokra végbemend folyamatai ardnydnak kimutatdsa
kétséges véllalkozas. A vizsgélatok érvényességét korlitozza annak egzakt médon vald
eldonthetetlensége is, hogy a tanulé hajlamos-e egy éltala vagy gondozéi éltal idedlis-
nak vélt magatartdsmintdra, amely alapjin iskoldt vilaszt, vagy kizrélagosan (mekkora
részben) maga az intézmény alakitja a tanuldi személyiséget. A személyiségre vonatkozé
vizsgdlatok szdmadatokkal segithet8k, bdvithetSk, egyes hattértényezdk feltirdsival és
elemzésével a vizsgélat eredményének magyardz6 ereje megnd. Az intézményi hatdsrend-
szert és iskolamodell-eredményességet bemutat6 (Boonen—Van Damme—Onghena 2013;
Ning et al. 2015) és az iskola hozzdadott értékét méré matematikai modellek (Horn 2015)
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alapjdn mégis az lithat6, hogy a mérések korlatoltsiga csdkkenthetd. Az tjabb vizsgila-
tok mér figyelemmel vannak szocidlis hittértényez8kre, a méréshez tdbb modszert, az ér-
tékeléshez matematikai statisztikdt hasznalnak, vagy az azzal kapcsolatos médszertanra
tesznek ajanldsokat (Hercz 2005; Wigelsworth et al. 2010; Ogletree—Ujlaki 2014).

Osszegezve az erre vonatkozé tapasztalatokat, a tanuléi személyiség és a tanulékozos-
ség vizsgalatinak komplex médszerrendszere jellemzden a kovetkezd lehet.

A mordlis gondolkoddst meghatdrozo meggydzédés-
és értékorientdciés vizsgilatok esetén

A személyiség értékorientdcidja olyan kdrnyezeti viszonyulds, amely meghatirozza az
egyén beillitéddsait, vezéreli viselkedését, életvitelét, életmddjit. Kérddiv, interjd, atti-
tlidvizsgalat, fogalmazis iratdsa, 1ényegi kiemelés fogalmazasbdl és sorrendiség felallitdsa
altal, tovabba tanuldi alkotisok elemzésén keresztiil

1. akire mondjuk?”, ,jellemezd!” kérdésekkel a mordlis fogalmak ismertsége;

2. az erkélesi szabélyok indokoltatdsival (példdul a norma megszegése ttjan valé
egyéni elényszerzés, a jogtalan elényszerzés a normit elfogadé tobbi tanulé helyze-
tére valé hatdsdnak, vagy a norma megsértésének a szabilyt megszegd tanulé sze-
mélyiségfejlédési kovetkezményeinek elbirdltatdsival) az erkdlesi beldtds, a mordlis
meggydzddések értelmi dsszetevdi;

3. az azonos normikhoz kapcsol6dd, tébb mordlis szitudcié stlyossdgi/értékes-
ségi sorrendbe éllitdsdval, a pedagdgiai célzattal létrehozott vagy torténetekben
szerepld erkolesi konfliktusszituicik megitéltetésével, a valamely kozos iskolai
megmozdulis sikeréhez vald osztalyszintii hozzdjirulds és a kiilonb6z4 tanuléi
tevékenységekhez (tanulds, sport, munka) természetes helyzetben megfigyelt vagy
tulajdonsdglista alapjdn tdrténd tirs- és bardtvilaszts eldontetésével, valamint a
déntés indokoltatdsaval a mordlis itéloképesséq fejlettsége vizsgalhatd.

A mordlis bedllitéddsokkal kapcsolatban dllé motivum-
és az életmédot irdnyito életeszmény-vizsgdlatok esetén

Mivel a sajét motivumok ismerete csak az érett személyiség jellemzdje lehet, tovabbd a
tanulék motivumaikat még elfedni is igyekezhetnek felndttek, kiilondsen neveldik eldtt,
a motivumvizsgilat esetében a tanulédi kikérdezés nagy eséllyel nem vezet megfeleld
eredményre. Jobb hatdsfokkal, pirhuzamos pedagdgiai helyzetek megteremtésével (vo.
Majzik 2004), illetve a tanulét nevel6k megkérdezésén keresztiil a tanuléi érdeklddés
vizsgilatdval és a napirend (id8mérleg) figyelembevételével elemezhetd

1. a tanuldshoz;

2. amunkihoz;

3. aziskoldhoz;

4. az egészséges életmédhoz vald viszony.

A mordlis cselekvést jellemz tevékenységvizsgdlatok esetén

A magatartdsi sajitossigok csoportmunkaban, egyiittmiikodési helyzetekben meghigye-
Iéssel jol regisztrilhatok és elemezhetdk. Ezzel a mbdszerrel a tevékenység eredményén
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kiviil a végrehajtis médja is vizsgilhatd. Mennyiségi és min3ségi elemzésre ad lehet8séget
a kozds feladat elvégzésével kapcsolatos megnyilvanuldsok kisérletes vizsgalata. Hogy a
kisérlet maga is neveld hatdst legyen, a teremtett pedagdgiai helyzet jellegében etikailag
lényeges komponenseket tartalmazé olyan cselekvési helyzet lehet, amelyben a feladatok
életszerliségéért és neveld hatdsdért az iskolai kozdsség életével szerves kapcsolatban 4116
feladatok elé keriilnek a tanulék. Mivel az egyént elszigetelt, mesterséges helyzetekben
vizsgdlé kutatdsbol nem lehet kdvetkeztetni a mindennapi élethelyzetben valé viselke-
désre, csoportos és feladatvégzés kdzbeni magatartdsvizsgilatot célszer(i végezni. Az erre
vonatkozé vizsgilatok fiiggd valtozéia

1. kollektivitds, fegyelmezettség, normakdvetés, segitSkészség, szocidlis érettség

szintje;
2. negativ magatartdsi és motivicids tendencidk;
3. akovetelményekkel kapcsolatos viszonyuldsok lehetnek.

A kiils8 fiiggetlen valtozok az egyes iskolamodellek pedagdgiai hatdsszervezésének
elemei mint

1. a motivicids és fegyelmezési technikdk;

2. apedagdgusszerep és az arra vonatkoz elvirdsok;

3. aziskolai tevékenységrendszer;

4. a szocidlis készségek kiépitésének és a jellemfejlédés el8segitésének technikai;

5. a tanulmdnyi és iskolai dnigazgatisi tevékenységgel kapcsolatos szervezési médok.

A csoport tevékenységrendszerének és onkormdnyzatinak szintje vizsgdlhaté

1. az iskolai és iskolan kiviili programok megszervezésében vald részvétel és csoport-
dinamika;

2. a didkdnkormdnyzat miikddése, témai és az elért eredmények alapjin;

3. atanuléi csoportok kommunikicidjinak diskurzuselemzésével.

A csoport szerkezetének sajdtossdgai vizsgalhatSk szociogram, tanulmdnyi rétegzddés
és iskolai konfliktusok elemzésével. Vizsgilhatdk a kozdsség fejlettségének mutatdi, az
onkormdnyzati érettség fokanak, a kozvélemény hatékonysiginak, a kdzosség rétegzodé-
sének, belsd és kiils kapcsolatainak, egyéni arculatinak vagy hangnemének mindségei.
Ezekben az erkélcsi itéletek és az alldsfoglalisok szinvonala, a tettek motivicids bazisa
tarul fel.

A kézosségben kialakult kizvélemény és értékrend mindsége Bogardus-féle szocidlis dis-
tancia-skéla, csoportos kikérdezés, megfigyelés és a kdzosségi megmozdulasok élmény-
értékének rangsoroltatisa segitségével vizsgilhatd. A kdzosségrdl alkotott vélemények
szinvonala lemérhetd tdbbek kozdtt azon is, hogy a csoport tagjai mennyire képesek azok
alapjan pozitiv javaslatokkal élni a csoport erdsitésére.

Osszegzés

Az iskolakutatisok szempontjabdl a szocializicié és nevelés fontos vonatkozdsa az in-
tézményi pedagdgiai klima és az alkalmazott nevelési mddszerek személyiségformald
hatdsainak mérése. A tanulminy az iskolai szocializicié méréséhez a magyar és nemzet-
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kozi tapasztalatok alapjdn kivdnt timpontokat adni a mérési modell, 2 mérési médszerek
és a virhat6é eredmények érvényességének biztositdsa érdekében. A tanulmény lényeges
megallapitisa, hogy az értékorientdcié rendkiviil bonyolult pszichés képz8dmény, tar-
talmi és funkcionilis jegyeinek feltirdsiban egyetlen tényezd és kutatdsi médszer figye-
lembevételére eredményeket alapozni nem lehet, a tdbbi faktorbol és médszerbdl is minél
tdbbet be kell vonni a vizsgilatba.
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