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ABSTRACT

While there is an increasing number of Roma students in basic education in Hungary, the teacher
force hardly changes: most teachers are of majority middle-class background. Meanwhile,
we know little about the experiences of the few Roma in the profession. The paper shows,
through the analysis of interviews, the career trajectories of ten Roma pedagogues, along with
some aspects of their professional practice. The wish to lead by example is strong in all narratives,
and it is embedded in the teachers’ way of educating pupils, conveying curricula, and keeping
contact with families. These are also the areas, where in addition to professional expertise,
interviewees build upon their ethnic belonging. Sometimes the two compliment each other,
while in other cases conflicts arise due to differing expectations. The analysis reveals that Roma
pedagogues can actively shape the educational practices.
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BEVEZETES

Sok sz6 esett mar integraciorol és szegregaciorol, integracios oktataspolitikarol és annak bokkendi-
6l a hatranyos helyzetl roma tanulok sziinni nem akard hatranyainak tekintetében. Az elmult
években tobb kutatas is foglalkozott az oktatdsi rendszer strukturalis valtozasaival, valamint
az ezekre adott helyi és intézményi reakciokkal. Kiilon vizsgalati iranyt képviselnek tovabba
az osztalyteremben zajl6 tanitasi folyamatok, és az oktatasi tevékenységek megvalositoinak, koztiik
a tandrok nézépontjanak megértésére iranyulo kutatasok.

Az oktatasnak ezzel a mikro-szintjével foglalkozunk most részletesen, azon beliil is a peda-
gogusok egy eddig alig-alig érintett csoportjanak lehetGségei, tapasztalatai, vélekedései allnak
a vizsgalat kozéppontjaban. A kisebbségi pedagoégusokkal kapcsolatos nemzetkdzi és hazai szak-
irodalom attekintésén keresztiil, roma pedagogusok palyafutasat és pedagogiai munkajanak
néhany aspektusat targyalom. F6 kérdésem arra iranyul, hogy miként keriilhetnek be az oktatasi
rendszerbe roma pedagdgusok, és hogyan vesznek részt tanari munkajukon keresztiil a helyi
oktatasi folyamatokban.

A pedagodgus a tanitasi folyamat legalapvet6bb megvaldsitoja, kozremiikodése nélkiil a legelre-
mutatobbnak vélt oktatasi elképzelés sem érhetd el. Hazai kutatasok foglalkoztak is a tanarok
altalanos pedagodgiai szemléletével (BARDOSSY — DUDAS 2011; KALMAN 2013), a hatranyos
helyzet(i tanulokkal kapcsolatos vélekedéseikrl (RAYMAN 2015), az integracios intézkedések
megitélésérdl (KENDE 2013), valamint multikulturalis nézeteir6l (CSEREKLYE 2013; BORECZKY —
BoGAromi 2014). Ezekben a szertedgazo kutatasokban kozos, hogy a pedagdgusokat, ,,szintelennek™
tekintik, azaz kizarolag szakemberként szolaltatjak meg. Egyéni élettorténeteikrdl, kotédéseikrol
¢s identitasaikrol ritkan esik sz6 a pedagogiai munkahoz valé viszonyuk vonatkozasédban. Ezen tal
sejthetjiik azt is, hogy a tobbség néz6épontjabol beszélnek 6k, nem ritkan éppen kisebbségi didkok
oktatasaval kapcsolatos kérdésekben. Az, hogy a pedagogus, vagyis a tdgan vett integraciot elé-
segit6 szakember egyben maga is tagja lehet az érintett kozdsségnek, és az ebbdl fakadd nézSpontja
is relevans lehet a nevel8i munkéval kapcsolatos kérdésekben, eddig még nem képezte empirikus
vizsgalat targyat. A (szak)irodalmak tiikkrében tehat a romak jorészt megmaradtak az oktatasi
integracio célcsoportjaként, és eddig nem tekintettiink rajuk ugy, mint ezen folyamatok aktoraira,
akik maguk is alakitéi lehetnek a pedagogiai gyakorlatnak. frasom ebbe az iranyba szeretné meg-
tenni az elsd 1épéseket, a tanari kar 6sszetételének és a roma pedagdogusok szerepének elemzésével.

A tanulmany elsédleges empirikus anyagat olyan beszélgetések képezik, amelyek magukat
romanak tart6é pedagogusokkal késziiltek. A tiz elemzett interju kozds jellemz6je még, hogy
a besz¢élok felséfokn tanulmanyokat végeztek és az alapfok(l oktatasban mar tobb-kevesebb tapasz-
talattal birnak; 6vondk, tanitok, tanarok.' Jelenleg mindegyikiik vidéki kistelepiilések oktatasi
intézményében dolgozik, tanitvanyaik kozott magas, s6t akar kizarolagos a roma gyermekek aranya.

Az interjuk kivalasztasaban a minél valtozatosabb nézépontok Gsszegytijtésére torekedtem.?
Ot interju egy Pest megyei telepiilés pedagogusaival késziilt.’ A falu kiviil esik a févaros
agglomeracios korzetén, a megye keleti hataran fekszik. Becslések szerint itt a roma k6zosség

' Egy esetben beszélgetGpartnerem még szakdolgozatan dolgozott, am & is szerzett mar pedagogiai gyakorlatot.

? A tanulmény esettanulmany-jellegébdl kovetkezoleg, megallapitasai nem altalanosithatdak minden pedagdgiai szakma-
ban dolgoz6 roma ember péalyafutasara és tapasztalataira, sem helyzetiikre mas telepiiléseken.

* Az interjikat a jelenleg folyd doktori kutatasom keretében készitettem 20162017 folyaman.
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a lakossag negyedét teszi ki, tobbségiik magyar ciganynak vallja magat. Ok, koztiik a tanulméany-
ban bemutatott pedagdgusok, a falu szélén kialakult telepen laknak.* Bar idénként szarnyra kap
egy-egy konfliktus hire, a lakosok szerint a mindennapokban nincsenek komoly, etnicizalt
Osszetlizések. A telepi kozosségben évtizedek ota folyik egyfajta tarsadalmi felemelkedés,
melynek gyokerei a helyben sikeres zenész cigdny orokséghez, illetve az allamszocialista
id6ben az oktatasba valo tartds bekapcsolodasbol fakad. A kdzosség, bar lakohelyi értelemben
szegregaltan €1, tobb diplomassal, sikeres szakmunkassal és vallalkozoval is dicsekedhet,
de a végzettség nélkiiliek tobbségének is van legalis munkaja.

Ezt a viszonylagos jomodban €16 mintat kiegészitettem Gt tovabbi interjuval, amelyek egy
sokkal szegényebb Nograd megyei jarasban késziiltek.” Minddssze 60-70 km-re talalhatoak ezek
a falvak a Pest megyei telepiiléstdl, azonban sokkal nagyobb mértékben kiizdenek szegénységgel,
népességfogyassal, munkanélkiiliséggel. Korabban sokan a kdrnyékbeli gyarakban dolgoztak,
ezek azonban a rendszervaltas utan megsziintek, generaciokat hagyva munka és perspektiva nélkiil.
Itt a lakosséag tobb mint fele roma szdrmazasu, az iskolakban szinte kizdrélag roma gyerekek
tanulnak, az egyiittélés pedig terheltebbnek tiinik, mint az el6z6 esetben. Bar az utobbi évek-
ben elkezdtek polarizalodni a roma kozosségek, itt ez még sokkal kevésbé latszodik. A helyi
,kiugrok” kozott azokat talaljuk, akik érettségivel, vagy szakmunkas végzettséggel rendelkeznek,
¢és akiknek sikertiilt rendszeres bevételre szert tenniiik.

A fentieken tal nemi, és korosztalyi valtozatossagra is térekedtem; hét néi és harom férfi
pedagogus szo6lal meg a tovabbiakban. Koziiliik harman palyakezddk, heten viszont sokéves
tapasztalattal birnak, egy f6 mar két éve vezetdi megbizast is teljesit. Ketten 6vodaban, ketten
also-, ketten fels6 tagozaton, négyen pedig mind als6- mind pedig felsé tagozaton tanitanak.
A feldolgozott interjuk hasonl6 felépités szerint tagolddtak. A beszélgetések egy élettdrténeti
felvezetéssel kezd6dnek, amelyben az interjlialany csaladi- és szarmazasi hattere, iskolai
palyafutasa, munkahelyei alltak a vizsgaldodas kozéppontjaban. Ezt kovette az adott telepiilés
interetnikus viszonyainak, valamint a pedagdégus munkahelyének megismerése. Az interjuk
harmadik tematikus egysége a pedagogiai szemléletrdl €s a napi tanitas gyakorlatarol szolt.
Tanulmanyomban azonos szempontok alapjan elemezem az interjikat. Ezen tilmenden he-
lyenként felhasznalok a tanari életpalyakat bedgyazo, lokalis (oktatasi) viszonyokat megvilagito,
masodlagos empirikus anyagokat is; gy mint a telepiilések meghatarozo személyeivel késziilt
interjukat, a falvakban tovabba az iskoldkban tett megfigyeléseket, dralatogatasok feljegyzéseit,
illetve az iskolakban dolgozo, szakképesitéssel nem rendelkezd roma pedagogus asszisztensekkel
késziilt beszélgetéseket.®

* A telepiilésen szétszorva €l egy kisebb 1étszamu olah cigany kozosség is, akik iskolai végzettség tekintetében joval
alulmuljak a telepieket. Egy résziik szegényebb koriilmények kozott is él, masok meggazdagodtak — vélhetden
a térségben viragzo drogkereskedelmen keresztiil.

Egy interji doktori kutatdsom keretében, négy pedig 2017 &szén a Kisebbségkutatd Intézet Nograd megye interetnikus
viszonyait feltaro kutatasa soran késziilt. A elemzett interjikat Antal Istvan és Bogdan Maria rogzitették, ezeket sajat
interji- és tereptapasztalatommal egészitettem ki. Itt szeretném megkoszonni kollégaimnak és Kallai Erné kutatas-
vezetdnek, hogy rendelkezésemre bocsatottak az empirikus anyagokat.

EN

frasomban fiktiv személynevek hasznalatival szeretném meg@rizni interjualanyaim anonimitasat, ugyanakkor hang-
stilyozni a torténetek egyediségét. A személyek felismerhetéségének elkeriilése végett néhany esetben megvaltoztattam
a torténeteket nem befolyasolo biografiai elemeket, illetve a telepiiléseket is név nélkiil, a téma szempontjabol leg-
fontosabb jellemzdik bemutataséara korlatoztam. Itt szeretném megkoszonni minden interjupartnernek, hogy vallaltak
a beszélgetéseket és megosztottak személyes torténeteiket.
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Els6ként a kisebbségi tanarokkal kapcsolatos vélekedések és vitak rovid bemutatasara kertiil sor,
amit a kiilonbségtudatos pedagdgia keretrendszerében értelmeziink. Ezt kovetéen tériink ra
a lokalis pedagdgiai tér, valamint az ebbe agyazddo palyafutasok sokszinliségének bemutatasara,
amit a pedagdgiai munka bizonyos aspektusainak targyalasa kovet. Az etnicitas és a szakmaisag
szerepét az oktatasi-nevelési munka, a kulturalis tartalmak beemelése és a csaladokkal valo
kapcsolattartas tekintetében vizsgaljuk. Megismeriink majd olyan helyzeteket, amelyekben
az elbeszélések tanulsaga szerint valamilyen jelentGséggel bir a roma szarmazas, akar az oktatasi
intézmény falain beliil, akar azon kiviil.

1. A TANARI KAR OSSZETETELE: SZUKSEG VAN-E KISEBBSEGI OKTATOKRA?

A tanari kar demografiai osszetételére és a kisebbségi tanarok szerepére egy olyan pedagogiai
és oktataspolitikai szemlélet keretei k6zott tériink ki, amely az inkluziv oktatasi teret, a tarsadalmi
és kulturalis kiilonbségek, illetve a sokféle identitdsok felismerésén és aktiv feldolgozasan
keresztiil képzeli el. Abbol indulunk ki, hogy a tanul6csoportokhoz hasonléan, a pedagogus
tarsadalmat sem tételezhetjiik homogén csoportnak. gy a pedagdgusok kozott fellelhetd
kiilonbségekbdl eredd specifikus nézépontok, identitasok és palyaképek szerepet jatszanak
a pedagogiai gyakorlatban. Ebben a kontextusban felvethetek ugyanis azok a kérdések, melyek
a kisebbségi oktatok hianyat vagy jelenlétét, lehetéségeit vagy korlatait, illet6leg pedagdgiai
tevékenységét jarjak korbe olyan tagabb Osszefiiggésekben, mint a kisebbségi tanuldk tanulmanyi
elémenetele, az iskola interetnikus viszonyai, vagy éppen a kisebbségek tarsadalmi reprezentacioja.’

Az Egyesiilt Allamokban mar az 1980-as évekt6] zajlanak vitak a kisebbségi tanarok® szere-
pérél az alap és kozépszintii oktatasban. A 90-es évek elején mar 36 allamban fogadtak el olyan
intézkedéseket, amelyek a kisebbségi fiatalok pedagogusképzd szakokra torténd beiskolazasanak
Osztonzése révén azt probaltak elérni, hogy a tanari kar dsszetétele legalabb részben kovesse
a didkpopuléciora jellemz6 demografiai aranyokat (VILLEGAS — IRVINE 2010).

Mindekdzben szamos kutaté ramutat, hogy az afroamerikai tanarok szamanak és statusanak
csokkenése részben éppen az amerikai deszegregacios folyamatok nem szandékozott kovetkez-
ménye volt. Ugyanis mig a szegregalt iskolakban ezek a pedagdgusok elismert és megbecsiilt tagjai
voltak a helyi kdzosségnek, a szegregalt iskolak bezarasa utan sok tanart lefokoztak, s6t tobben
elvesztették allasukat. Az afroamerikai fiataloknak innent6l kezdve sokkal nehezebb is volt be-
keriilni a tanari szakmaba (WILLIAMS — JOHNSON 2011). Ezt felismerve az utdbbi években egy
identitaspolitikai mozgalom is alakult. A Black Teachers Matter® egy olyan halozat, amely
a résztvevlk kolcsonds segitségnyujtasan valamint orszagos kampanyok szervezésén dolgozik.

7 A kiilonbségtudatos” pedagogiai és oktataspolitikai szemlélet a ,,szinvak” gyakorlat kritikdjaként bontakozott ki,
mely a gyerekkzosséget homogénnak és egyenlének tételezi. Kutatasok ravilagitanak, hogy a valosagban 1étezd,
am el nem ismert kiilonbségek, burkolt elGitéleteken keresztiil reontjak a kisebbségi tanulok esélyeit (FEISCHMIDT —
VIDRA 2010).

* A nemzetkozi szakirodalom szamos kiilonb6z6 csoportokra vonatkozéan foglalkozik a témaval (igy mint a colored,
black, native, immigrant, immigrating, non-white or ethnic/racial minority teachers, pedagogists, educators) melyeket
itt most egyiitt, a ,,kisebbségi tanar” tagabb elnevezéssel illetiink.

° B6vebben: http://www.equitableschools.org/black-teachers-matter;/.
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Az alapitok célul tiizték ki, hogy az iskolai egyenldtlenségekkel az oktatasi rendszeren beliilrél
veszik fel a harcot, és azon lesznek, hogy egy méltanyosabb iskolai kornyezetet teremtsenek.
Vizidjuk egy olyan iskolarendszer, melyben a szinesbdrii gyerekeket hozzajuk hasonlito tanarok
oktatjak, akik hisznek benniik és megértik 6ket. Egy hasonlo kezdeményezés, a Black Teacher
Collaborative az el6z6eken til hangstlyt helyez a kisebbségi pedagoégusok képzésére is.
Céljuk, hogy a tanarok minél inkabb ki tudjak hasznalni a k6z6s identitason alapul6 tanulasi
tapasztalatok és az iskolai kdrnyezet elényeit a tanulok teljesitményének névelése érdekében.'

A kisebbségi tanarok szerepérdl valo gondolkodast elésegitette az egyre ndvekvd szamt
kutatasi anyag is, mely a tanulok teljesitményét, identitasat, motivacioit és iskolai élményeit
a kisebbségi tanarok jelenlétének tiikrében vizsgalta. VILLEGAS és IRVINE (2010) kozz¢€ tett egy
szakirodalmi attekintést, melyben az addig publikalt kutatdsokat rendszerezte. Ennek alapjan
tekintjiik at a kisebbségi tanarok foglalkoztatasa mellett sz616 f6bb érveket.

Az els6 érvrendszerbe sorolt irdsok amellett érvelnek, hogy a kisebbségi tanarok pozitiv
mintaként szolgalnak minden didk szamara. A pedagogusgarda Gsszetétele jelzésértéki az etnikai/
rasszbeli csoportok tarsadalomban elfoglalt helyét illetGen. Ha egy sokszin{i didkpopulacioval
kizarolag fehér, kozéposztalybeli pedagogusok foglalkoznak, a tanulok és tanaraik kozott kulturalis-
A professzionalis szerepeket kisebbségiként betolték elésegitik, hogy pozitivabb kép alakuljon
ki a kisebbségek tarsadalmi szerepérdl (Ibid.)

A masodik érvrendszerben ismertetett kutatasok azt bizonyitjak, hogy a kisebbségi tana-
rok alkalmazasa pozitivan hat a kisebbségi tanulodk teljesitményére, a tanuldk osztalyzatain,
az iskolalatogatas rendszerességén, valamint a tovabbtanulasi aranyokon és iranyokon keresztiil.
Ennek lehetséges okait szamos kvalitativ vizsgalat segit megérteni: (1) Mivel munkajukat keve-
sebb elbitélet mozgathatja, a kisebbségi tanarok magas elvarasokat timasztanak a kisebbségi
didkokkal szemben is. (2) Az iskolai interakcidk soran tobb tanar hasznal kulturalisan relevans
kodokat, példaul beemelik a gyerekek mindennapi nyelvhasznalatat, amelyek segitenek kozeliteni
az otthon és az iskola vilagat. (3) Mivel sokszor maguk is hatranyos helyzetii csaladbol szarmaznak,
¢lettapasztalataikat felhasznalva a kisebbségi tanarok olykor intimebb és bizalmasabb kapcsolatot
tudnak kialakitani a diakokkal. (4) Vannak, akik az oktatasban tudatosan, egyfajta ,,emancipatorikus
pedagdgiaval” reflektalnak a kisebbségeket érd hatranyos megkiilonbdztetésekre és az egyen-
16tlen hatalmi helyzetekre. (5) Végiil, a kisebbségi tanarok kozvetitékként és mentorokként
is miikddhetnek az iskolakban (Ibid).

A kutatasok harmadik iranya a munkaerépiac mikodéséhez kapcsolodik. Amerikaban a kisebb-
ségi tanarok tobbségi kollégaiknal szivesebben helyezkednek el és ritkabban hagyjak el a magas
kisebbségi arany iskolakat. Ez részben magyarazhato azzal, hogy sokan hivatasként tekintenek
szakmajukra, és személyes felelGsségiiknek tartjak a kisebbségi gyerekek oktatasat. El6fordul,
hogy tudatosan keresik azokat az iskolakat, melyeket a tobbségi tanarok éppen elkeriilni igyekeznek.
Itt, a kisebbségi tanarok foglalkoztatasa enyhitheti tehat a régota fennalld tanarhianyt is (Ibid.)

A tanari kar diverzifikalasa azonban veszélyeket is hordoz. SONTORO (2015) raémutatott,
hogy az iskolai kdrnyezet a kisebbségi tanarokat gyakran egy homogén esszencidlis identitassal

1 Bdvebben: http://blackteachercollaborative.org.
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ruhazza fel és a kisebbségi didkok problémainak atfogd kezelését varja el. A kisebbségi tanar
szerepeinek leegyszeriisitése nem szdmol sem a tobbségitdl eltérd kulturdk és identitdsok
komplexitasaval, sem pedig egyéb, példaul osztalyalapu és tarsadalmi nemi kotédésekkel,
melyek mégoly fontos épitékovei a tanarok dnképének.

A tanari kar 0sszetételének kérdései ma mar Eurdpaban is jelen vannak. A német helyzet
kapcsan GEORGI (2016) kifejti, hogy mig a tarsadalom kozel 6tode, a tanaroknak minddssze
1%-a bevandorlo6 hatterid. A kisebbségi tanarok 0j szempontokat hozhatnak a migrans gyerekek
oktatdsaba, fontos azonban, hogy nem lehet téliik az ,,integracios probléma” teljes korti keze-
1ését elvarni. A lehet8ségek valos megismeréséhez a tanarok palyaképének, tanulasi €s tanitasi
tapasztalatainak, a kisebbségi statusz szerepének, valamint a pedagogiai szakok beiskolazasi
stratégidinak behatobb vizsgalata sziikséges.

SMIDTH €s SCHNEIDER (2016) nemzetkozi tapasztalatokra alapozva allitja, hogy a jol képzett
kisebbségi tanaroknak kivételes szerepe lehet egy sokszinii gyerekkozosségben. Az egyéni élet-
utakbol fakado tapasztalatok er8sithetik a ,,puha készségeket” példaul az empétiat, a kritikus
gondolkodast, onreflexiot és kollegialitast. Ezeket azonban akkor tudjak az érintettek leginkabb
kibontakoztatni, ha a foglalkoztat6 intézmény is korszerl pedagégiai eszkdzokkel rendelkezik
— gy mint az interkulturalis szemlélet, folyamatos dnvizsgalat, hatékony problémamegoldas,
és szoros egyuttmiikodés a kozosségekkel. Egyébirant eléfordulhat, hogy a kisebbségi tanarok
munkahoz jutasat a munkaerdpiac strukturalis egyenlGtlensége befolyasolja, nem pedig egy
tudatosan €s hosszu tavra meghatarozott intézményi torekvés.

Régiohoz kozelebb visz a kilenc eurdpai orszag, koztiik hazank kozremiikodésével lezajlott
EDUMIGROM kutatas, amely a migrans €s roma tanulok esélyeit vizsgalta iskolak és oktatasi
szakpolitikak tiikrében (SzALA12011). Az elemzések soran felfigyeltek a kutatok arra, hogy a ki-
sebbségi tanarok jelenlétének szignifiknsan pozitiv szerepe van a tanulok iskolai tapasztalataira.
Azok az iskolak, ahol heterogén a tanari kar, sokkal baratsagosabb kornyezetet biztositottak
minden tanuld szdmara. A gyerekek itt elfogaddobbnak bizonyultak, sokkal tobb interetnikus
baratsag is sz6v6dott. Mindezt persze nem kizarolag a kisebbségi tanarok okoztak, valoszintileg
ezek az iskolak mar dnmagukban atlagon feliil nyitottak voltak.

A kisebbségi tanarok mas-mas mértékben és szerepben jelentek meg az orszagokban.
Mig Franciaorszagban a szarmazas nem birt jelentGséggel, a dan és svéd iskolakban a kisebbségi
pedagogusok kulturalis kozvetitdi vagy forditoi szerepekben is megjelentek, Nagy-Britanniaban
pedig a bevandorld gyerekek tanitasara specialis képzésben részesiiltek. Bizonyos svéd és francia
iskolakban ezek a tandrok tobb mint harmadat tették ki a tanar karnak. Tobbségiik raadasul tudatosan
hasznélta sajat élettorténeti tapasztalatait abban a reményben, hogy ezzel motivalni tudja didkjait. (Ibid.)

A kutatas bemutatta, hogy a kdzép-eurdpai régioban csak elszorva torténtek probalkozasok par
roma munkatars rovid tavi alkalmazasara asszisztensi vagy mediatori munkakdrben. Viszont ezek
a kollégak nem végeztek a tanarokkal egyenértékli munkat, pusztan a kozosség tagjaiként voltak
jelen az iskolaban limitalt kompetencidkkal. Ennek ellenére a vezetés olykor elvarta téliik, hogy
kezeljék azokat a mélyszegénységbdl fakado problémakat, amikkel maga az iskola sem tudott
megkiizdeni. Az asszisztensek nem is tudtak megfelelni a komplex elvarasoknak, sok esetben
példaul azért, mert maguk is kiviilallok voltak a kozdsségben tarsadalmi statusuk, lakohelytik, vagy
a belsd etnikai tagozodas tekintetében. (Ibid.) Mindezt CASHMAN (2009) is érvényesnek talalta
a cseh pedagdgus asszisztensi program tekintetében. Ezzel egylitt, mindkét kutatas alatamasztotta,
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hogy ahol roma asszisztensek is dolgoztak, a gyerekek jobban érezték magukat az osztalyban, motival-
tabbak voltak a tanulasra, illetve a cseh esetben csdkkentek a tobbségi pedagogusok elditéletei is.

Magyarorszagon nem artikulalodott a nemzetkozi szintérhez hasonld intenziv vita a tanari kar
Osszetételérdl. Céliranyosan roma didkok tanarképzd szakokra torténd iranyitasa sem meriilt
eddig komolyabban fel." Mindez persze nem véletlen, a romak altalanos tdrsadalmi helyzete
¢és tovabbtanulasanak szlikos lehetdségeinek ismeretében. Pedig a magyarorszagi oktatasra
is igaz a sok nemzetkozi kutatasban vazolt helyzet, vagyis a tanuldi és az oktatoi garda kdzott
ndvekvo diszkrepancia. Mig a tanulok kozott egyre nagyobb a roma gyerekek aranya, addig
a tanari karban hasonlo diverzifikalodas még a legalacsonyabb szinteken is csak alig-alig
indult meg.” A pedagdégusok kozott ma elenyészd a roma szarmazasuak szama €s aranya,
de a szoban forgd szakemberek palyafutasardl is keveset tudunk.

A pedagobgiai szakma hagyomanyosan a tarsadalmi mobilitas egyik csatornaja, presztizsé-
nek és anyagi megbecsiiltségének csokkenésével azonban egyre kevésbé fejti ki ezt a hatasat.
Az ujabb pedagoguskutatasok szerint egyre inkabb a tobbségi (also) kozéposztalybol nyeri
utanpotlasat, a fiatal tanarok raadasul csekély interkulturalis tapasztalattal rendelkeznek (BORECZKY —
BoGArROMI 2014). Mégis, ha a diplomas vagy a jelenleg felsGoktatasi képzéseken tanulé romak
palyavalasztasat vizsgaljuk, akkor a pedagdgiai teriilet még mindig egy markans irdnynak tlinik
(GARrRAZ — ToroTCOI 2017; HORVATH — RADA 2017; DURST — FEIOS — NYIRO 2016). Azaltal,
hogy ezek a szakok valnak (maradnak) elérhetéek szamukra, a pedagogus szakma még mindig
magaban hordozza a kiemelkedés lehetGségét. Azonban az, hogy vajon tényleges kiemelkedéshez
vezethet-e, fligg az egyéni életpalyak alakulasatol és a szakmai-tarsadalmi befogadokozegtdl is.
A palyaelhagyas kérdése is felmeriil — vajon biztosan az iskolakban, 6vodakban kell-e keresniink
a par éve pedagdgiai szakon végz6 roma diplomasokat?

A tarsadalmi kiilonbségek intézményi szintl kezelésébdl fakadoan egyfajta ambivalencia
alakult ki a roma pedagogusok lehetséges szerepeir6l.” A tarsadalmi-kulturalis kiilonbségekre
torténd csekély reflexio nem csak a tanuldk, hanem a tanari kar osszetételével, tanitasra gyako-
rolt hatasaval kapcsolatos beszédet sem 6sztondzte. Ugyanakkor, a roma pedagogusok 1étérdl
¢és hianyardl folyik egyfajta tarsadalmi beszéd — legf6képpen az elvarasok szintjén. Leginkabb
a kozosségek felé torténd kozvetités kritikatlanul pozitiv lehet6sége lebeg az érveld szeme el6tt,
¢és gyakran a roma pedagdgus a komplex pedagdgiai és azon tulmutatd problémak megoldasanak
letéteményesévé valik. Sokszor rdadasul éppen a szegregalt intézmények fenntartasa melletti
érvként keriil eld, hogy ha a ,,cigany iskoldkba” cigany pedagdgusok tanitananak, az a gyerekek
javat szolgalna.

"' Az utobbi iddszakban mindossze egy nagyobb allami kezdeményezés volt, ez is csak a pedagdgusszakma legalsobb
szintjeit érintette: A 20122015 kdzott zajlo, majd 2018-ban tjrainduld ,,N8 az esély” elnevezésii program, mely OKJ-s
képzéseket és 3 év foglalkoztatast biztosit roma néknek a szocialis és gyermekvédelmi agazatokban. Pedagogiai
tertileten 6vodai dajka és pedagogiai feliigyeld képesitések megszerzését tiamogatja a program.

1> Bizonyos térségekben ¢s iskolakban szinte csak romak tanulnak, mig mashol alig vannak jelen. Ez nem csak a roma
kozosségek térbeli koncentracidjabol fakad, hanem az extrém mértékii iskolai szegregaciobdl is.

13 Alegtdbb intézményben a felszinen a kiilénbségek ,,szinvak” kezelése dominal. Nem fliggetlen ez a 2002 és 2010 kozdtt lezajlo,
majd megtorpand integracios torekvésektdl sem, mely az integracios politika célcsoportjat szocialis alapon jelolte ki,
a hatranyos helyzet(i kategoria megalkotasaval (FEISCHMIDT 2013, FORRAY — ORsOs 2010). A szinvak szemléletet ugyan
késébb kiegészitette az Integracios Pedagogiai Program, amely az egyéni kiilonbségekre alapozott nevelés elvébdl
kiindulva beemelte a multikulturalis pedagdgiai tartalmakat is (VARGA 2016).
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2. A PEDAGOGIAI PALYA ES A LOKALIS VISZONYOK

Az itt kovetkez6 fejezetben tiz pedagdgus palyafutasat és tapasztalatait fogom bemutatni, kettds
szempontrendszer alkalmazasaval. Egyrészt az interjukbol kirajzolodo élettdrténeti csomdpontok
kiemelésével, a pedagdgusi palya szerepét és jelentGségét az egyéni élettdrténetek kontextusaban
értelmezem. Masrészt az elbeszéléseket a lokalis oktatasi viszonyok, s ezaltal a helyi hierarchiak
metszetében igyekszem elhelyezni. A tanulmanyban szereplék k6zos vonasa ugyanis, hogy
mindannyian sziil6falujukban, vagy egy ahhoz kozel esé telepiilésen dolgoztak az interjuk fel-
vételének idején, €s a lokalis/térségi identitas szintén erds tényezének bizonyult mindannyiuknal.
Vajon milyen élethelyzetekben valasztottak beszélgetGpartnereink a pedagdgiai szakmat és milyen
tényezdk befolyasoltak dontéseiket? Hogyan van jelen a csalad, a kdzosség, az iskolai tapasztalatok
a pedagogussa valas folyamataban? Miképpen alakitottak a biografiai tapasztalatok, a lokalis
viszonyok és az egymassal folyton kapcsolatba 1ép6 etnikai, osztalyhelyzetbeli és tarsadalmi-
nemi kotédések a kialakulé professzionalis identitasokat? Uj esélyekhez juttatta az egyéneket
a pedagoguslét vagy egy kényszerti palyara allitotta Gket? Es vajon Gsszességében mit is jelent
interjialanyaim szamara a pedagdgusnak lenni az adott tarsadalmi viszonyok kozepette?

2.1. Relativ befogadas a Pest megyei telepiilés oktatasi terében

A Pest megye keleti részén fekvé telepiilés intézményeibe jaro tanulok nagyon valtozatos csaladi
hattérrel birnak; az alacsonyan iskolazott és munkanélkiili sziil6k mellett iskolazottabb, jobb modu
csaladok is képviseltetik magukat. Az iskola ,,gy(jt6tégely”, a kdrnyéken éléket felvételi nélkiil
befogadjak, tagozatos osztalyokat nem inditanak. Ebbdl kifolyolag az igazgatd egy kettds célt
tizott ki: A gyengébbek felzarkdztatasa, valamint a tehetségesek fejlesztése egyarant fontos
a pedagdgiai munkaban. ,, Az a torekvésiink, hogy a képességeihez képest mindig egy picivel
tobbet érjen el a kisgyerek” — mondja.

Mindezt valtozatos programokkal, projektnapokkal, modszertani megujulassal, a hazai és
nemzetkozi palyazatokkal igyekeznek elGsegiteni. Az iskola és az 6voda tagja volt az Integracios
Pedagogiai Rendszernek (IPR)" is, melynek keretében a kollégak tovabbképzéseken vehettek részt.
A pedagbgusok befogadonak és jo 1égkdriinek nevezték mindkét intézményt. Egyik interja-
alanyom ugy véli, hogy az iskolaban ,, mi mar akkor hasznadltunk kooperativ technikdkat,
amikor mashol errél még nem is hallottak”. Az integracios pedagdgidhoz kothet6 intézkedések
azonban, a palyazatok kifutasaval, az utobbi években alabbhagytak. A jelenlegi lehetéségekhez
alkalmazkodva az iskola most inkabb a digitalis kompetencidk, a fenntarthat6 kdrnyezet és a miivé-
szeti képzések tertiletén aktiv.

Az iskola vezetdi és a megkérdezett tanarok szerint a magatartasproblémak okozzak a leg-
tobb gondot az utébbi években. Egyre tobb a fegyelmezetlen tanuld és egyre fiatalabb korban
kezdSdnek a problémak. Mint sok mas helyen az orszagban, a tanarok itt is a csaladi helyzetnek
¢s a tanari presztizs leértékel6désének tudjak be a valtozasokat. Az igazgatond bar megoldast
nem lat, Ggy véli, a sziil6kkel valé szoros egylittmiikodés és az (1j modszerek ismerete nélkiil
lehetetlen megbirkozni az 0j kihivasokkal.

' Az integracios Pedagogiai Rendszer (IPR) egy pedagogiai keretrendszer, melyet az ebbdl a célbol 1étrehozott Orszagos
Oktatasi Integracios Halozat (OOIH) dolgozott ki és miikddtetett 2003 és 2012 kozott (VARGA 2016).
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A megujulasra sziikség is van, f6leg az iskolaban, ahol Gijabban felgyorsult a tanul6i migracio.
Alsé tagozat utan egyre tobb gyereket visznek el, leginkabb a kdrnyékbeli egyhazi iskolakba.
A tanarok (egyeldre) nem etnikai szempontbol itélik meg ezeket a folyamatokat. Szerintiik inkabb
egyfajta ,,sznob” attitlidbdl valasztanak varosi iskolat a jomodubb sziil6k. Tehat, nem a novekvd
szamu roma tanulo jelenléte, akik a bejovo osztalyoknak mar csaknem a felét teszik ki, hanem
a gyenge képességii és fegyelmezetlen diakok aggasztjak 6ket.

., Nem mindenki tidvozélt, amikor idejottem 88-ban” —kezdi egyik beszélgetésiinket Istvan,
az iskolaban legrégebb ota dolgoz6 roma pedagogus. Tandri végzettsége ellenére elséként
tanuloszobat kapott, majd kisegitd osztalyban alkalmazték. Evek teltek el igy, mignem felmeriilt
benne a kérdés: ,, Vajon miéert nem kapok rendes osztalyt? ” Ekkoriban olyan csalddott volt,
hogy az is felmeriilt, palyat modosit. Hamarosan azonban, 0j igazgato érkezett, aki — mint
Istvan fogalmaz — ,, latott bennem fantaziat”, és végre képzettségének megfeleld pozicioban
kezdhetett dolgozni. Mara Istvanbdl tisztelt és elismert pedagogus valt. Biiszke arra, hogy
mind kollégéi, mind pedig a sziil6k elfogadjak. A legnagyobb 6romet mégis az jelenti szdmara,
hogy képes még mindig megtjulni és szot érteni a gyerekekkel. Ennek ékes példaja lehet,
hogy még a nyolcadikos lanyok is igy koszontik a folyoson: ,, csokolom Pista bacsi, maga
a kedvenc tanarom!”

Istvan uttdrének szamit, 6 volt ugyanis az elsd, aki a teleprdl diplomat szerzett. Iskolait egy
olyan idGében végezte, amikor a pedagdgusi palyanak presztizse volt. Elbeszéléseibdl szigort
professzorok, izzasztd kurzusok és magas kdvetelményrendszer rajzolddik ki. A tanulds évein,
mint mondja, az segitette at, hogy elképzelte milyen lesz, amikor sziil6faluja iskolajaba tanarként
tér vissza: ,, amikor én eldontottem, hogy tanar leszek, régton ide almodtam magam. Es amikor
én ennek a szent helynek a kiiszobét, mint tanar léphettem at, a vilag legnagyobb boldogsagat
eéltem at”. Istvan nem egyszer(ien tanar szeretett volna lenni, hanem tanar a helyi iskolaban.
Mi t6bb, a helyi tigyek irant elkotelezett értelmiségi, aki a telepiilés fiataljainak, koztiik a cigany
gyerekeknek mutat utat. A telepi diplomasok kés6bbi generacidja az 6 nyomdokait kdvette.
Tobben mesélték azt is, hogy a telepen csak igy szolitjak: ,,A Tanar”.

Az id6k soran azonban keletkeztek uj problémak. A pedagdgus presztizse csdkkent a tarsa-
dalomban és a telepiilésen is, amit az anyagi elismerés hidnya csak még inkabb tetéz. Istvanék
addssagokat halmoztak fel az elmult években, a torlesztések miatt ho végére teljesen elfogy
a pénziik. gy aztan Istvan hétvégente is munkat vallal — de nem 4m borsos maganorakat ad,
hanem testvére vallalkozasaban épitémunkas. Utolso talalkozasunkkor azt latolgatta, hogy esetleg
par évig kémiivesnek all, amig a csalad anyagi helyzete stabilizalodik. Am kérdéses, hogy utana
vissza tudna-e jonni az iskolaba. Mashova a nyugdij el6tt par évvel nem vennék fel, nem beszélve
a kornyéken er6s6d6 elbitéletekrdl. Bar beszélgetésiink végén még erdsen hezital, szeptemberben
o6rommel lattam nevét a tanari kar listajan.

Mer8ben mas helyzetben vag neki a palyanak Istvan lanya, Csilla: ,, Pedagogus csaladbol jovok™
—mutatkozik be a fiatal 6vond, aki egyediiliként nem elsé generacids diplomas. Csilla kezdetben
ellenallt annak, hogy édesapjat kovesse a tanari palyan: ,, Mondtam neki, hogy nem, azt felejtse el.”
Alternativat azonban sokaig nem talalt, bar abban biztos volt, hogy érettségizni fog, aztan pedig
tovabbtanul. ,, Eletem sordn minden akartam lenni, épitészmérnoktdl kezdve, orvoson dt,
pszichologus, mindig, ami éppen érdekelt” — meséli. Egy nivos varosi gimnaziumban érettségizett,
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majd két OKJ-s tanfolyamot végzett, elhelyezkedni azonban egyik képzéssel sem kivant,
inkdbb egy gyarban vallalt munkat. A fizikai munka azonban hamar kidbranditotta, igy aztan
,,23 évesen rdjottem arra, hogy ovononek kéne lennem.” Dontését azzal indokolta, hogy a pici
gyerekeket még lehet nevelni, mig a nagyobbak mar kezelhetetlenek. Csilla esetében tehat
a pedagdgusi palya nem egy régota dédelgetett vagy volt, de nem is a felemelkedés csatornaja.
Masodgeneracios diplomasként nem talalt ra a neki megfeleld palyara, igy egyel6re megmaradt
a kitaposott sziil6i Gt kovetésénél. A kezdeti bizonytalansagok ellenére, a fiatal lany ma nem banja
dontését, sot, igazi atéléssel beszél valasztott szakmajarol: ,, Ez nem munka nekem, ez hivatds.
A pedagogusnal ugy van, hogy ez nem lehet munka, mert akkor nem lehet rendesen végezni.
Ez hivatas, bele kell tenni a lelkedet, imadni kell a gyereket, akarmilyen gyereket.”

E rovid kitérd utan térjiink vissza a helyi iskolaba. Jo par évvel Istvan utan, [rmanak mar
konnyebben ment a beilleszkedés. O is tudatosan vélasztotta a palyat, noha 6t egy markans
gyerekkori emléke vitte erre az elhatarozasra: ,, En azért lettem pedagégus, mert az életem elsé
éve az katasztrofa volt az iskolaban. Egyediil voltam ciganygyerek az osztdalyban, az tarsaim
folyamatosan csufoltak, és folyamatosan boszorkanyokkal volt tele a fiizetem. Mar olyan pszicho-
szomatikus bajaim voltak, amikor iskolaba kellett jonni, hogy én mindig sirtam. Ez odaig vezetett,
hogy félevkor behivattak anyukamat, és megmondtak, hogy itt a papir irja ala, engem kisegi-
t6be kell iratni.” Szerencsére erds kiallast édesanyja nem nem irta al4 a felszolitast. Atkeriilt
viszont a kislany a masik osztalyba, ahol fele-fele aranyban voltak cigany és nem-cigany gyerekek.
Az 1j tanarndvel a baratsdgosabb légkorben Irma kitliné eredménnyel zarta a tanévet. Sok évvel
késdbb, tanari gyakorlata soran talalkozott ujra egykori osztalyfonokével: ,, Akkor mondtam neki,
hogy koszonom szépen, a Kati néninek koszonhetem, hogy tanitonéni leszek, és pontosan azert,
hogy soha ne torténhessen egy gyerekkel se olyan, ami velem annak idején”” — meséli. Irmat ma
is az a cél vezérli, hogy tamogassa a kikozdsitett gyerekeket. Palyajat tehat egyfajta ,,segit6”
identitas hatja at; a nevelési munka szamara mintegy szocialis munka is. Odafigyel az osztalyaba
jaro6 hatranyos helyzetli tanulokra és aktiv kapcsolatot alakit ki sziileikkel is. Ez a hozzaallas,
mint latni fogjuk, a Nograd megyei pedagogusokat is jellemzi.

Irma szintén megbecsiilt tagja a helyi iskolanak. Biiszkén meséli, hogy par éve ugy kellett el-
magyarazni a csalodott sziilknek, hogy sajnos nem minden gyerek fér be indul6 elsés osztalyaba.
Ez meger6sitette, hogy ,, azért mégse olyan rossz itt a helyzet, mert hogyha engem valasztottak,
akkor bizonydra mar nem ugy néznek a tobbi cigany emberre se, mint ahogy az nekem fajna”.
Irma népszerlisége aztan par év mulva kiilonds fordulatot vett. A csalad egy rovid id6re elkdltdzott,
majd a tanév végével visszatértek. Bar ekkor még gy tlint, hogy nincs szabad statusz az iskolaban,
nem sokkal évkezdés elbtt az egyik vezetd kétségbeesetten kereste fel otthonaban, hogy j6jjon
vissza tanitani, mert ,, nagyon sok a rossz ciganygyerek” — sziikség van ra. Ez akkor nagyon nehéz
helyzetbe hozta Irmat, ugyanis mar elkdtelezte magat egy masik iskolaban. Végiil meggydzte,
hogy sziil6falujaban allhat munkéba ezért vallalta a kellemetlen ,,szakitast” a masik iskolaval.

Egyeldre az iskolai nehézségek nem szegik a tanarnd kedvét, azonban leszdgezi, hogy
,,csak addig fogom csindlni, amig nem érzem a kiéges tiineteit. Amikor eloszor érzem azt, hogy nem
orommel megyek be a suliba, akkor lépek tovabb.” Irma nem érzi magat ugyanis beszorulva
az iskolai kozegbe, ugy véli, pedagogusként is vannak még lehetdségei. Példaként emliti a nevels-
sziil6i halozat Gjjaszervezését, ahol interjink idején is kerestek tanacsado posztra pedagdgusokat.
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Bar a fizetés nem volna magasabb, sok szempontbdl rugalmasabb ez a munka. Tovabbi fontos szem-
pont pedig, hogy ,, baromi nemes feladat, mert, hogy olyan gyerekek sorsaba segédkezel, akik nem
kellettek a kutyanak se”. Gondolatait azonban ugy zarja, hogy ,, ennek még nincs itt az ideje”.

Az iskola legfiatalabb tanarat, Biankat, elmondasa szerint, szeretettel vartak a tanari karban.
Palyaja sok szempontbol kdnnyebben indult, mint az eddig bemutatott idésebb kollégaié,
akiknek csaladjukat is meg kellett gy6zni, hogy tovabbtanulasukat timogassak."” Bianka termé-
szetesnek élte meg a tovabbtanulast, a pedagogiai palyara pedig nemhogy nem a kirekesztettség,
hanem kifejezetten a kellemes gyerekkori élmények vonzottak. Valasztasat annak tudja be,
hogy szeretett iskolaba jarni, ahol jo 1égkdrben példamutatd pedagogusok kozott nevelkedett.
Beszélgetésiinkbdl egy energikus, lelkes fiatal tanarnd képe rajzolodik ki. Munkéjarol igy mesél:
., Nem munkdnak nevezném, hanem tanitisnak, amiért pénzt kapok. Tehdt a hobbim is. Erzem
a zsigereimben, hogy meg kéne csindlni. Es akkor hazamegyek, laptop el6, és hii de jél fogjdk érezni
magukat a gyerekek holnap. ” Biankat a kreativitas, és a tanitasért valo rajongasa motivalja leginkabb.
Mindez jovEképében is tetten érhetd. Bianka hatarozottan leszogezi, hogy munkajat sziilés utan
is folytatni szeretné majd, még abban az esetben, is ha parja keresetébdl meg tudnanak élni.
Elbeszélésében nyoma sincs a kirekesztés okozta sérelmek palyavalasztasra gyakorolt hatasanak,
sem pedig a segit6i szerepnek, ami tobb mas interjuban kdrvonalazodik. Ez persze nem jelenti azt,
hogy Bianka kdz6mbds volna osztalya roma tanuldit illetéen.

Istvannal és Irmaval kozel egyidds Erzsi is, aki a helyi 6vodaban dolgozik. Bar az 6vondi
palya nagyon koran megfogalmazodott benne, diplomat csak par honapja szerzett. Palyafutasat
egyfajta emancipacios torekvésnek is értelmezhetjiik. Kozépfoka tanulmanyait Erzsi egy tdvolabbi
telepiilés 6vondképzo szakkozépiskolajaban végezte. Nem helyezkedett azonban el a szakmaban,
hanem férjhez ment és gyermekei sziiletése utan a csalad vegyesboltjaban dolgozott. Amikor
bezarni kényszeriiltek az iizletet, és gyerekei is felnbttek mar, szeretett volna 6vonéként mun-
kéba allni. Am akkor mar a kozépfoku végzettség nem volt elég. Ekkor, 43 évesen ugy dontott
megvaldsitja régi almat és beiratkozik a féiskolara. Erre a legbiiszkébb az életében: ,, Kitarto voltam,
elvégeztem [a f6iskolat]. Foladhattam volna, de megfogadtam, nem azért tanultam, hogy engem
bdarmiben visszafogjanak.” Jelenleg csaladjanak ,,nem létsziikség” egy masodik keresS, & mégis
ugy dontott, hogy ha eddig eljutott, szeretene munkaba allni. St par év milva akar egy tovabbi
képzést is megesinalna.'®

Erzsi mar kritikusan all a helyi oktatasi intézményekhez. Szerinte nem véletlen, hogy amikor
koréabban tobbszor is pedagdgus asszisztens poziciora jelentkezett, valahogy sosem volt {ires hely.
Csak akkor nyiltak ki a kapuk szamara, amikor diploméaval jelentkezett. Ez is mutatja, hogy mig
a szakképzett pedagdgusoknak a bejutas egyre kevésbé okoz gondot, az oktatas alsobb szint-
jein viszont sokkal finomabban miikddnek a kirekesztés—beengedés mechanizmusai. Interju-
alanyaim 0igy vélték, hogy a minddssze érettségit és szakiranyl OKJ-s végzettséget igényld

' Ez kiilonosen igaz Irmara, akinek édesapja megtiltotta, hogy fGiskolara jelentkezzen, majd miutan édesanyja titokban
alairta a jelentkezését, kitiltotta otthonrdl. A n6k mozgasterét ilyentén megkotd csaladi-tarsadalmi elvarasok Bianka
elbeszélésében mar nem voltak jelen.

' Erzsi karrieratja tipikusnak is mondhat6. Diplomas roma ndk életatjat vizsgald kutatasunkban azt tapasztaltuk, hogy
az id6sebb roma ndk gyakran félbeszakitottak tanulmanyaikat, a karrierépitést pedig a hazassag és a gyerekvallalas
utan kezdték. (DURST — FEJ6s — NYIRO 2016).
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poziciokra kifejezetten nehéz romaként bejutni. TSbb asszony is elvégezte a pedagogus asszisztensi,
vagy a dajkaképz6 tanfolyamot, mégsem alkalmaztdk Sket. Ezeken a teriileteken ugy latszik,
még nem annyira elfogadott, hogy romak képviseltessék magukat, mint ahogy egyel6re nincs
is gond ezen pozicidk betdltésével.

A szakmaban dolgozok tapasztalatait a fentiek koziil Istvan vilagitja meg legélesebben:
., Ez a bizonyos valami ez még mindig miikédik — itt is miikédik. Ez a »jajj, de oriiliink neked,
tehat addig oriiliink, amig iigyes vagy a suliba, akkor biiszkék vagyunk rad, de amikor mar
a gazdasagi életbol is kérsz szerepet, akkor ket kézzel zutty, be a kézifék, és akkor nem kellesz.
Most éppen nem lehet. Es majd egyszer csak, ha mégis kapsz lehetéséget, akkor be tudod bizonyitani,
hogy te sem vagy alabbvalo . A részleges befogadas fogalmaval irhatunk le. A kezdeti nehézségek,
ha kdothetbek is a szdrmazashoz, idével csokkennek, s a telepiek a tanari kar kimondottan meg-
becsiilt tagjaiva is valhatnak. Mindez azonban nem egyik naprdl a masikra torténik, tobben
még ma is ugy érzik, hogy ugyanazért a megbecsiilésért romaként tobbszor annyit kell dolgozni.
Az, hogy a telepiilés oktatasi terében egyre tobb roma pedagdgus dolgozik, bar dsszefiiggésben
all az intézmények relativ befogado légkdrével és modern modszertanaval, mégsem kifejezetten
a romak tarsadalmi részvételének elismerésébdl, vagy a tanari kar sokszinliségének eldsegité-
sére tett kisérletekbdl fakadt.

2.2. Kihivas és innovacio a Nograd megyei iskolakban

A Nograd megyei iskolak tanuldinak 1étszama és dsszetétele is sokat valtozott az utobbi években.
A tehetGsebb tobbségi csaladok, sét olykor mar a jobb modu cigany csaladok is a kérnyezd
varosokba viszik gyerekeiket. A helyi iskolak mara teljesen szegregalodtak — szinte kizardlag
hatranyos helyzetli roma gyerekek tanulnak benniik. Bar ez a folyamat a Pest megyei telepiilésen
is elkezd3dott, a vizsgalt ndgradi kisiskolakban szinte ,,lezajlottnak” tekinthetd. Sok a sajatos neve-
lési igényii (SNI) és a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézségekkel (BTM) kiizd6 diak is.
Mig a Pest megyei iskolaban még képviseltetik magukat a jo képességii, megyei szintli versenyeken
indul6 gyermekek is, itt nem kell ,.kétfelé” figyelni, a hangstly a legalapvet8bb készségek
atadasara helyezédik. Igy tehat, miképpen azt az egyik igazgaté megfogalmazta, nem , tehetség-
gondozd”, hanem ,,rehabilitald” tanari ambiciokra van sziikség.

Nincs is jo hiriik ezen intézményeknek a kdrnyéken. Mégis, a falvaknak sziikségiik van rajuk,
ugyanis tobb helyiitt ezek a falu utolso bastyai, annak végs6 perifériara szoruldsa eldtt. Néhany
iskolat mar besoroltak egy nagyobb tagintézményévé, mas esetben létszamhiany miatt osztalyokat
vontak dssze. A tanarok panaszkodnak, hogy a kdrnyéken nem latnak pozitiv mintat a gyerekek,
nincsen jovOképiik, nincs presztizse a tanulasnak. Azonban megfigyelhetd, hogy a tanulmanyban
szerepl6k mind olyan intézményben dolgoztak, ahol az orszadgos gyakorlathoz képest nagyobb
aranyban kisérleteznek 11j 6tletekkel, innovativ modszerek elterjesztésével, tagjai voltak az IPR-nek is.
A vezet pozicidban dolgozok pedig maguk is célként tlizték ki a pedagogiai szemlélet és mod-
szerek meguyjitasat.
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A gyerekek Osszetételének valtozasaval, a pedagdguskar is kicserélddott. Mondhatnank agy is,
hogy ,.kihalt”, ugyanis a helyi pedagogusréteg nem tudta tjratermelni magat. Uj, fiatal tanarokat
ritkan sikeriil ezekbe az iskolakba vonzani, aki meg is probalja, nem sokaig marad a szdmos
problémaval kiizd6 tanuld kozott. A tanarhiany allandosult, volt olyan iskola, ahol az elmilt négy
évben egyetlen hivatalos jelentkezés sem érkezett. A vezetdk kiilonbozé tritkkokkel igyekeznek
betdlteni a hianyzo allasokat, és az is eléfordul, hogy egy tanart kozfoglalkoztatottal potolnak.

Ezekben az intézményekben nem annyira a belépés lehet6sége kérdéses a képzett roma peda-
gogusok szamara, mintsem az, hogy egyaltalan akarnak-e a verg6dd kistelepiiléseken, alacsony
fizetésért munkaba allni. Kiilonosen igaz ez a dilemma azokra, akiknek rengeteg kiizdelemmel
sikeriilt a szegénységbdl tanulassal , kitorniiik”.

Az oktatas alacsonyabb szintjeinél pedig leginkabb az a kérdés, hogy az intézménynek
van-e lehet8sége kozalkalmazotti statuszt biztositani. Tobb telepiilésen taldlkoztunk ugyanis
roma pedagogus asszisztensekkel, csak éppen kozfoglalkoztatott statuszban. Az egyik kisiskolaban,
Eva napkozivezeté — bar papiron csak asszisztens. O korabban foglalkoztatassal 6sszekotott
képzésben tette le érettségijét Budapesten, majd gydgypedagogiai OKJ-s tanfolyamot végzett.
A hasonl6 végzettségii Elza egy mésik iskolaban gyerekfeliigyels. O egy szinvonalas varosi kozép-
iskolaba jart, amit viszont osztalytarsai kikdzositése miatt abbahagyott. Egykor mindketten 6vo-
képzore késziiltek, kiilonbozé okok miatt azonban a fGiskolara sosem iratkoztak be. Alkalmazasukat
tamogatjak az iskolaigazgatok, jelenlétiikt6l els6sorban az altaluk kdzvetitett pozitiv példak el-
terjedését varjak. Egyikiik szerint az iskolaban dolgozni ugyanis még takaritoként is nagyobb
presztizzsel bir, mint az dnkormanyzati kdzfoglalkoztatasban arkot asni.

Térjlink azonban most ra a térségben szakképesitéssel dolgozok palyaképére. Hasonldan
Istvanhoz, Pal is a nyolcvanas évek végén kezdte palyajat, tobb mint harminc éves szakmai
tapasztalat all mogotte. Mint fogalmaz, ,, mindig ilyen nehéz sorsu gyerekekkel foglalkoztam.”
Kezdetben nevelGotthonban dolgozott, majd egy kdrnyékbeli kisvaros iskolajaban helyezkedett el.
A térségben mar két évtizede aktiv, az oktatds szinte valamennyi teriiletén kiprobalta magat.
Ezen feliil oktatasi szakemberként akkreditalt tanar-tovabbképzéseket is vezet, tanacsadoi sze-
repet lat el, illetve oktatasi anyagok kidolgozasaban vesz részt. Két éve azért vallalta a sajat
szavaival ,, nehéz helyzetben lévo” kisiskola vezetését, mert gy vélte: ,, annyira sokrétii a munkam,
hogy elérkezettnek lattam az idét, hogy megprobaljak a magam ura lenni és a sajat elképzelé-
seimet megvalositani.”

Pal szamos olyan kezdeményezést inditott el, melyek kifejezetten a kistelepiilések hatranyos
helyzet(i roma tanuldinak nyujtanak segitséget a tanulasban, illetve a k6zosségépitésnek is fontos
eszkozei. Az iskoldban, , mdr régen felismertiik azt, hogy a régi médon mar nem. Uj médon,
uj modszereket alkalmazva” lehet csak eredményeket elérni. Példaként a kooperativ tevékenység-
koézponti pedagogiak vagy a multikulturalis tartalmak beemelését emliti, amire a késébbiekben
fogunk kitérni. Pal tigy véli, hogy a nehézségek ellenére a gyerekek ma mar szeretnek iskolaba jarni.
Mindekdzben, ,, azt is érezziik, hogy a tanoraknak a légkore is kezd megvaltozni. Mindent meg-
probalunk, a baratsagos, csaladias légkortol az iskolai kérnyezet megvdaltoztatdsan keresztiil,
a modszerek alkalmazasaig. Nagyon-nagyon lassu a fejlodeés, de latszodik, érzodik.” — meséli.
Pal kozremiikodésével valosult meg a tanodaprogram is, aminek egyik legfontosabb hozadéka,
hogy tobb névendék kés6bb érettségizett sét, paran tovabbtanultak. Az igazgato fontosnak tartja,
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hogy a volt tanitvanyok késébb szakmai poziciokban visszatérhessenek. Mint mondja, ,, a hosszu
ido alatt kinott egy generacio a keziink kéziil, és most mar koziiliik kertilnek ki a tanodaban dolgozok.”
Egyik volt tanitvanya példaul nyelvvizsgat szerzett és mivel épp nem volt nyelvtanar, egy évig
6 vitte a nyelvi fejlesztést.

Nincs konny( helyzetben Andi sem, aki roviddel kutatasunk el6tt kezdett az igazgatdi poszton
egy mégoly leszakado falu iskolajaban. Tervekbdl és 6tletekb6l am 6 sincs hijan. Andi a faluhoz
kozeli varosbol szarmazik, ma is innét jar munkaba. Elmeséli, hogy ,, teljesen hagyomdanyos cigany
csaladbol” szarmazik, €s ,, valamivel magasabb tarsadalmi rétegbe ” tartoztak, mint a kornyék-
beli cigany csaladok. Sziilei tobb vegyesboltot, kocsmat és éttermet is lizemeltetnek, édesapjat
igy mindenki ismeri, becsiili. Andi azt is hangsulyozza, hogy ,,egy kemény, torna tagozatos
osztalyba” jart. A tovabbtanulasban leginkabb baratai buzditottak, a pedagdgiai palya gondolata
is igy sziiletett meg benne. Edesapja nem tamogatta terveit, bar nem is ellenezte tovabbtanulasat.
Szerinte a lanynak nem volt ugyanis ,, sziiksége ” diplomara, a csalad meg tud élni keresete nélkiil is.
Andi meg van elégedve dontésével, bar keserlien hozzateszi, hogy valoban ,, én vagyok a leg-
szegényebb a csaladban, még vezetd beosztasban is. Mindenki tébbet keres nalam.”

Palyajat egy didkotthonban kezdte, amit céliranyosan valasztott: ,, Az akkori igazgatot ismertem
nagyon jol, mert gyerekkoromban tobbszér jartunk oda taborozni. Probalt minket felemelni,
meg partfogolni.” Sajnos azonban mire a tanarnd visszatért sziilési szabadsagarol, az iskolat bezartak.
Ekkor kapott egy kozigazgatasi 6sztondijat, am a varosi kormanyhivatalban sok negativ tapasz-
talatot szerzett: ,, Itt mar elindultak, hogy cigany szarmazas. Kezdték, hogy jogi végzettség?
Nem jogi, pedagogus. Jo, akkor mar nem a kézponti részbe leszel, hanem egy alsobb kormany-
hivatalba. Probaltam ellenallni, hogy diplomas vagyok, felscfokii nyelvvizsgaval nem biztos,
hogy a titkarsagon a helyem. Meg hogy ezt a kisujjambdl kirazom, ez nem kihivas, adjanak
valami pluszt.” Ezek az élményei minden bizonnyal szerepet jatszottak abban, hogy harom-
éves szerzGdése lejartakor Andi visszatért az oktatasba. Ugy tiinik a nehéz koriilmények és
az alacsony fizetés ellenére tobb lehetdséget biztosit szamara ez a palya. A kozigazgatasi ki-
tér6t mégsem tartja haszontalannak; reméli, hogy a késébbiekben a tankeriilet tamogatni fogja
céljai megvaldsitasaban.

Andi szerint is az egyetlen kiat a modern pedagogiai modszerek alkalmazasa. Ugy latja,
hogy a frontalis tanitasi modszerek egyaltalan nem vezetnek eredményre, s6t ,, igazabal itt
a gond akkor volt, amikor a hagyomdanyos modszert probaltak alkalmazni és azt a vaskalapost.”
A jovbben szeretné bevezetni a ,, Meixner modszert és a finn modszert”, a tevékenykedtetd
projekt orékat, illetve kialakitana az egész napos oktatast. Mindezek hatasara szeretné, ha a jo-
vében egy ,, forradalmian ujitott mintaiskola” véalna az intézménybdl. Bar egyelére nem sokat
arult el terveirdl, azt megosztotta, hogy ,, ha minden dsszejon és a kollégak egyiittmitkédioek
lesznek meg a kiilsé kapcsolatok is ugy alakulnak, akkor ez egy olyan iskola lesz, ahonnan
a kikeriilo gyerekek megalljak a helyiiket az életben. Ebben biztos vagyok.”

Kollégaja, I1di, nagy bizalommal fordul az ujonnan valasztott igazgato felé. Szerinte van
jelentésége annak, hogy egy roma pedagogus veszi at az iskola iranyitasat: ,, én azt gondolom,
hogy 6 azért jo, mert roma igazgaté. Atlatja a gyerekek érzéseit, tudja, hogy milyen roma
sziilokkel beszelni. Nem szégyelli a romdkat. Nem biztos, hogy egy magyar igazgato ezekkel
a roma gyerekekkel fel merné vallalni a dolgokat. Nagyon remélem, hogy ez jo felé vezet” — véli.
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Lelkesedése, hogy a gyerckeket segitse, atszlir6dik a beszélgetésbdl. Ugyanakkor érdekes,
hogy amikor az iskola jov6jérdl besz€l, célként nem a szegregalt iskola megsziintetését, a gyerekek
mas iskolakba valé méltanyos integraldsat tiizi ki, mint inkabb a jelenlegi koriilmények javitasat.
Vagya, hogy ,, ez az iskola jo hirti legyen, meg hogy romaként azt tudjuk mondani, hogy ez a roma
iskola egy nagyon jo roma iskola, az itteni gyerekek igenis kiizdenek.” Mindez nem meglepd,
hisz mind egzisztencialisan fiigg az iskolatol, mind pedig érzelmileg kotddik a sziiléfalujahoz.
Kérdésként fogalmazodhat meg benniink azonban, hogy vajon a gyerekek szamara nem jar-e
kockazattal a szegregalt helyzet fennmaraddsa — még akkor is, ha a késdbbiekben az innovativ
oktatdsi modszerek és a roma pedagodgusok jovoltabol valdban sikeriil novelni a gyerekek
tanuldsi motivaciojat.

I1di nem késziilt kiskora o6ta tanitondnek, még a tovabbtanulasra vonatkozé elhatarozasa
is viszonylag késon alakult ki. Végiil azért valasztotta a tanitoképzét, ,, mivel eléggé népes
csaladbol szarmazom. Ugye rengeteget foglalkoztam az unokatestvéreimmel gyerekkeént, igy azt
gondoltam, hogy ez nem dll télem tavol.” Tanulmanyait levelez6 szakon végezte, és kozben
mar pedagogus asszisztensként dolgozott sziil6faluja iskolajaban. A tanitond motivacidjat erdsiti,
hogy kifejezetten roma gyerekekr6l gondoskodhat munkaja soran, hitet és reményt adhat nekik,
hogy tanulassal tobb lehetdséghez juthatnak. Célja, hogy a gyerekek ne kudarcként éljék meg
a tanulast, igy nem banja, ha lassabban halad a tananyaggal és sokat kiizd, hogy eredményeket
érjen el. Ez a helyzet szerinte merében kiilonbozik mas iskolaktol, ahol a hangsuly a tananyag
,leadasara” és szamonkérésére helyezddik. Mégsem érzi ugy, hogy ettdl ne lenne sikerélménye,
elkotelezettsége pedig atlenditi a nehéz helyzeteken. Felidézi, hogy ,, voltam olyan iskolaba is,
ahol nem roma gyerekeket oktattam. Ott nagyon jo volt, hogy amit leadtam, azt visszakaptam.
Nem volt az, hogy nincs kész a lecke, nem hoztad a felszerelésedet. Ok is nagyon aranyosak voltak,
de a ciganygyerekek nekem tobbet adnak. Rengeteget kiiszkodiink, eleve sok a sajatos nevelést
igéenylo, de megis, pont azért mert nagyobb torodést igényelnek, tobb szeretetet adnak.”

A hasonloképpen elkételezett Melinda tiz éve dolgozik sziiléfaluja iskolajaban. O mér fiatal-
koratol kezdve vonzodott a segit6 foglalkozasok felé, amit az otthoni szegénységhez kotott.
,,A mostani térvények szerint HHH-s gyerek voltam én is. Anyukam irni-olvasni sem tudott és igy
én ilyen elso generdcios diplomads vagyok, ahogy mondani szoktak.” — meséli. Mivel mindig
is szeretett tanulni, nem esett nehezére eljutnia a kdzépiskolaig, leérettségizett és elvégezte
a technikumot is. Mar akkor szeretett volna tovabbtanulni, de mivel senki nem tudta anyagilag
tamogatni, munkat kellett vallalnia. Tiz év munkaviszony utan azonban ugy dontdtt, ,, ideje elindulni”.

A f&iskola utan rogton sziil6falujaban kezdett napkozisként, szociadlpedagdgusként folytatta,
mara pedig bizonyos készségtargyakat is 6 tanit. Ideje nagy részében rehabilitacios fejlesztést végez,
hozza tartoznak az értelmi fogyatékosok, és a kiilonbozd tanulasi zavarokkal kiizdd tanulok.
A gyerekek tobb mint harmada jar hozz4 valamilyen problémaval. Ugy véli, hogy ,, mdshol nem
is szeretnék gyogypedagogus lenni. Erre jottem ra itt az elsé 1-2 év utan, hogy én nem is annyira
a palyat szeretem, hanem valamiért ezt az iskolat.” Az erGs kotddés és a segiteni vagyas a minden-
napok soran is noveli kitartasat, dacara annak, hogy gyakran gy érzi, szélmalomharcot viv
a ,,HHH-s kornyezettel ”.

Végiil, de nem utols6 sorban térjiink ki Mark palyafutasara, aki bar a Pest megyei telepiilésrél
szdrmazik, egy ndgradi kis faluban tanit. Taldlkozasunkat jocskdn megel6zte hire, a helyiek
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mint egy kiilondsen sikeres fiatalembert emlegették. Az elismerést tigy tlint az okozza, hogy Mark
képes volt egyszerre tovabb vinni csaladja (cigany)zenei 6rokségét, valamint egy stabil szakmai
szerepkdorre szert tenni. Mar gyerekkoraban elkezdett hegediilni, tizenévesen pedig tagjaul
valasztotta a Szaz Tagl Ciganyzenekar. Egy varosi zenei szakkdzépiskolaban tett érettségi utan,
alap és mesterszakon is diplomat szerzett a Liszt Ferenc Zenemtivészeti Féiskolan. Mindekozben
folyamatosan turnézott szerte Europaban, valamint zeneorakat tartott egy hollandiai magyar
kozosségnek. ,, Az 5 éves gyerektél a hetvenvalahdny évesig volt didkom ” — biiszkélkedik. fgy tortént,
hogy Mark sikeres zenei karrierje mellett, egy polgari foglalkozasban is kiprobalta magat.
Mar tanulmanyai soran rajott, hogy a zenei palya nem fogja maximalisan biztositani megélhetését,
valamint, hogy a zenekari elfoglaltsigok mellett, allandosagot és kiszamithatdsagot is megengedd
karrierutra vagyik. Ezért is iratkozott be a pedagdgusi mesterképzésre. Mark ma nem érzi gy,
hogy barmit is feladott volna zenei palyafutasabol a tanitassal, s6t jelenleg a két nagyon kiilonb6z6
munkéja kiegésziti egymast. Mint latni fogjuk késébb, idénként zenei tudasa és kapcsolatai
a tanitds soran is mozgosithatoak.

3. ETNICITAS ES PEDAGOGIAI MUNKA

Az elbeszél6k szakmai palyaképének rovid attekintése utan, ebben a fejezetben tesziink egy 1épést
a pedagdgiai munka gyakorlatanak kozelebbi megismerése felé. Az oktatas-nevelés soran nagy
szerepet jatszik a személyes felkésziiltség, a képességek, az eléélet, a csaladi mult, ugyanakkor
mindezek a szakma keretei kozott jutnak érvényre. A tanulmany szerepldi elssorban mint peda-
gbégusok vannak jelen az osztalyteremben, tartanak sziil6i értekezletet, vesznek részt tanari
munkako6zosségekben. Azonban munkajuknak Iehetnek, és vannak is olyan vetiiletei, ahol meg-
jelenik és szerepet jatszik szarmazasuk és etnikai identitasuk — tegyiik hozza, sok egyéb tényezd,
példaul koruk, nemiik vagy az osztalyhelyzetiik mellett. A szdrmazas egyrészt szerepet jatszhat
a gyerekekkel folyo konkrét nevelési-oktatasi feladatokban, ami leginkabb a tananyag atadasaban,
¢s a nevelési modszerek alkalmazasaban nyilvanul meg. De jelentSsége nem csak az intézmény falain
beliil mutatkozhat meg, hanem éppen annyira azon kiviil is. A csaladokkal valo kapcsolattartas,
mely még annyira fontos eleme a pedagogiai munkanak, a masik nagyobb teriilet, ahol az interjik
tanulsaga szerint arnyalja a napi munkat. Itt réadasul mar nem csupéan a szakmai tér €s az egyén
etnikai és sok mas identitésa keriil kapcsolatba, hanem a lokalis viszonyok is meghatarozoak
lesznek. Vannak olyan helyzetek, amikor egybefolyik, vagy keresztez8dik a szakmai és az etnikus
kotodés-elkotelezGdés. Van, amikor a kett6 kiegésziti egymast, és el6fordul az is, hogy egy-egy
helyzet soran konfliktusok is keletkeznek, hiszen a szakmai és az etnikai kotddés eltérd logika
alapjan szervezddik.

Az etnicitas kérdéskorét nem mint a kirekesztés alapjat vessziik most gorcsé ala, tehat nem
azt firtatjuk, hogy miképpen szenved hatranyt egy-egy tanuld, vagy pedagdgus a szarmazasa miatt.
Olyan helyzeteket tarunk fel, melyek soran az dssztarsadalmi szinten amugy stigmatizalt cigany-
sagot a tanarok munkajuk részévé teszik, st akar eréforras gyanant felhasznaljak kiilonb6z6
pedagogiai helyzetek kezelése soran. A kivalasztott torténetek azért lehetnek sokatmondodak,
mert sokszor sajat élettorténeti, vagy kozosségi tapasztalataikat jelenitik meg.



20153 BELVEDERE Suiies 21

3.1. ,,Van példa mert én ott vagyok”

Mindenekel6tt ejtsiink szot az elbeszélések egy atfogd sajatossagara. A ,,példamutatds” motivuma,
mely mondhatjuk, hogy az dsszes interjuban megjelenik, egyrészt atszovi a fentiekben bemuta-
tott professzionalis identitdsok sokszinliségét, masrészt pedig beagyazza a pedagogiai munka
tovabbi szeleteit is. Nem masrol van itt sz6, mint a pedagdgusi hivatastudat egy specialis meg-
nyilvanulasardl. Arrdl a kiilonboz6 pozicidkon, életpalyakon és generaciokon ativeld elkotelezddésrdl,
hogy a pedagdgus utat mutasson, pozitiv képet alakitson ki a roma emberek tarsadalomban
betoltott szerepérol.

Interjuialanyaink tobbsége szamara a pozitiv példa kdzvetitése lehetéségként és feladatként
is megfogalmazodik. Lehetéség, hiszen a pedagdgus sajat jelenlétét, személyes torténetét hasznal-
hatja a tanulok motivalasara, vagy a romakrol kialakult elSitéletek megcafolasara. Ugyanakkor
feladat is, ami egyben terhet r6 az egyénre. Az, hogy mindez ilyen erételjesen megmutatkozott
az interjukban nem fiiggetlen a romak altalanos tarsadalmi helyzetétdl, a roma diplomésok
vallara nehezedd tarsadalmi elvarasoktol, illetve magatol az interjihelyzetektdl sem.”” Mégis,
fontos szem el6tt tartanunk, hogy a tanulmanyban szereplSk szeretnék érvényre juttatni ezt
az aspektust munkajukban.

Nézziink most két példat a fentiekre a két térségbdl. A Nograd megyei tanarok, akik marginal-
izalt helyzetli kisiskoldkban tanitanak, leginkabb a szegénység, az elditéletek és a kiemelkedés
kontextusaban értelmezik a példaadas jelentségét. Melinda és I1diko elkdtelez6dését példaul
megerdsiti sajat személyes kiizdelme a szegénységgel és az elGitéletekkel. Utobbi nagyon kemény
szavakkal szamol be iskolai éveir6l: ,, nagyon megszenvedtem a szarmazasomat” — mondja.
Mar a kozépiskolabol két évig sirva jart haza, féiskolan pedig, ahol 150 hallgaté koziil egye-
diili roma volt, folyamatos elutasitast tapasztalt hallgatotarsai fel6l. Mégis, ugy érzi, megérte
az eréfeszitéseket a tanulas, és ma mar 6 szeretne utat mutatni a roma gyerekeknek: ,, Ha tehetném,
én életem végeéig hivatdsszeriien roma gyerekekkel foglalkoznék, mert szeretnék nekik segiteni,
példakent is eloallni, hogy van kiugras.” Ebbd] a részletbdl is latszik, hogy motivacidjat f6képpen
az a hit alapozza meg, hogy sikeres tanari életpalyajaval 6sztondzheti a gyerckeket a tanulasra,
s ezaltal a kitorés reményét erdsitheti benniik. Ezt egyébként, amikor csak tudja, hangsulyozza
a tanitasi orakon is.

A Pest megyei pedagogusok szamara, akik egy vegyes tanul6i kozosséget tanitanak mind
tarsadalmi helyzet, mind pedig szarmazas tekintetében, a példamutatas a romakkal kapcsolatos
negativ berdgzddések ellentételezése szempontjabol kiilondsen fontos. A fenti megszolalokhoz
hasonléan Bianka is elséként szerzett diplomat csaladjaban, de messze nem szamol be olyan
mértékli nélkiilozésrdl, valamint személyét ért megkiilonboztetésekrdl, mint ndgradi kollégai.
Neki személyes élményei is vannak a pozitiv példak tekintetében, hiszen annak idején Istvan tanitotta.
Palyakezddéként pedig Irma mentoralta. Szerinte a roma tanarng jelenléte pozitiv hatassal bir
minden tanuléra. Orain eléfordul, hogy személyes élményeibdl, csaladi hagyomanyaibol merit:

készteti az interjualanyt munkaja etnikai szempontok szerinti végiggondolasara, ami eredményezheti az etnikai aspektus
kidomborodasat is (TREMLETT 2014).
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,, Tehat nem csak modszer, ugye, de lehetne mondjuk bevinni az érakba, azt, hogy megismerjék
a cigany kulturat. Példaul velem igy, hogy mondom, az én papam hires muzsikus volt, igy.
Jo példa alapjan megmutatni, hogy igen, nalunk igy meg ugy van.”

Végiil, zarjuk a példamutatas témakorét Istvan gondolataival, aki arra is felhivja a figyelmet,
hogy a pozitiv példak hosszu tavon fejtik ki hatasukat, a mindennapokban nem érzékeljiik Gket.
Ugy véli, ,, ezek nem régton érnek be, hanem ha a cigany gyerek il majd a gyerekek mellett
és nem lesz konfliktus. Meg amikor a gyerek azt mondja, hogy »miattad lettem magyar tanar,
ht azok a magyar 6rak!«”

3.2. Neveloi munka

A pedagdgusok mindennapos munkajahoz egy 1épéssel kozelebb érve, els6ként arra fogunk néhany
példat megismerni, hogy milyen szereppel bir az etnikai kot6dés az oktatasi intézményen beliil,
tehat a tanorakon, foglalkozasokon, a gyerekekkel valo kapcsolat soran. A nevelSi-oktatdi munkat
sokfajta intézményesitett eljaras szabalyozza, a pedagdgusok tanmenet hasznalnak és bizonyos
mddszertani elveket érvényesitenek. Ezen a teriileten tehat a szakma elviekben legalabbis eszkozt
ad a pedagdgus kezébe. Sok mulik azonban az egyéni helyzetfelismeréseken és a kreativ meg-
oldasokon is. Most az utdbbiba kostolunk bele.

Melinda szinte kizarélag hatranyos helyzetli roma didkokat tanit. Szamara a jo tandr a tiirelem,
empatia és gyerekkdzpontusag teriiletein jeleskedik leginkabb. Egy roma pedagdgusnak szerinte
,,elénye abban van, hogy ardnyaiban azért tobb az érté a romak kozott, mint nem romak kozott”.
Az ,értés” eredhet éppen abbol az élettdrténeti tapasztalatbol, amit Melinda a tanulmany mér
ismertetett részein megoszt vellink. Nem arr6l van szo6, hogy a tobbségi pedagdgus ne lehetne
empatikus, sem pedig arr6l, hogy ne tapasztalhatott volna nélkiilozést. Melinda azonban tigy véli,
azaltal, hogy romaként még nagyobb akadalyokat kell lekiizdenie adott esetben érzékenyebbé
teszi a specialis 0sszetételti gyerekcsoport nevelésére.

Hasonl6 kérdéseken gondolkodik a Pest megyei Erzsi is. Felhdborodottan osztja meg fiskolai
tapasztalatait, kideriilt, ,,a legnagyobb gondot annak érzik a leendé ovonok, hogy hogy banja-
nak a cigany gyerekekkel. ” E16sz06r csak csodalkozott ezen, majd egyre inkabb elkezdte zavarni,
hogy az 6rai beszélgetések id6rdl-idore a cigany gyerekek beilleszkedési nehézségeire terelédtek.
Szerinte a (vélt) problémak egy részét az okozza, hogy a tdbbségi pedagdgusok nem veszik észre,
hogy a hatranyos helyzetli cigdny gyerekekkel ,, masképp ” kell viselkedni, mint amit a tan-
konyvek lefrnak. Hogy pontosan mit ért ,,méasképp” alatt az nem artikulalédik, de az elbeszélés
folyamabdl a fokozott tiirelem és odafordulds koérvonalazddik. Ilyen tekintetben Erzsi ugy latja
a roma pedagdgusok ,, hitelesek”’ lehetnek mert személyes élményeikbdl fakadoan szolidaritasak
a gyerekekkel: ,, tudjuk, hogy honnan jottiink, nekiink is nagyon nehéz volt” — magyarazza.

Mindemellett, a cigany gyerekek oktatasakor a pedagdgusnak ismernie kell a kozdsségben €16
hagyomanyokat, példaul hogy beszélnek-e cigany nyelvet otthon, vagy tartanak-e valamilyen szokast,
aminek hatasa van a gyerek viselkedésére. Ezzel Csilla is egyetért, aki szerint fontos az is, hogy
., tudjdk, ha meghal valaki a csaladban, akkor mi térténik a gyerekkel és amikor visszajon
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a temetés utan, akkor arrdl is tudjon beszélni, ha szeretne.” O gy véli, hogy a helyi sajatossagok,
arnyalatok ismeretével van ,,elényben” roma 6vondként, ugyanis ,, nem lehet mindent tanulni,
van, ami tudat alatt megy. Hidba mondod el, hogy »figyelj arra, hogy ez naluk igy szokas«.”
A szokasok szerepére a kdvetkezd részben visszatériink, egyeldre annyit jegyezziink meg,
hogy szamos interjualany allitotta, hogy ezek visszakdszonnek az dvodaban, iskolaban, igy behato
ismeretiik elengedhetetlen.

Arrdl, hogy romaként, konnyebb vagy nehezebb dolga van a pedagbégusnak megoszlottak
a vélemények. Féleg a fiatalabbaknal keriilt el ez a kérdés, ahol a kor tényezdje jelentésen
arnyalta a képet. Bianka szerint, akinek palyakezd6ként a legnagyobb kihivast a tanari tekin-
tély kialakitasa jelenti, a szarmazasnak a kapcsolat kezdetén van szerepe: ,, Az elején szamit,
hogy ki vagy, volt olyan, hogy azért figyelt oda, mert én cigany vagyok, és oriilt, hogy én tanitom.
Akkor kihiizza magat, hogy én ismerem, egy utcaban lakunk. Ez egy ideig tart, utana meg
ugyanolyan szaktanar vagyok, mint a tébbi” — vélekedik.

A bizalom megnyerése Marknak is konnyen megy ,, mert latjak rajtam, hogy cigany vagyok,
és valamiért jobban viszonyulnak hozzam, mint a nem cigdany pedagogusokhoz, ez megkénnyiti,
hogy jobban figyeljenek ram”. A gordiilékenyebb kezdet, azonban nem mindig elényds a ké-
s6bbiekben, amikor mar dsszpontositani kell a munkara, és elvarasokat tamasztani a tanulok felé.
Mark arra vilagit ra, hogy talan épp azért, mert az elején a gyerekek oriilnek a kozds kotddésnek,
a késébbiekben ,, atesnek a lo tiloldaldra” és baratjuknak, kezelik a fiatal megjelenésii pedagdgust.
Bér abban megegyeziink, hogy minden kezd6 pedagdgus szdmara dilemmat okozhat, hogy milyen
mértékben engedje magahoz kozel a gyerekeket, Mark gy tapasztalja, hogy a roma tandrok
esetében tovabbi nehézség lehet, hogy a gyerekeknek nincs tapasztalatuk tanari szerepben meg-
jelend roma felnéttekrdl, igy nehezebben tudjak elfogadni, hogy valaki egyszerre ,,tartozhat
kozéjiik” és tarthat tavolsagot is. ,, Fogalmazzunk 1igy, hogy emberileg rogton elfogadtak minket,
viszont ugy, mint tanart, folyamatosan kiizdeni kell érte.” — 6sszegzi gondolatait.

Irménak, aki mar egy idésebb ¢&s tapasztaltabb pedagdgus, nincs probléméja a tanari tekintély
kialakitasaban. O egyértelmiien fontosnak tartja szarmazasat, kiilonosen a roma gyerekek nevelésekor.
Ugy latja, hogy: ,,én megengedhetem magamnak azt, amiért lehet, hogy egy magyar kolléganémre
meg haragszik. Tehat csunyan beszél példaul és azt mondom, hogy »te nem beszélhetsz csunyan,
te nem szégyenithetsz le engem. En ugyanolyan cigany vagyok, mint te.«” Ebben a példaban
a tanarnd radobbenti a gyereket, hogy helytelen viselkedésével mas ciganyokat, s6t, magat
a tandrndt hozza rossz helyzetbe. Mindekdzben viszont egy pozitiv azonosulasi pontot is felajanl:
Ugy tiinik, 6k ketten — a tanarnd és a gyerek — egy titkos klubba tartoznak, ami minden bizonnyal
pozitiv tartalommal bir, hiszen egyébként nem lehetne a hirét csunya beszéddel, rossz magaviselet-
tel tonkre tenni. A szeretett tanarnd tekintélyét is aladsna ugyanis, ha a gyerek viselkedésével
rossz fényt vetne erre a titkos kdzdsségre. Irma tehat egy olyan keretet talal, ami mind a tdbbségnek,
mind pedig a gyereknek értelmezhetd.

Végiil alljon itt egy példa arra, ahogyan a szarmazas megjelenik Istvan pedagogiai gyakor-
latdban is. Tortént egyszer, hogy egy cigany tanulod év végéhez kozeledve bukasra allt térténelembdl.
Istvan ugy vélte, felesleges egy jabb dolgozatot iratnia, vagy egy feleléssel sanyargatni a diakot.
Egyenesen a telepre kiildte a bukdacsolo tanuldt és megkérte, hogy egy kisebbfajta népszamlalast
bonyolitson le: ,, Minden hazba bemégy és megkeérdezed: telepi vagy ocsém? Hanyan laknak itt?”
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adja ki az instrukciokat. A gyereknek tobb napba telt mire sikeriilt minden hazat végigjarnia,
de a feladatot megoldotta és igy a bukast is elkertilte. A tanar ur azota is hasznalja a didk altal
becsiilt szdmadatokat, melyek egyébként megegyeznek mas helybeliek becslésével is.

Istvan ugyanakkor elismeri, hogy a faluban elszortan él6 olah cigany gyerekek nevelésekor
kevésbé hat a telepi magyar ciganyoknal miikodg tisztelet €s ismeretség. A telepi kiemelkeddk
sikere tehat kis mértékben fiigg a helyi roma kdzdsség belsé etnikai tagoltsagatol is. Van ami
viszont mindig mikodik: ,, ha én ciganyul beszélek, onnét kezdve tisztelni fog” — mondja biiszkén
a tandr ur, aki egykoron a cigany jovevényszavakrdl irta szakdolgozatat, amihez kiilén tanulta
a cigany nyelvet is.

3.3. Kulturalis tartalmak az oktatasban

Nincs konnyi helyzetben az a pedagogus, aki Magyarorszagon tudatosan szeretné beépiteni
tanitdsaba a romakkal kapcsolatos tudaselemeket. Még a legfrissebb, 2012-ben megjelent
Nemzeti Kerettantervet, illetve az ezt kovetd tankdnyvfejlesztést vizsgald kutatasok is sulyos
hianyossagokat tartak fel: rendkiviil kevés, és rosszul integralt a romakra vonatkozo tudasanyag.
A meglévé tartalmak is sokszor adathianyosak és kontextus nélkiiliek, igy inkabb alkalmasak
a sztereotipiak megerdsitésére, mint azok ellentételezésére. Mindemellett, a meglévé tudaselemek
is mintegy a tobbségi identitas és kultara mellett jelennek meg, ily mdédon gatoljak a reflexiot
a tobbdimenzios és tobbes identitdsokra (BINDER — PALOS 2016; ORSOS 2016). A helyi szem-
pontbdl fontos tudaselemek beépiilhetnek a helyi tanterv részeként ugyan, de mindez csupan
10%-a lehet a kerettantervnek. Mindezt egészitsiik ki a tanulmanyaikat elmult években folytato
pedagogusaink tapasztalataival is, melyek arrol tantiskodtak, hogy még a pedagogiai képzések-
ben is nagyon hidnyos az ismeretek atadasa. Kevés a vonatkozd tantargy és azok is gyakran
csak valaszthat6 kurzusok.'®

Marpedig a tanulmanyban szerepld pedagdgusok koziil tobben fontosnak tartandk a roma vo-
natkozasu tudas beemelését. Ez kétféleképpen jelent meg az interjukban. Egyrészt, a mar korabban
érintett nevelési munka teriiletén, a helyi roma kdzosségek hagyomanyai, szokasai tekintetében.
Masrészt, a konkrét tananyag atadasa teriiletén, ahol kulcsfontossagunak tartottak a romak tor-
ténelemben, irodalomban, miivészetekben jatszott szerepének megismertetését. Konkrét oktatasi
anyagok hianyaban gy tlinik személyes élményekre, egyéni tudasra, valamint csaladi és kzos-
ségi hagyomanyok bemutatdsara tdmaszkodnak."”

Erzsi mar szakdolgozataban is vizsgalta ezt a kérdést, amikor felmérte, hogy mennyiben alkal-
maznak az 6vodak foglalkozasaikon — sajat szavaival — , etnikai kiegészitést”. Ugy tapasztalata,
hogy az 6vodavezetSk bar helyeslik az elképzelést, de inkabb amolyan szines, szabadidds

' Roma Szakkollégiumokban persze foglalkoznak romakkal kapcsolatos ismeretek bévitésével, ezek azonban nem
a konkrét pedagdgusképzéshez kapcsolodnak. Ebben a tanulmanyban nem szerepel olyan megszolalo, aki tagja lett
volna valamelyik szakkollégiumnak.

' Volt, akinek mar a fiskolan sajat kézbe kellett vennie a romakkal kapcsolatos ismeretek megjelenitését, amihez akkor
leginkabb személyes tapasztalataibol meritett Csilla példaul édesapjat is elhivta eldadonak egy mutikulturalitassal
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tevékenységnek vélik. Jelenlegi munkahelyén is , érdekloddek, varjak a szakdolgozatomat,
adjam oda, jonak tartjak itt is, de nem érzik mennyire kellene”. Pedig az 6vond szerint, mivel
az 6vodai nevelés még nem annyira kotott, konnyedén be lehet emelni a kdzosség hagyoma-
nyai koziil bizonyos elemeket és szot ejteni a torténelemben szerepet jatszo romakrol. Mindez,
a nevelés konkrét elésegitésén til egyfajta elismerése is lehetne a cigany kozosségeknek, ami aztan
ndvelheti a gyerekek motivaciojat. Ugyanakkor a helyzetet neheziti, hogy gy latja, ennek sziik-
ségét olykor maguk a cigany sziil6k sem értik még.

Mark hasonloképpen gondolkodik az iskolai oktatasrol, szerinte minden iskolaban érdemes
volna a jelenleginél intenzivebben kitérni a romak szerepére az egyes tantargyi keretek kozott.
Mindez nem csak a roma, hanem a tobbségi gyerekeknek is hasznos volna. ,, Féleg azért, mert ugye
¢l egy olyan kép az emberekben, hogy a cigany az nem jo, az lop. Ezeket a tévhiteket eloszlatni,
porzitiv lenne. Hogy igenis vannak nagyon is sikeres romak. A zenében, az irodalmi életben,
de barmilyen agban megalljak a helyiiket”. Mark maga is el8szeretettel mutatja be a Szaz
Tagu Ciganyzenekar miivészeinek palyafutasat, és sikereit, de a jazz teriiletérdl is hoz példakat.
Mint mondja, ,, azt nagyon fontosnak tartom, hogy a gyerekek ne csak az Aranyszemeket ismerjék,
hanem kicsit ilyen lat6szogbévités is legyen.” Oralatogatasomkor egyébként éppen egy rap-elGadas
tervezésébe csdppenek, amelyre a gyerekek irjak a szoveget, Mark pedig egyengeti a ritmusokat.

Nem titok és nem is negligalt tényezd, hogy Istvan osztalyaba tobbségi és kisebbségi gyerekek
is jarnak. Ehhez mérten a tanar 0r ahol relevansnak tartja, ,, belecsempészi” a romak torténelmér6l,
irodalmarél, szokasairdl valo tudasat. Ugy véli, ,,az a 7-8 cigdny gyerek ilyenkor boldog,
egyebkent meg minden teljesen ugyanolyan.” Azt a tanmenetet viszi, amit az iskola elvart, ezek
a beépitett tudaselemek nem boritjak fel az 6rak menetét. Cinkos kacsintassal azonban hozzateszi,
hogy minderr6l az iskola vezetdségének nem kell mindig tudnia, mint aki nem biztos abban,
hogy mddszereit mindenki elismeri.

Tekintsiink is be kicsit Istvan oraiba. Egyik latogatasom alkalmaval, a hetedikesek épp
Mikszath novellaival ismerkednek. Beszélgetés alakul ki a babonakrél, majd a joslas gyakor-
latara terelddik a szd. ,, Kik voltak Mikszath idejében a josok?” kérdezi Istvan, majd mivel
nem érkezik valasz, igy folytatja: ,, Nem tudjatok, kik josoltak? Milyen szarmazasuak voltak?
Na mondom én. A cigany asszonyok, ok voltak akkoriban a josok!” — arulja el a megoldast.
A kijelentés kdnnyen a cigany josnd jol ismert sztereotipikus alakjanak felsejléséhez vezethet.
Ehelyett, a joslas, mint kulturalis produktum, mint ,,oral history” elevenedik meg az oran. Istvan
a joslas hagyomanyairol és a josok cigany kozosségekben elfoglalt, gyakran elismeréssel jaro
szerepérdl beszél. Ahogy hallgatom, a josné sztereotipikus képe egyre messzebb vandorol,
a helyére egy biiszke, hatarozott n6alak képe férkézik. Eldkeriilnek a joskartyak is, melyekrol
Istvan nem felejti el megjegyezni, hogy az egyetemista lanyatol kapta, miutan elhintette, hogy
ifjukori balgasagaban egyszer elcserélte a sajatjat egy froccsre. A kartya Istvan kezében atalakul:
a szazforintos boltban kaphatd ocska jatékszer helyett, egy miitargy jelenik meg a szemiink el6tt.
Megyvillan a tanar ur mesemondo képessége is, egy szerencsés kislanynak rejtélyes hangon ki-
olvassa jovdjét a kartydkbol. Megbesz¢Elik azt is, hogy hagyomanyosan milyen témakat érintett
a joslas, illetve hogy természetesen ,, egy szavat sem szabad elhinni”. A gyerekek ahitattal fi-
gyelik a kartyakat, majd egymas szavaba vagva kovetelik, hogy probat tehessenek. De Istvan
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nem hagyja magat: ,, Gyerekek, csak cigany ember josolhat, ugyhogy én josolok” — figyelmeztet.
Megigéri, hogy ha jol viselkedik az osztaly, a kovetkez6 oran is lesz joslas.

Istvan csak szorvanyosan €s csupan a sajat kreativitasa mozgositasaval tér ki a romak szerepére
az altala tanitott targyakban. Ennél is fontosabb talan, hogy esetenként kitagitja a kisebbség-
tobbség kereteit, és tagabb, dltala multikulturalisnak nevezett térbe 1ép be. Eléfordul, hogy osztalyat
olykor egy sajat maga altal dsszeallitott multikulturalis tananyaggal is megismerteti — persze csak
ha van ra ideje, a feszes tempdt diktalé tananyag atadasa mellett.

Pal, igazgatoként tagabb mozgastérrel bir, a roma vonatkozasu és multikulturalis tartalmak
iskolajaban nem csupan elszigetelt elemekként jelennek meg. Erre tobbek kdzott a mar emlitett
tanoda, illetve a Roma Mentor Program keretei kozott nyilik lehetdsége.”! Utdbbiban a tanuldkat
képzett és roma mentorok segitették, tovabba sikeriilt tobb sikeres roma miivészt meghivni,
akik nemcsak munkassagukrol meséltek, hanem kiilonb6z6 foglalkozasokat is szerveztek.
A Romani Design képviseletében Lakatos Erika példaul egy ruhakészitéses szakkort tartott,
melynek végén a gyerekek egy rendhagyo divatbemutatoval 1éptek fel. Pal biliszkén meséli,
hogy ebben cigany és nem cigany gyerekek is szerepeltek. ,, Gyonyorii, magas, kék szemii leanyok
egyiitt 6ltoztek fel a nem olyan vildgos bérii lednyokkal és fiikkal. Es nagyon jol érezték magukat!”
—idézi fel emlékeit.

3.4. Kapcsolattartas a csaladokkal

A kovetkezbkben kilépiink az osztalyterembdl és a csaladokkal kapcsolatos munkaba tekintiink be,
ez ugyanis majd minden interjuban felbukkan. Mivel a tanulmanyban szereplék helyben vagy
a kozelben laknak, mindannyian részesei a helyi viszonyoknak is. Latni fogjuk, hogy itt a szakmai
elvek és modszerek kolcsonhatasba keriilnek a lokalis viszonyok jatékszabalyaival. Még nagyobb
szerephez jutnak az egyéni készségek, a pedagdgus beagyazottsaga, vagy éppen annak hianya.
A lokalis presztizs kivivasa ugyanis minden telepiilésen alapvetd fontossaggal bir. Ennek forrasa
lehet a pedagdgiai szakma, 4m a tandrok tapasztalatai alapjan tigy tlinik ez egyre kevésbé miikodik,
lebomldban van a tanari tekintély. A csaladi hattér szintén fontos tényez6 a helyi hierarchiaban,
am ez egy ellentmondasos teriilet, hiszen minduntalan atszovik az etnikai, nemi és osztalyhelyzet
alapu viszonyrendszerek.

Ittt nagyon oda kell figyelni arra, hogy milyen modszereket alkalmazunk a sziilékkel”
— kezdi Pal, aki hosszu évek ota tekintélyes szerepld a telepiilésen. A sziilGi értekezleteknek
mérsékelten, az ellend8rz6bdl ,,lizengetésnek” egyaltalan nem latja értelmét. A személyes inter-
akciokat ellenben nagyon fontosnak tartja. J6 kapcsolatot apol a sziilékkel, azt meséli, hogy

* A multi- vagy interkulturalis nevelés mai irdnyzatai mar tallépnek a kisebbségi kultirak tantermi megjelenitésén,
és a kiilonboz4 hattérrel rendelkezé tanulok kozti kolesonds megértést és elfogadast igyekszenek eldsegiteni. Bévebben
lasd példaul CzacHEsz 2007, CSERKELYE 2013.

', A Roma Mentor Pprogram »értelmiségi barat«-funkcidja — abbol a megfontoldasbol adodoan, hogy az iskolai sikerességhez
fontos az onmagunkkal valo harmonikus viszony kialakitasa is ? a roma identitds erdsitését tartja szem elétt a roma
kultira és a roma népismeret datadasan keresztiil, mikozben ezen tudas felhaszndlasdaval fontos szempont a roma
és nem roma gyermekek kozotti eléitéletek lebontdsara valo térekvés is” (BOGDAN — NEMETHNE 2016, 63-64.)
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., engem az utcan is megallitottak, draga tanarbacsi [mondtak]. Az nagyon nagy dolog volt,
hogyha én behivattam valakit. En nem hivattam, hanem beiiltem az autéba és mentem”. Mivel
jol ismeri a csaladokat, még azt is megengedheti magéanak, hogy mindenféle bejelentkezés
nélkiil varatlanul allit be. ,, Akkor nincs felkésziilés. Latom a maga valosagaban, hogy mi torténik”
— magyarazza. Ugyanakkor 6va int attol, hogy a sziili kapcsolatokban tulzottan bizalmas
viszonyt alakitson ki mert, ,, kénnyen dt lehet a 16 tilsé oldaldra esni. En ldttam, tapasztaltam,
hogy a tul bizalmas viszony a visszajara fordul.”

A sziil6k bizalmanak elnyerése és megtartasa minden pedagogus szdmara kihivast jelent,
igy van ezzel Erzsivel is. Ugy véli, hogy ,, ha nem taldltok kézés hangot, ha a sziilét nem tudod
bevenni a kozés programokba, akkor a gyereket se.” A roma pedagogusok itt is jelentds szere-
pet jatszanak szerinte, mivel ismerik a legtobb csaladot. Nemcsak az 6voda elvarasait tudjak
kozvetiteni, hanem a pedagdgusoknak is értékes tudast adhatnak at. Mindez praktikus célokat
is szolgal, hiszen a lakohelyi szegregacio miatt a kollégatol jelentds tobbletmunkat kivanna meg,
hogy egy-egy esetben utanajarjon a kisgyerek otthoni koriilményeinek. Az sem is biztos, hogy
mindig sikerrel jarna. Ekkor ugorhat be a roma pedagogus, friss informaciokkal: ,, 4 kolléga-
noknek is fontos, mert tudnak hozzank fordulni, hogy »Ismered ezt a csaladot, mit tudsz réla?«
Ha nincs ido, akkor gyorsan valaszolok, hogy ez meg ez van”. Ebbdl persze az is latszik, hogy
a roma pedagdgus akkor és csak akkor van ,,elényben”, ha maga is tagja a kozosségnek, kozel lakik
és napi szinten talalkozik a csaladokkal. Aki mar — akar éppen tarsadalmi felemelkedése miatt —,
nincs napi kapcsolatban a csaladokkal elveszti ezt a 1épéseldnyét.

Irma is gyakran segit kollégainak egy-egy nehéz pedagogiai helyzet megoldasaban azzal,
hogy kiismeri magat a telepi csaladok kozott. Egyik torténete egy rossz szocialis helyzetben
nevelked§ kisfitirol szol. Lali nem fiirdik, nem is igen tud hol, a viz ugyanis nincs bekotve hozzajuk.
Rosszul is tanul, olyannyira, hogy mar a masodikban évet kellett ismételnie. Osztalyfénoke
azonban hamarosan valtozast érzékel. Irma szerint ez annak is koszonhetd, hogy négyszemkdozt
beszélt a kisfitival: ,, mondtam neki, »tedd le a koszos ruhat. Konyorogj anyanak, hogy mossa ki rad!«.
Lattam, hogy rosszul esett neki, de mondtam, hogy »figyelj ide Lali, nekiink se volt fiird6szobank.
De tizenhat éves koromig minden nap megfiirdédtem tudod mibe? Abba a miianyagkadba,
amibe a te anyukad most az dcsédet fiirdeti.«” A tanarnd itt egyiittérzése mellett személyes él-
ményét hasznalja, igy sikeriil kdzelebb keriilni a kisfithoz. Irma a kdvetkez6t tanacsolta kisfi
tanarngjének, aki korabban nem mert szolni a sziiléknek nehogy hatranyos megkiilonboztetésként
értelmezzék a gesztust: ,, Szoljal nyugodtan! A te férjed is cigany, nem? Ha valaki megharagszik,
akkor mondd meg, hogy azért vagy Kolompadrné, mert egy cigany srdaccal élsz egyiitt”. Azt tana-
csolta tehat, hogy a tanarnd ne féljen személyes kotddéseit er6forrassa tenni. Az ilyen érzékeny
helyzetekben persze legjobb, ha egy roma pedagogus is mozgosithato.

A csaladokkal valo kapcsolattartas azért tavolrol sem veszélymentes interjualanyaink szamara.
Ezen a téren kiilonbség tapasztalhato a Pest megyei és a nogradi pedagoégusok tapasztalatai kozott.
Mig a Pest megyei roma kozosségben nem annyira ritka, hogy valaki (also) kdzéposztalybeli
statuszra tesz szert, a nogradi telepiiléseken ez csak keveseknek sikeriil. Ebbdl kovetkezdleg
az elébbi esetben ritkabb az athidalhatatlan tarsadalmi tavolsag pedagogus és cigany csalad kozott,
utdbbiban viszont szinte elkeriilhetetlen, ami olykor konfliktusokhoz is vezet. Tobben szamoltak
be példaul arrodl, hogy eleinte ugy érezték a csaladok ,, irigykedtek” rajuk.
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Melinda ugy érzi, hogy a sziilék ,, nagyon érdekesen reagalnak arra, hogy roma pedagogus vagy.”
fgy mesél tapasztalatairdl: , Az elején oriiltek mikor bejittek. Aki nem tudta esetleg, mert nem
a falubdl jott, annak elmondtam, hogy én is cigany vagyok. Akkor egy kicsit ugy megkonnyebbiiltek,
hogy akkor én majd értem a problémdjukat. De mihelyst kovetelményt allitottam volna, ugymond,
akkor mar az 6 szohaszndlatukkal, mar én nagyon biiszke vagyok (...) Egyrészt, jonnek és le akarnak
velem paktalni, mert én is cigany vagyok és majd értem. De ha ugyanazt képviselem, mint a tobbi
kolléga, akkor azért a 80% elfordul télem.”” Melindat megdobbentette, hogy milyen konnyen lendiil-
nek at a sziil6k egyik végletbdl a masikba. Eleinte lehetdséget lattak abban, hogy a kozosséget
ismer6 pedagogus a gyerekhez igazan megértd modon tud viszonyulni, valamint megkonnyeb-
biiléssel toltotte el Sket az is, hogy gyerekiiket igy nem érheti bantddas szarmazasuk miatt.
A koz0sség ismeretébdl fakado bizalom azonban hamar atalakult egyfajta sértettséggé, amiért
Melinda kilép a k6zosségi térbdl, és egy szakért6i poziciobol fogalmaz meg elvardsokat. Nehezen
értik ugyanis, hogy a tanarng tartozhat egyszerre a helyi cigany kdzosséghez és egy szakmai-
pedagogusi korhoz is. Mivel raadasul jobb koriilmények kozott él, nevelési szandékai még inkabb
kezdik érvényiiket vesziteni. Az osztalyalapu torésvonal er6sebbnek tlinik az etnikai alapt
Osszetartozasnal. Ha meg is marad a kolcsonds tudason alapuld kdzosségérzet, a tudas haszna-
lata lehetGségbdl elvarassa alakul. Egy alkalommal példaul el6fordult, hogy ,, igy rdam toltik
a gyereket, itt a gyerek, te majd megoldod.” Zarasként Melinda megallapitja, hogy a cigany
sziil6k ,, nem szeretnek jobban az biztos. Nem biznak bennem jobban és talan még tiszteletle-
nebbek is. ” Melinda ugyanakkor biztos benne, hogy ez nem személyének szol, inkabb egy
pszicholdgiai reakcid, ami bizonytalansagbol, kilatastalansagbol fakad.

Andinak szintén nem volt konny(l kezdetben, bar ma biiszke ra, hogy a kérnyékbeli isko-
lakkal ellentétben nala csupan paran nem jarnak sziil6i értekezletre. ,, Az elso sziiloi értekezleten
nem voltak ennyien” — emlékszik vissza. Egy személyes talalkozés és egy jatékos megleckéztetés
kellett ahhoz, hogy a késébbiekben ez megvaltozzék. ,, Nos, én megfogtam a gyerekeket a ko-
vetkezo tanitdasi napon és meglatogattunk minden csaladot. Mondtam, hogy mivel tegnap nem
Jelent meg sziiloin, ezért ugy gondoltuk, hogy mi joviink el. Ott voltak a gyerekek, az egész osztaly.
Nem mondom, hogy driiltek, de jo lecke volt. Onnantdl jonnek a sziilok. Sot, teljesen mds kap-
csolatom lett veliik” — meséli.

A frissen kinevezett igazgatond egy masik fontos aspektusra is felhivja a figyelmet, mégpedig
a tarsadalmi nem szerepére. Hagyomany6rz6 kozdsségekben nem egyszer(i egy ndi pedagogus dolga,
a nemi szerepeket ugyanis a kozos szarmazas nem irja feliil. Andi szavaival a ,, cigdny férfiak
egzisztencialis biiszkesége” miatt nehéz sz6t értenie az apakkal. Ez azt jelenti, hogy ,,egy nd téle
csak lejjebb lehet. Akarmit csinal. Lehet, hogy ezt nem mutatja ki, de az agyaba akkor is ez van.’
Eppen ezért stratégikusan olyan megoldast kell valasztania, amellyel legalébbis a felszinen
nem bolygatja a nemi szerepekre vonatkoz¢ iratlan szabalyokat. ,, Probalom az anyadk iranyabol
megkdzeliteni a dolgot, mindenhol az anya a fej, az anya iranyit. Ha hattérbél, akkor is az van,
amit az asszony akar. Ugyhogy, ha az anydt megfogtam, & mar a férfit megpuhitia tigy, hogy azért
6 mellém fog allni.” — meséli.

Eléfordul az is, hogy az etnicitas és a nemi szerepek a korkiilonbségekkel kombinalodva
allitjak kihivas elé Andit. Felidézi, hogy legutobb egy idGsebb asszonnyal kellett megértet-
nie magat, akit igy jellemez: ,, Tosgyokeres, cigany néni, ugy értve, hogy teljesen hagyomanyos
oltozet, nyelvezet”. A nagymama ékes karomkodasok kdzepette panaszkodott, a tanarné pedig

s
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igy reagalt: ,, Mivel én ilyen kozegbe ndttem fel, nekem ez annyira nem sérti a fiilemet. Mondtam
is neki, hogy van nekem nagynéném, aki ilyen szavakat hasznal, de most kicsit tegyiik félre
mert ez az iskola. Hogyha majd ellatogatok Onékhéz és igy beszél, akkor én is alkalmazkodom.
Es akkor teljesen normdlisan elmondta, hogy az a problémdja, hogy nagyon sok a hdzi feladat.”
Andi képes volt lecsillapitani a kedélyeket, azaltal, hogy elvalasztotta az ‘iskola’ és az ‘otthon’ tereit.
Egyfajta szerzédést ajanlott az asszonynak: mig az otthoni kornyezetben helyet adott a ,,csinya”
beszédnek, cserébe az iskolaban a gyerekek eldtt ,,normalis” beszédre kérte. Mindekdzben,
kilépett az iskola terébdl, azaltal, hogy jelezte, szdmara nem okoz gondot az asszony nyelvén
megszolalni. A tiszteletlenség miatti megrovas helyett tehat a kzos vonasokra fektette a hangsulyt,
majd mikor a kdzds alapokat megteremtették, kérte, hogy az iskolaban megszokott kodrendszert
hasznaljak. A modszer eredményesnek bizonyult, megkezdddhetett a parbeszéd.

OSSZEGZES, KITEKINTES

frasomban a kisebbségi pedagogusokkal kapcsolatos nemzetkozi diskurzust igyekeztem hazai
viszonyok ko6zott értelmezni, roma pedagogusokkal késziilt beszélgetések alapjan. Kiindulo-
pontomat az adta, hogy az Egyesiilt Allamokhoz és sok eurépai orszaghoz hasonléan Magyar-
orszagra is igaz, hogy az oktatasban egyre tobb kisebbségi tanulo vesz részt, a tanari kzosség
azonban alig valtozik. A sokszinii didkcsoportot tilnyomorészt homogén, tobbségi, kozéposztaly-
beli pedagogusok tanitjak. Am mig a Nyugat-Eurépaban és a tengerentulon torekszenek a tanari
kar diverzifikalasara, példaul a kisebbségi didkok pedagogus szakokra toborzasan keresztiil,
addig itthon nem kezdddott el hasonlo vita, sem célzott szakpolitikai intézkedések. Hianyoznak
maguk a roma pedagogusok is. Kevesen jutnak be a tanarképz6 szakokra €s a végzettek sem
feltétleniil maradnak a pedagogia teriiletén.

Azok az érvek, hogy a tanari kar dsszetételének, legalabb részben ildomos volna tiikkroznie
az iskola, vagy tagabb értelemben az orszag népességének demografiai aranyait, nem jelentek meg.
Ennek ellenére hajlamosak vagyunk feltételezni, hogy a roma tanarok dnmagukban, pusztan szar-
mazasukbol kifolyolag, és akar szakképzettség hianyaban is, képesek megoldani olyan pedagogiai
feladatokat, melyekkel egy egész intézmény sem tud megbirk6zni. Ez a vélekedés azon til,
hogy alaptalan, veszélyes is. Egyrészt konnyen felmenthetjiilk magunkat, mondvan, a helyzet
tényleg menthetetlen, ha még a roma pedagdgus se tudja megoldani. Ezen tilmenden pedig
a komplexitasokat mell6z6 érvelés konnyen a szegregacié indoklasava valhat: ha roma tanarok
tanitjak a roma didkokat, akkor miért is van sziikség kozds iskolara? A helyzet ellentmonda-
sossaga lehet az oka, hogy a roma pedagogus specialis statusa, lehetdségei, felkészitése még
nincs megfogalmazva.

Pedig a kérdést érdemes lenne a késdbbiekben mélyebben is megvizsgalni. Jelenleg a vonatkozo
kutatasok hianyaban nem sokat tudunk arrdl, hogy vajon segiti-e a gyerekek iskolai elémenetelét,
ha tandrai kozott roma szakemberekkel is talalkozik — ahogy azt szamos nemzetkdzi kutatas kimutatta.
Nem ismerjiik a jelenleg szakmajaban dolgozo pedagogusok palyafutasat sem, de még a pedagogiai
szakokon tanulok jovEképét sem, példaul nem tudjuk egyaltalan szeretnének-e a késdbbiekben
szakmajukban elhelyezkedni.
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Els6 1épésként ebben a tanulmanyban tiz szakképzett roma pedagogus helyi viszony-
rendszerekbe agyazott palyaképét és pedagdgiai munkdjanak néhany aspektusat mutattam be.
A rendkiviil valtozatos torténetekbdl kideriil, hogy féleg az id6sebbek €s a szegényebb csala-
dokbol szarmazok szamara a pedagogiai palya kiugrast jelentett, kiilondsen a Nograd megyei
falvakban. A fiatalabbak és a helyi szinten kiemelkedettebb csaladbol szarmazdk esetében
ez mér kevésbé mondhaté el. Ok altalaban kevésbé tudatos dontéssel fordultak a pedagogiai
palya felé. Az érdekl&dés, a tanitas, mint hobbi, a szabad valasztas nagy szerepet jatszott naluk.
Tobb ndi interjiialany esetében a szakmaban valé munkaba allas akkor és azért valosult meg,
amikor csaladjuk anyagilag ,,megengedhette”, hogy egy alulfizetett allasban véllaljon munkat.

Az elbeszélések eltérd lokalis viszonyok kdzott dolgozo pedagdgusoktol szarmaznak, ami
egyrészrél mutatja a tapasztalatok és pedagdgiai gyakorlatok sokféleségét, ugyanakkor azt is,
hogy van hasonlosdg is abban, ahogy szerepiiket 1atjak. Interjupartnereink magas szakmai
hivatastudatrol szamoltak be. Ez tobbek esetében kombinalddott egyfajta segitd attitiiddel is,
azaz a hatranyos helyzet( (és) a roma gyerekek timogatasaval, mig masoknal inkabb a szak-
értelmiségi, illetve a helyi (oktatas)iigyekért elkotelezett értelmiségi szerepek dominaltak.
Az etnicitas és a professzid érintkezése leginkabb abban érheté tetten, hogy a beszélgetéseket
id6rdl idore atszotte az elkdtelezettség, hogy a roma gyerekeknek emberként és szakemberként
példat mutassanak, illetve hogy a gyerekekben, szarmazastdl fiiggetleniil, pozitiv képet alakit-
sanak ki a romakrol. A példamutatas beagyazodik a pedagdgiai munka tovabbi vetiileteibe is,
ugy, mint a nevelés gyakorlataba, a tanérakba, valamint csaladokkal valé kapcsolattartasba.

A megszo6lalok szamos olyan helyzetrdl szamoltak be, amikor szarmazasukon keresztiil
még inkabb tudtak kapcsolodni a gyerekekhez, és ez egy plusz eszkdzt adott a keziikbe nehéz
helyzetek kezelésekor. A korszerli modszertani fogddzokon tul sajat élettorténeti tapasztalataikat,
illetve a kdzosségek szokdsainak ismeretét is képesek voltak a gyerekek motivalasara, problémaik
megértésére felhasznalni. Ezaltal olyan szempontokat hoztak be, amit a tobbségi pedagogusok nem,
vagy kevésbé tudtak érvényre juttatni. Féleg egyéni megoldasokat lehet l1atni, ambicidkat,
esetenként olyan elképzeléseket, amik kifutasa csak hosszabb id6 alatt igazolddhat, és kibonta-
kozasukhoz leginkabb kedvezé feltételek kellenének.

A bemutatott tdrténetek azonban azt is mutatjak, hogy a roma pedagdgus nem gyogyit varazs-
iitésre egy egészében gyengélkedd oktatasi rendszerben. Egyrészt azért nem, mert viszonya
a kozosséggel nem magatol értetddod. Sikeressége fiigg egyfeldl a telepiilés altalanos viszonyaitol,
valamint a roma k6zdsség Osszetartasatol, rétegzettségétol, a pedagdgus beagyazottsagatol is.
Masrészt azért nem, mert sokszor 6 maga sincs birtokaban azoknak a pedagogiai eszkdzoknek,
informacioknak, amelyek felkészitené¢k 6t ezekre a szerepekre. A tanterv példaul alig tartalmaz
romakra vonatkoz6 anyagokat, igy a pedagdgusok inkabb személyes tapasztalataikra tdmaszkodnak.
Ahhoz, hogy ezeket pedagodgiai értelemben hatékonyan tudjak haszndlni, érdemes lenne ki-
fejezetten erre vonatkozd képzést, mentoralast szervezni. Végiil, de nem utolsésorban pedig
sziikséges egy olyan intézményi kdrnyezet is, amely nem kendézi el a tarsadalmi és kulturalis
kiilonbségeket. A kisebbségi pedagdgus szerepe ugyanis csakis egy olyan ténylegesen befogadd
kornyezetben tud érvényesiilni, ami elismeri didkok és tandraik sokrétii identitasat.
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