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A hazai alséfoku oktatds hagyomdnyos tantargyi kereteit szétfeszitd -
illetve a képzést megljitd - miiveltségteriiletek kozott az elmult néhany évben
kiemelkedd szerep jutott az informatikanak : nem egyszeriien néhany elszigetelt
kisérlet izzadsdgosan bevezetett 0j targyaként, hanem kiilonbozéd mélységii
jelenléttel és novekvd presztizzsel az altalanos iskolak tulnyomo tobbségének
hivatalos oktatasi programjaba épiilve. Az utdbbi néhany évben az iskolak
szamitdgépesitésének elsd hullama soran programozascentrikussa formalt
kurzusokb6l mind tobb irdnyba 4gaztak el a pedagdgiai utak : a
szdmitastechnikat magaba foglalo, de annal joval szélesebb ismerethattérre
épiild programok ¢és tankonyvek igy vehették fel az atfogonak szant
"Informatika" nevet. Evvel parhumazosan a kezdetben a 7-8. osztalyra sziikiilo
képzés egyre alacsonyabb évfolyamokig terjeszkedett '"lefelé¢", mignem
mostanra jonéhany helyen a gyerekek mar az elsé osztalyban bekapcsolodnak a
programokba. (Mi tobb, napjaink egyik legérdekesebb, noha tobb szempontbdl
vitatott jelensége a 3-6 éves korosztalyt megcélz6 "Ovodai informatika"
megjelenése.)

A "hdéskor" elmultaval azonban mind vildgosabban latszik, hogy a
képzésbe vald beéplilés Orvendetes tényén tul hihetetleniil sok szakmai €s
oktataspolitikai 1épésre van sziikség, hogy a szamtalan Otletszer(i
kezdeményezésbdl, helyileg formalt "informatikaképbdl", a  targyi
lehetdségekhez igazitott tanmenetekbdl ¢és metodikdkbdl egy korszert,
rugalmas, megfelelé tudomanyos hattérrel rendelkezd, nyitott képzés alakuljon
ki. S noha nem az 0jitd6 szaktanarok a feleldsek érte, hogy ellentmondasos
szakirodalmi hattérre és tisztazatlan fogalmi apparatusra kellene épiteniiik, mind
kevésbé tarthatd az a helyzet, hogy "ahdny iskola (ill. tankdnyv), annyiféle
informatika". JOl érzi mindenki, hogy "erre megy a vilag" : ez a felismerés

azonban nem poétolhatja azokat az elemzéseket, amelyek a vilag mozgasanak
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trendjeit és adott helyzetallapotat az oktatasi rendszerrel szemben
tamasztott kovetelményekkel Osszevetve, a miiveltséganyag egészét szem
elott tartva tudatosan igyekeznek Kijelolni az '"informatika'" helyét, a
képzésbe valo bevezetésének lehetséges tartalmi Kereteit és funkcidit,
mikozben viszonylag pontosan Kkoriilirjak maganak az "informatikanak" a
diszciplinaris kapcsolatait és érvényességi tartomanyait.

A pedagogiaban "gondos és atfogd elméleti megalapozas, eldkészités
nélkiil nincs és nem is képzelhetd el valamennyire is jelentds gyakorlati
vallalkozas" (Géspar,1987) : ennek a mottonak a jegyében tesziink kisérletet
arra, hogy az informatika altaldnos iskolai helyét, szerepét és lehetOségeit az
atalakulo tarsadalmi-technikai kornyezet, az identitasat kereso oktatasi rendszer
¢s a félelmetes gyorsasaggal atalakuld informacidés univerzumhoz kotodo
tudasteriiletek valtozasainak fiiggvényében lehessen megrajzolni (1-2.fejezet).
Ezt kovetden megvizsgaljuk, hogy milyen el6zményekkel és forgatokonyvekkel
milyen jelenallapot alakult ki a magyar altalanos iskoldkban : elemezziik az
informatikai kultara jellemz6it, mikozben kiilonds gondot forditunk a
tankonyvekre (3.fejezet). Befejezésiil egy egységes ¢és korszeriinek vélt
informatikai curriculum tartalméara ¢€s szaktargyi kapcsolati kdrnyezetének

korvonalaira tesziink javaslatot (4.fejezet).



I. Informacios tarsadalom, oktatas, informatika -
az igazodasi pontok keresése

Mit kezdjiink az informacios tarsadalommal?

Egy mas végcélra tekintd elemzésnek természetesen nem lehet feladata,
hogy a "korunk tartalma", "merre megy a vilag"-tipust kérdésekre kimeritd
valaszt adjon. Kizardlag arra vallalkozunk, hogy az atalakul6 vildgnak a késébbi
tantargyi mérlegelés szempontjabol relevansnak tekinthetd mozzanatair6l
késziiljon gyorsfénykép : olyan mozzanatokr6él tehat, amelyeknek a
szdmbavétele elkeriilhetetlen, és érvényességiik elfogaddsa esetén kozvetleniil
alkalmazhaté Osszefliggéseik azonnal megjelenithetdéek az oktatas-és a

tantargytervezésben.

*

Amikor 6t évvel ezel6tt James R. Beniger 1950-t6l 1984-ig attekintette a
tartalmuk  eredetisége révén  legnagyobb  ismertségre szert tevo
tarsadalomelméleti miivek kozel szaz tételes listajat (Beniger,1989), felismerte,
hogy ezek mar cimiikben is kisérletet tesznek korunk legfontosabbnak vélt
tarsadalmi atalakuldsdnak megragadasara. E cimek rovid elemzése is viszonylag
jo  kisablakot nyit a  tarsadalomtudomény  egymassal  feleseld
analiziskisérleteinek torténetére, s valaszt ad arra a kérdésre, hogy miben latjak
a legtobben a "modern tarsadalmi atalakulasok" (modern societal
transformations) lényegét, donté6 mozzanatat.

Hogy  tarsadalomtorténeti  szakaszhatdrhoz — érkeztiink, azt a
"diszkontinuitds kora" (Drucker, 1969) tipusti cimek mellett elsésorban az 1j
mindség lényegének megragadasait nem vallalo, de a régi mindség
befejezettségét hangsulyozo poszt...-elotaghi munkak jelzik (1972-ig mintegy
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tucatnyi). A meghataroz6 mozzanat megnevezésére vallalkozdk eldszeretettel
talaltdk meg a legfontosabbnak vélt elemet a technikaban, s ezt tovéabb
pontositva mar egészen koran a szamitogép forradalmaban (Berkeley, 1962). Ez
a vonulat alig tiz év mulva mar "szamitogépesitett tdrsadalmat" lat, s zenitjére a
nyolcvanas évek legelején ér, amikor miivek sordban kapcsoljak Ossze a
"mikroelektronika forradalmat a szamitogép-allammal". Ennek ellenére ekkorra
mar nem ez a dominans megnevezEs : amidta a hetvenes évek elején Helvey
bejelentette az "informacido korszakat" (Helvey, 1971) ill. Daniel Bell
nagyhatast psztindusztridlis tarsadalom-elmélete is kétségtelenné tette, hogy az
1) mindséget az informacid gyokeresen Uj szerepében ¢és jelenlétében kell
keresniink (Bell, 1973), némi kivaras utan felsorakozott mogottiik a nemzetkozi
tudomanyossag €¢lvonala, s az azota megsziiletd szintéziskisérletek 40-50%-a az
informaci6, 15-20 %-a pedig a kommunikacio6 és a média "korszakaként" irja le
az ezredvég tarsadalmat. Porat(1977) alapvetése oOta megszaporodtak az
informacidgazdasagot kozéppontba allitd elemzések, jelezve, hogy a valtozasok
diadalmas eszkozeként optikai csalddast okozd szamitdgép helyett a gydkeresen
atrendez0d6 informécids kornyezetben és az informécidkezeléshez kotédo
tevékenységek generdcidos megvaltozasdban kell keresni a tartalmi-lényegi
mozzanatot. Nem véletlen, hogy - joval a szadmitogép-teoretikusok elott!-
néhanyan mar a hatvanas évek forduléjan az oktatas forradalmaban
(Drucker,1959) ¢és a '"tuddsgazdasdgban" (Machlup,1962) Ilattdk a {6
transzformdacios elemet.

Napjainkra minden kétséget kizdrdan az az irdnyzat a legerdsebb, amely a
fejlett centrum-orszagokban végbemend valtozasokat az "informacios
tarsadalom" mentén elemzi. Mindezzel egyiitt a tdrsadalomtudomény
legkivalobbjai 1s addsak az 4talakuldsok valodi tartalménak elemzésével,
miko6zben veliik szemben felsorakoznak azok (a "pesszimistak" - ahogy Forester

(1989) nem tul szerencsés terminologidja a "masik tabort" nevezi), akik
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elsésorban a forradalmi valtozast és az informatizalasnak tulajdonitott
strukturalis atalakito erot kérdojelezik meg (Traber,1986, Slack-Fejes,1987,
Winston,1989). Az informécidés technikdk altal kivaltott tarsadalmi
hatasegyiittest elismerik, de nem tekintik mindségi ugrasnak, kiilonésen a
pozitiv hozadékok mellett konyorteleniil felsorolhatd negativ kovetkezmények
miatt. Michael Marien 125 tételben sorakoztatja fel az "(j informéacids
technologiak tényleges hatds-kovetkezményeit", s a mérleg alig billen el a
pozitiv irdnyba.(Marien,1989)

Mindezzel egyiitt harom nyitott kérdés marad, amelyekre - mégha
hézagosan is - valaszt kell keresniink a tovabblépéshez. A tarsadalmi-technikai-
termelési képletekben végbemend valtozasok mindsitésétdl fiiggetlentil latnunk
kell, mi az atalakulidssorozat antropologiai léptéke, "human" tartalma (1).
Pontosan koriil kell irnunk a szamitégép, mint eszkoz szerepét ebben a
folyamatban (2). Fel kell mérmiink, hogy az "informacidkornyezet
megvaltozdsanak" milyen szintjei vannak, milyen kihivasokat kozvetit, s

mennyire igényel azonnali ill. hosszabb tava valaszokat a dontéshozoktol (3).

A valtozasok antropologiai 1éptéke

Ha elfogadjuk azt, hogy a beszéd az emberi kozosséggé evolvalo
féemlds-csoport szazas nagysagrendjéhez, az irds a faluk6zosségbdl szervezett
allama evolvald korai tarsadalmak tizezres nagysagrendjéhez alkalmazkodo
eszkozként jelenik meg, 1étre kell jonnie a globalis biokulturdlis rendszer
(Csanyi,1988) milliardos nagysagrendjéhez igazodd komplex informaciokezeld
eszkdz minimalrendszerének is, a kozosség-1épték €s a megismerési feladatok
valtozéasanak fliggvényeként.

A valtozas tétje €s igérete tehat egy, a beszéd és az irds kulturtorténeti
szerepével egyenértékiinek latsz6 10j informéciokezeld6 mindség létrejotte :
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éppen ezért kilondsen faj6, hogy pontosan ezzel kapcsolatban ¢élnek a
legfelszinesebb ¢és legmakacsabb kozhelyek, amelyek valtoztatdas nélkiil
termelik Gjra magukat az ujsagirasban, a szakirodalomban és - mint majd latjuk
a 11/3. fejezetben - a tankonyvekben is.

A rendszerszemlélet alkalmazasaval jol lathatova valik, hogy az "info-
revolucionista" allaspont képviseldi - azonos mindségként kezelve a nyelv, az
irds, a konyvnyomtatas, a tavkozlés €és a szdmitastechnika "forradalmat" - négy
vagy Ot "rendszer-hullamot" tételeznek fel. Bizonyos metszetekben ezek a
rendszerek targyalhatoak azonos sullyal (mint pl. Masudanal(1980), ahol a
nyelv-iras-konyvnyomtatas-elektronizacio sorban a mindig egy lépésszammal
novekvd kozvetitettség, a targyiasitasi fokok szdmanak monoton gyarapodasa
teremt kapcsolatot), de valdjaban eltéré minéségekrol van szo. Barmilyen
oriasi is a kezelhetévé tett informdaciok léptékndvekedése, a nyelv és az irés
kialakuldsa oOta végsd soron "csupdn" a mennyis€gi paraméterek valtozasat
eredményezték e technika-és kultartorténeti szempontbdl kiemelkedd
teljesitmények. Semmiképpen sem  vezettek 1) informdciotechnikai
rendszermindséghez : rohamléptekkel evolvaltak, de - egyelére - még 6nalld
sikertorténetet  irnak, nem  szervesiiltek  rész-elemként egy j
komponensrendszerbe, ami az ) mindségi szint (ill. evolucids allomas)
kritériuma.

Ebbdl a szempontbdl viszont eldonthetévé valik egy fontos kérdés :
fiiggetleniil attol, hogy igent vagy nemet vdalaszolunk arra, hogy "val6ban
beléptiink-e mar az informécidés tarsadalomba," hatarozott nemet kell
valaszolnunk arra, hogy létrejott-e (1j emberi informécidkezeld mindség.

Ez persze nem jelenti azt, hogy ez az ) mindség nem jelzi eldre
"érkezését." Az integracios tendencidk fokozatosan felgyorsulnak. Az ezredvég
a telekommunikacié, a  szamitastechnika, az  irodatechnika, a

postaszolgaltatasok, az informéacidipar-és kereskedelem, s ezen keresztiil a
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tudomany, az oktatas, a nyilvanossag-csatorndk €s a privat szféra grandidzus
Osszeolvadésat igéri. Minimalrendszer-kialakulas el6tti, "paradigmavaltassal
terhes" id0szak ez, de ez még mindig nem a keresett antropoldgiai tartomany!
Ugyanis mikézben minden eddiginél nagyobb  mértékben  valik
"extraszomatikussd", targyakba/eszk6zOkbe helyezetté az emberi evolacid
(Csaba,1994), a valodi tét a magasabb pszichikus funkcidk potencidlis
valtozéasainak esélye.

Ha ugyanis a nyelv a gondolkodas, az irds az analitikus gondolkodas
forradalmaval jart egyiitt - annak minden agykérgi valtozas-kovetkezményével -
, miért "keriilné el" ezt a tartoményt az () minimalrendszer ? A technikai 0jitas
lendiiletére fliggesztett tekintet hajlamos elsiklani amellett, hogy a
legkorszerlibb eszkdzok éppen a magasabb pszichikus funkcidknak nyitnak
dimenziot. Az iras linedris/szekvencialis és analiticitasi kényszerét megsziintetd
hypertext, az irds eszkozvilagat részben "kikapcsold" —hangrogzités-Es
hangvezérlés és a virtudlis valosdggal kombinalt hypermédiaeszkozok az
informaciotargyiasitasi fokok csokkenésével, a vizualitas re-emancipécidjaval
kecsegtetnek. Ennek révén egyuttal a gondolatokat csak tokéletlentl ill.
informacidveszteséggel megfogalmazni ¢€s 4tadni tudd nyelv korlatainak
részleges lekiizdését is igérik - az 1j minimalrendszer formalodasanak ez adja
meg a keresett antropoldgiai 1éptéket.

Kiilonos, hogy ez a gondolat a tarsadalomtudomany peremvidékére
szdmlzetett: a mindezt elsOként nagy hatdssal megfogalmazd Marshall
McLuhant a kortarsak "tudomanytalansag" és "felszinesség" (nem teljesen
alaptalan) vadjaval igyekeztek komolytalanna tenni. Annyit mindenképpen
sikeriilt ~ elérnitik, hogy McLuhan tedridi elsekélyesitett formaban
folklorizalodtak, valtak kozhellye, igy uUttord mivoltukkal csak az 6t
negyedszdzad multdn Gjraolvasok szembesiilhetnek (magyarul Halasz, 1985).

Erdekes, hogy McLuhan végsé soron azért nem valhatott az 4j antropoldgiai
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mindség apostolava, mert a maga koraban egyszerlien nem lathatta, hogy a
telekommunikacié fejlodése mellett a szamitégépes kultira villamgyors
generaciods valtozéasai miképpen nyitnak utat az () minimalrendszernek. Tényleg

: miképpen is?

Mi a szamitogép szerepe az j informaciotechnikai minimalrendszerben?

A nyelv esetében a reprezentalando ¢€s elkiilonitendd ill. kategorizalandd
dolgok sokasdga, az irdsnal a nyelv memoriakorlatja ill. a kifinomult
szdmrendszerrel kifejezhetd mennyiségek vonatkoztatdsi csoporttal egyiitt
torténo kombinalt  rogzitése hivta eld a  mindségileg Uj
megoldasokat.(Mezopotamidban a gazdasagi természetli feljegyzések, az
olmék-maja irdsnal - Ggy tlinik - a csillagaszati adatok kezelésének igénye.)
Ugyanezt a szempontot taldljuk meg, ha napjaink legnagyobb integralo erejii
rendszerkomponensét  vizsgaljuk. Az abakusztol a szamitogépig, a
népszamlalastol a roppalyaszamitasig a komputer-korszak végiil masfelé (is)
zudulo vildga visszafelé pontosan ugyanerre, a tarsadalmi igények altal
megnovelt numerikus természetli feladatok kezelhetévé tételének irdnyaba
mutat. Am ahogy a szamossag-kezelést lehetévé tévé 0j eszkdz 1étrejott,
hamarosan kideriilt, hogy az informéacidhaztartds mas teriiletein - elsésorban az
informaciotaroldsban és a kommunikacidban - is nagy hatdsfokkal hasznalhato.
Végiilis evvel jott 1étre az ) minimdlrendszer, a nyelv esetében egyesitve a
tagolt hangadés, a gesztusnyelv, a metakommunikaci6o korabban fliggetlen
elemeit, az irdsnal egyesitve a magikus szimbdolumok, a fazekasjegyek, a
szamjegyek ¢€s a piktogrammok korabban 6nall6 elemeit.

A szamitogép napjainkban pontosan egy ilyen természetli, grandiozus
szintézis vonzaspontja : az iras, a hang és a (mozgd) kép sokszorositasat, 6rzését
¢s tovabbitasat egységes rendszerbe integrald eszkéz, amely Osszeolvasztja az
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adott informacios tevékenységekre ¢épiild elkiilonilt gazdasagi-tarsadalmi
intézményeket is. (Ld. 1. abra.) A hangképzd szervek és a toll utan a harmadik
minimalrendszer "fizikai hordozdjaként" vélhetéleg egy multifunkcids, mobil,
halozatra kapcsolt szamitdgép-alapti személyi késziilék all a mindennapos
tevékenység szolgalatdba az i1ddszervezeés, a tanulds, a megismerés ¢€s a
kommunikacio 1) médiumaként, egyesitve az informacioszerzés, termelés,
feldolgozas, tovabbitas, tarolds, egységesités €s visszakeresés funkcioit. Az
egyes felhasznéldi vilagokba diadalmasan behatold mai szamitogépek eképpen
az eléorsei e majdani allapotnak. A nagy informacioforgalmu intézmények
szamara mar ma is létfeltételt jelentenck, de a "szamitogépes irastudas"
(computer literacy), mint a tdrsadalom nagy részét atjaré kultiraalkotd elem
még kordntsem épiilt be a mindennapokban sziikséges alapkészségek soraba. A
szamitégép tehdt nem azért van a fokuszban, mert mind tobb felhasznaloi
vilagot jar at, hanem azért, mert egy 1) korszakot készit eld.

A jové megeldlegezése ellenére a stratégiakeresd gondolkodds csak a
jelendllapot kiinduld feltételeibdl tud épitkezni: nem a hipotetikus modellek,

hanem a valdsagos viszonyok vilagabdl. .

A jelen kihivasa

Miko6zben valtozatlan marad a tOkeértékesiilés, az expanziod, a piaci
verseny ¢s a profitszerzés logikdja, a vilagkapitalizmus 1) szervezddési
formakkal, 1) erdéforrdsokkal és az értéktobblet-termelés 1) funkcidinak
kifejlesztésével valaszol az 6t ért kihivasra. E valaszok egyikeként a globalis
informacidgazdasag szamtalan ponton megoldast hoz korabbi strukturélis
problémakra, de mindinkabb szétfesziti a kapitalista értékviszonyok kereteit:
mikdzben "az informaciok termelése és felhasznaldsa az Osszes tarsadalmi

raforditdsoknak egyre nagyobb részét" teszi ki, éppen az informécio piaci vétele
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¢s aruként valo kezelése nem hatékony tarsadalmi szinten (Vietorisz, 1991).
Ugyanakkor a versenyképesség csakis a termelés fejlett informécios technologia
révén torténd allandd forradalmasitdsaval 6rizheté meg : a paradox modon
rutinszerivé tett 0jitds , a tudas tomegtermelése (Szabo K.,1989), a szellemi
tokébe vald beruhazas minden eddiginél er6sebb hulliama nem tiinetei, hanem
Iényegi mozzanatai ennek az atrendezddésnek. A versenyképesség egyre inkabb
az eloképzés €és a munkateljesitmény szintjétdl fiigg, ennek kovetkezménye az
oktatds alapvetd er6forrassa ¢€s stratégiai dgazattd valdsa. A tokés
nemzetallamok gazdasdgi harcanak modern metamorfézisa az oktatasi
rendszerek harca : szinte egyidében hirdetik meg angol, svéd, francia, japan,
amerikai korméanyprogramok, hogy adott idOpontig az 6 nemzeti oktatési
teljesitményiik legyen a kontinens-vagy vildgelsé (Tuijman, 1993). A
nyersanyagokért vivott nemzetkozi gazdasagi harc metamorfézisa a brain drain.
A szellemi tOke kitiintett szerepe annak kovetkeztében erdsodik, hogy az
informaciovagyon tulnyomo része még hosszu ideig a fejekben tarolt tudas
marad  (Dienes,1986), mégha a  targyiasult informaciovagyon
exponencialisan novekszik is (Szabd, 1986).

Evvel egyidejiileg néhany szakmacsoport szamara nélkiilozhetetlen
eszk6zz¢é valtak a szamitégép-alapu informatikai rendszerek ill. a halozati
informécidszerzés ill. kommunikaciéo (tudomany, ujsagirds, konyvkiadas,
allamigazgatas, vallalati informatikai részlegek, stb.), madsutt ezektdl a
hagyomanyos megoldasnal sokkal nagyobb hatdsfoki produkcido és
versenyképesség varhatd el : e rendszerek miikddtetése nagy tomegben igényel
olyan munkaerdt, amely a sziikséges tudasra csak kis részben tett szert az
oktatdsi rendszerben. Szakmak tucatjainak hagyoményos munkamegosztasi
szerkezete alakul at rovid 1d6 alatt.

A dontéshozok szamdra a politika és a gazdasdg minden szintjén ezért

allando kényszerként jelentkezik annak mérlegelése, hogy az anyagi és emberi
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erdforrasokkal vald gazdalkodas soran miképpen lehet optimalis megoldasokat
talalni a félelmetes gyorsasaggal valtozd technikai-és informacidkornyezetben.
A "megszerzett tudas kiilonféle moédokon torténd  asszimildldsanak"
(Vietorisz,1993) képessége mindinkabb a szellemi toke piacan igényelt
képességek legfontosabbikava valik. Minden tekintet az oktatasra szegezddik,
amely egyszerre célteriilet és eszkoz. Egyediill a "tudasgyarak" kozegének
rugalmasabba tételétdl remélhetd, hogy sikeriil a specifikus alaptargyi ismeretek
helyett a globalis informacidés gazdasdg valtozasi iitemével egyediil 1épést
tartani képes készségek €s jartassagok kozvetitésére attérni.

A dilemmadk dupla erdvel jelentkeznek ott, ahol az informatikai kihivas
egy modernizacios ill. utolérési folyamat kellds kdzepébe robban bele -
régionkban ¢s Magyarorszagon.

Mikozben a gazdasagi-politikai szinteret a szovjet modell anakronisztikus
iparfejlesztése jellemezte, pontosan ezekben az években "szaladt el" a fejlett
vildg, ¢és érkezett meg az informécids tarsadalom kiiszobére. Mikozben
Magyarorszagon a "vas €s acél orszaganak" felépitése folyt, a fejlett régidkban
mar a chipek forradalma késziilddott. A torténetileg kialakult egyoldalusag
mellé rdadasul a legutobbi évtizedben csatlakozott egy masik, hasonloképpen
artalmas jelenség : az Gjra fiiggetlenné valt, demokratizal6do régio a nyolcvanas
évek végétdl 180 fokos fordulattal eredt a mintaul szolgdlo fejlett vildg utan, &m
az indokolatlanul gyors modellkovetés szadmtalan negativ tiinetét produkalva. A
gondolkodés alapvetden rekvizitum-orientalt lett: arra figyelt, hogy mi tartozik
hozz4 egy modell-mintahoz, s nem az érdekelte, hogy mit tud hasznositani
beldle, hogyan tud €élni mindavval, amit a modell kinalhat. Durva hasonlattal azt
mondhatnak, hogy ez az idészak sajatos ‘‘informatikai imprintinget™
produkalt : az utdn szaladtak a régié pelyhes orszagai, ami éppen a szemiik elé

kerult.
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A modellkévetésnek azonban nemcsak az arnyoldalai, hanem tidvds
hatasai is érvényesiilnek: az EGK-konform szabalyozas, a "nyugati" mintak
alapjan kidolgozott informatikai és médiatorvények, a COCOM-korlatozasok
megsziintetése, a kooperdcid altal kikényszeritett halozatok ¢és adatbankok
kiépitése, a felgyorsuld szakembercsere, a telecom-Oriasok megjelenése stb.
Masfeldl a torténelmileg kialakult egyoldalisagok mogiill mar szinte teljesen
eltintek azok a gazdasagi-tarsadalmi meghatarozottsagok, amelyek valamikor
létrehoztak a torz informatikai szerkezetet, s mostanra mar csak az erdsen
rogziilt, hagyomanyos szemlélet formajaban befolyasolja a folyamatokat. A
szemlélet azonban egy gyoOkeresen datalakulé valosdg viszonyai kozott
megvaltoztathato : az 0 szemlélet, egy 0 informatikai kultara abban segithet,
hogy a belsé sajatossagokbol adddo kihivasok és a modellkovetés egyiitt
eredményezhessenek sikeres valaszokat (Minderre részletesebben 1d. Gelléri-
Z.Karvalics,1992).

Evvel azonban Gjra az oktatdshoz érkeztiink, hiszen egy ilyen 1éptékii
kulturdlis valtas letéteményese €ppen az az iskolarendszer, amely jellegénél
fogva képes anyagi-technikai-torténeti kényszerfeltételektdl és hagyomanyosan
konzervativ alaptermészetétdl viszonylag fiiggetleniil az 4ltala kozvetitett

tudasvilagok és muveltségteriiletek gyors cseréjére.

2. Az iskola és az oktatas a valtozo vilagban

Ha az oktatés €s az iskolak (vilag)valsagarol irott cikkek, tanulmanyok és
konyvek szaméat megszorozndnk az ezekben felsorolt  kiilonbozd
valsagjelenségek 1ill. tipusok szamaval, a végeredmény nagyobb lenne, mint
ahany iskola egyaltalan miikodik az 6t kontinensen. E konyvtarnyi irodalom
helyett egyetlen szempontot vesziink szemiigyre : az informacids korszak

korabban elemzett jellegébdl adodo kihivasok milyen igényeket tdmasztanak az
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oktatds hagyomanyos kozegével szemben - vagyis mennyiben kényszeriti
szerepvaltasra , 0j képzési célok ¢és miiveltségeszmény kialakitasara , valamint

modszereinek korszerusitésére az iskolakat?

Az iskola szerepe és feladata

Kétségtelennek tlinik, hogy az évszazados iskola-minta, amelynek jo
értelemben vett konzervativizmusa az értékek és a miveltségi alapok
valtozatlan meg0Orzése mellett stabil tartalmat és stabil mddszereket jelentett,
végérvényesen elavult. Ami az alig valtozé6 nemzedéki szinten miikodott - az
iskolaban megszerzett tudas elegendd lehetett egy egész életre - az ma mar nem
elég (Kupiciewicz,1984).

Az éltalanos képzés torténelmi mandituma (a kultira legjavanak
tovabbadasa ¢és a tarsadalmi intézmények folytonossdganak megdrzése) a
kontinuitds szakaszaira érvényes, amikor a jelen tantervét a multbeli
tarsadalombol kovetkeztetve fogalmazzuk meg. A diszkontinuitas idején
azonban ( s mint lattuk, a tarsadalomelmélet ebbdl indul ki) nem lehet a jelent a
multbol kikovetkeztetni, s inkébb a jovobdl kell kiindulni"(Henchey,1981).

Mig korabban inkabb az elényei tlintek nagyobbnak, ma mar jol lathato,
mennyire kéros az az alaphelyzet is, hogy az iskoldk -elszigeteltek a
tarsadalomtol és a vilagtol. A "Nyugat" merev torténelmi modelljén alapuld
monopolista iskolaformaban rdadasul az informacidatadds programszeriien
hianyos ¢és toredezett, mind tobb tdmadasnak kitett "klasszikus" tantargyak

szerint szervezett. (Ely,1980)
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Hiaba tettek folyamatosan kisérletet a pedagdgiai hagyomany
legnagyobbjai (Comenius, Pestalozzi, Froebel és Dewey) , hogy az iskola és az
iskolan kiviili vilag kozelebb keriiljon egymashoz, néhany sikeres kisérlet és
né¢hany ¢letszerli képzési forma beemelése ellenére tovabbra is dontéen e
"kivilallas" a jellemzd. Ismételjiik meg : amig kordbban mindennek értelmet
adott a viszonylag valtozatlanul (jratermelt tuddsanyag kozvetlen
alkalmazhatosaga, addig a dinamikusan valtozo valdsagkornyezet fokozatosan
leértékeli a hagyomanyos tartalmakat.

A szellemi tékeképzés koriilményei kozott rdadasul alapvetden
megvaltozik a "végtermékkel" szemben tdmasztott kovetelmény : a "mi keriilt a
fejébe" helyett a "mire képes" a mérce. Mindez azt is jelenti, hogy " ... a
jovében a tanaroknak sokkal nagyobb mértékben kell Gsszpontositaniuk a
didkban zajlé6 motoros, verbalis ¢s mentalis folyamatokra, mint a tartalomra, s
ez alkotna az elsé valodi '"forradalmat" az oktatasban a prehisztorikus
kezdetei ota." (Lima,1983). Egy ilyen forradalomnak nem az intézményi-
a technikdk jelentik a kiilonbséget a régi €s az 0j kozott, hanem azok a célok,
amelyek elérésére az iskola torekszik (Lima,1983). A dont6 mozzanatd az

valik, hogy melyik képességcsoport fejlesztésére helyezddik a hangsuly.

Készségek és miiveltségkomponensek

Az informdcios tarsadalom elsé teoretikusainak fellépésével egyidében
Jerome S. Bruner pontosan az imént felsorolt szempontok mentén igyekezett

"

korszerli oktataselméletet kidolgozni. Hatdrozottan leszogezte, hogy "az
oktatdsban a hangsulyt a készségekre - a manipulaciéban, a vizualis
felfogasban és elképzelésben, tovabba a szimbolikus miiveletekben valo

készségekre kell helyezni. A curriculumnak olyan készségek tokéletes
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elsajatitasat Kkell tartalmaznia, amelyek viszont még nagyobb
teljesitményképességii készségek birtoklasahoz vezetnek..." (Bruner,1974)
Inkabb kutassuk és mutassuk be azt - igy Bruner - , ami lehetséges, semmint azt,

"

amit mar elértiink. Evvel egyiitt valtozik a miiveltségeszmény is : "...a
mai értelemben vett miivelt ember az, aki képes megérteni, értelmezni és
felhasznalni a kornyezetében jelenlévé hatasok oriasi tomegét... A
miveltség szélesebb korli meghatarozasdnak magéba kell foglalnia a
szimbolumok megtanulasat, az iizenetkozvetitok, a nem verbalis nyelv, a
kommunikaciés csatornak és effektusok emberi viselkedésre gyakorolt
hatasat."(Ely,1980). Ha ugyanezt a tarsadalom jovOképéhez (bdség az anyagi
javak terén, magas szintli technologia, a (szabad)idd igényes eltdltése, allando
valtozas, kifinomult kommunikaciés halozatok) igazitjuk, az altalanos képzés a
miivészeteken, sporton, testi fejlesztésen, az informaciofeldolgozas és kozlés
készségeinek kialakitasan alapszik. Mindez konkrét készségekre is lefordithato
- Henchey(1981) szerint ezek a kovetkezok :
1. A dontések és tendencidk kovetkezményeinek eldre latasa (extrapolacio)
2. A (Jovo) alternativ modelljeinek elgondolasa ill. megalkotasa
3. Holisztikus gondolkodas, rendszerszemlélet
4. Az informdcio kivalasztasdnak, megszervezésének, csokkentésének készsége
5. A tobbértelmiiség €s az ellentmondasok toleralasa
6. Kiilonféle kozegek (média) utjan torténd kommunikalds, valamely
médiumban (pl. szoveg) megjelend kozleés "leforditasa" egy masikra (pl. film)
Mivel "a wvalddi intellektudlis tevékenység valamennyi szellemi
tevékenység fejlesztését tartalmazza, elsdsorban a képzeletét és a gondolkodését
..., a legeldkelébb helyet kell ..biztositanunk az informacios aspektust
kombinal6 tevékenység szédmara.."- véli V. Okon (1979), aki elsédleges

mozzanatként
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a problémamegoldas és verbalis gondolkodas aktivizalasat javasolja. A
problématanulas folyamata, az 1j informacidk, cselekvési modszerek felkutatasa
egészen mas, mint a kognitiv tanulasé, amelynek hagyomanyos modszerei koziil
példaul a memoritert korldtozandonak tartja. Vele ellentétben Lima (1983)

"..a kiilonb6z6 fajta informaciok memorizalasdra vald képességet" a
készségelsajatitas egyik sajatossdganak tekinti, mivel a "memoria az
operativitas szamszeri oldala". Ugy latja, e nélkiil nem is igen léphetne
milkodésbe az egyre fontosabb adatbaziskezelési képesség, s nem volna
viszonyitdsi pontja a valamennyi képességet szintetizdldé és gyakorlati
megoldasokka transzformalo kreativitasnak.

Lima Piaget nyomdn megfogalmazott emberképében az 0j készségek
kifejlesztését eldsegitd "szamitdgépes eszkozok semmiképpen sem valtoztatjak
meg az emberi természetet: egyszeriien csak megteremtik a feltételeket ahhoz,
hogy az emberi agyban mar meglévd lehetdségeket korlatlanul fel lehessen
tarni. Segédeszkozok, amelyek megsokszorozzak az emberi agy kombindcios
lehetdségeit - a jovo iskolaja alapvetéen az emberi agy hatartalan
lehetoségeinek operativ feltarasaval fog foglalkozni." A szamitogép-vonzas-
pont koré kiépild 1) készségek azonban nem oOnmagukban dallnak
sziikségszerlien a maguk képére formaljak a harom hagyomanyos alapkészséget.
Az iras-olvasas-szamolas mégoly sikeres kozvetitése is elégtelen, ha nem
igazodik az ) "médiumok" vildgdhoz. Michael Scriven, a jeles amerikai
neveléstudomanyi szakember egyenesen azt josolja, hogy rovid idén beliil
atalakul a harom alapkészség tanitasa.

Az olvaséds a szovegen tologatott optikai felismerd kartya segitségével
gyorsabban megtanulhato, s egy 1d6 utan mar csak a problémas szavakra kell

hasznalni.
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A (kéz)irastanulas mellé a billentylizetkezelés 1€p, a javitoprogramok
miatt gyorsabb helyesirastanuldssal, kevesebb hagyomanyos irdsprodukcidval,
mind tobb "szovegszerkesztett" anyaggal.

A szadmolasi feladatokndl hasznalt zsebszamologéprdl (tobb mint 100
vizsgéalat eredményeképpen) mar kordbban is bebizonyosodott, hogy
hatékonyabb tanulést, jobb megértést, és nagyobb vonzalmat eredményez
(Hawkridge,1982).

A harom "r-nek" (reading, writing, arithmetic) ki kell egésziilnie egy
negyedik ( a vizudlis formanyelv kezelését lehetdvé tévd ) egy otodik ( az
informaciokornyezettel valo kétiranyu kapcsolattartast biztositd
kommunikdacios) €s egy hatodik (a megszerzett informécidk helyes és céliranyos
feldolgozasat rutinszerlien lehetévé tévé gondolati-logikai szerkezetek
birtoklasat jelentd) alapkészséggel. De ne feledjiik : noha az imént felsorolt
készségek kiilon-kiilon is levezethetdek napi, praktikus kihivasokbol, 1ényegiik
éppen az, hogy egyiittesen egy jovendo alapképesség lassan szervesiilo
komponenseiként jelennek meg. Marpedig egy megjosolhatd valtozas elott
automatikus teendd az alapok lerakasa. Whyte (1984) péld4ja szerint ha 1455
eldtt valaki sejtette volna, hogy mi mindent valtoztat meg a konyvnyomtatés, €s
idében elkezdi az 0 generaciok tomeges felkészitését a nagy atalakulasra (a
tanulds forradalmasitdsaval a beszédtdl az irott szo felé¢), mindaz, ami utana
kovetkezett, talan gyorsabban és zokkendmentesebben jatszodik le. S noha az
otvenes években a televizid esetében mar sejteni lehetett, hogy milyen hatésa
lesz az ismeretszerzésre, akkor ezt a lehetdséget "testiiletileg" szalasztottdk el az
oktatasi rendszerek. Most rdadasul - mint korabban lattuk - az ugrds nemcsak 1j
eszkozt, a szamitogépet, hanem rendszerszint-valtast is jelent majd : s ha a
szellemi tOke piacan verseny van, a leggyorsabban alkalmazkod6 oktatasi

rendszerek altal kibocsatott egyének lesznek a legversenyképesebbek. Kérdés
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marad azonban, hogy milyen keretben kozvetitse az oktatas a felismert

sziikségleteket jelentd alapkészségeket?

Tantargyak, modszerek, eszkozok
Amirdl mindeddig nem volt sz6 : az informacios tarsadalomban az egyes
tantargyak hatterében all6 tudomanyok kettds forradalma megy végbe. Az egyes
tudomanyteriileteken felhalmozott tudas exponencialis gyarapodasa €és e tudas
"eldallitdsaban" az informdaciokezelés 1; Iéptékeit jelentd eszkozok ill.
kommunikacios technoldgidk terjeszkedése. Az el6bbi  valtozas azt
eredményezi, hogy az egyes tudomdnyok tantarggyd redukalt forméjukban
mindinkabb zsugorodé "mintat" reprezentalnak, a méasodik pedig azt, hogy mar
nem az informacidtermelés és birtoklas, hanem a befogadast lehetévé tévo
csokkentés ill. a tudas-részteriiletek elérési modozatainak megismerése a cél.
Mindez teljesen 1 értékvilagot eredményez, amelyben az igazi témakka a
célok Iépnek elé , a tantargyak paradox moédon modszerekké valnak!
(Henchey,1981) Mindez azt is eredményezi, hogy "nemcsak a tanitds tartalmat,
hanem annak technologiajat is meg kell gjitani" - a tekintélyelven alapuld
verbalis tanitas helyett (ami az informaciéreprodukcio €s atadas alapjat képezte)
olyan kell, amely "..kreativ gondolkodésra €és problémamegoldasra, s a kiterjedt
"

parhuzamos oktatasi lehetdségek igénybevételének megtanitasara

(Kupiciewicz,1984)

epit.

Mindez egyszerre igényli az algoritmizdlhatd agymunka gépesitését, a
szemléltetés intellektualisan inspirdlo-motivald birodalmanak mind tobb
meghoditott tartomdnyat és az informacidkornyezetben végbement nagyardnyu
atalakuldsok  szerkezetének megfeleld informaciokezelési  képességek
kialakulasanak eldsegitését. Az egyes tantargyi reformok (amelyek egyarant
lehetnek hagyomanyos targyak megljitasanak kisérletei, 0j tantargyak

bevezetései, probalkozasok 1) miiveltségteriiletek iskolai szintli kdzvetitésére )
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kozosek abban, hogy tartalomtdl fliggetleniil az eszkozvilag tervezésekor
ugyanezeket a szempontokat kell figyelembe venniiik. Eképpen az a furcsa
helyzet all eld, hogy egyfajta "kiilondsen rejtett tanterv" formajaban maguk az
eszk6zok vivjak ki a hasznalatuk sordn felhalmozodott tapasztalatok ¢és
automatizmusok beépiilése révén a tarsadalomban betoltott szerepiiknek
megfeleld sulyu jelenlétet (Postman, 1994) - mar ahol valéban "bevonatnak" az
oktatasba.

Ebb6l a szempontbol kiilondsen tanulsagosak az audiovizualis
eszkozpark iskolai felhasznalasanak tapasztalatai. A vetitok ( dia-iras-film-
video) €s a magnetofon/ill. lemezjatszo alig hoztak valtozast a tandrdk ill. a
tantargyak hagyomanyos szerkezetében (Ely,1980), szerepiik gyakorlatilag
mind a mai napig a kiegészité szemléltetés. Ugyanez érvényes a televiziora is,
a direkt oktatdsi célra gyartott televizidos miisorok viszonylagos kihasznaltsdga
ellenére. Csakhogy a televizi6 nem egyszerlien egy hatékony eszkdoz a sok
koziil, hanem a mindennapi é€letet és ismeretszerzést dontden meghatarozo
kornyezeti tényezd, olyan "nyelv", amely rivéalisa az iskola frontélis-verbalis-
akadémikus  "nyelvének". A  tOmegtijékoztatasban  kialakult = és
meggyokeresedett formanyelv - amely a figyelemfelkeltés és ébrentartas
professzionalis technikaival ¢l - vonzobb a fiatalok szdmdra : az ismeretek
sz¢€lesebb savjat, nagyobb valtozatossagat kindlja, a kotetlenséggel és a
szorakoztatdssal ~ Osszekapcsolva.  Rdaadasul az  ilymodon  elérhetd
informacioétomeg megndvekedik, az informacidoaramlas ideje csokken. Emellett
er6sodik a memorizaldsi folyamat, a televizid vizualitdsa 0Osztonzobb a
képzeletre, kiegésziti a tudast, a tanult ismeretek alkalmazasara késztet,
esztétikai itéleteket formal, komplett "vilagképet" nyqjt - mind meghatarozobb
szerepe van az intellektualis és esztétikai fejlddésben. (Ely,1980)

Valddi elterjedés helyett mégis inkabb a TV-vel kapcsolatos szkepszissel

taldlkozunk, amely egy eredendd, mély bizalmatlansagbdl téaplalkozik
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(izléstelen-kartékony-trivialis,stb.) a televiziot deformald piaci jelleg jogos
kritikdjara és az oktatas "nemesebb" tartomanyaival Osszeegyeztethetetlen
mivoltara épitve. Ez azonban a "kisebb ellenallas" terméketlen pozicidja - "azok
a tanarok, akik tovabbra is figyelmen kiviil hagyjak (a TV ¢és a video oOriasi
aranyu terjeszkedését)..., az oktatds dinoszauruszainak szerepét valasztjak".
(Masterman,1983). Elemzés €s vizsgalat targyava teendé maga a televizids kép
1s, amelyhez remek el0készités és minta lehet a fénykép-elemzés, mint szoveg-
dekonstrukcio  (Masterman,1980). Az iskola és a tomegtajékoztatas
0sszekapcsolt modelljer koziil az atfogd kooperacidra épiild a korszerii : a
sorozatok a tantervbe keriilnek, a filmek az oktatds szerves részét alkotjdk - a
kapcsolddd  gyakorlatok pedig elmélyitik az igy szerzett tudast
(Kupiciewicz,1984), a médiapedagogia teljes fegyvertaraval (Nagy, 1993).

Még tobb ellentmonddast hozott a szadmitogépek bearamlasa az oktatasba.
Megjelenésiik els§ id0szakdban a hagyoméanyos tantirgyak oktatasat
megkonnyitd 1) eszkozként tekintettek rajuk, s az u.n. "programozott
oktatasnak" teljes metodikaja épiilt ki (CAIl - Computer Assisted Instruction-
CMI - Computer Managed Instruction (az USA-ban)- CAL - Computer
Assisted Learning - (Nagy-Britanniaban). A szamitogép tobbféle lehetdséget,
"lizemmodot" kinalt a pedagogusoknak:

a, ""tutorial mode™ ("iranyit6 mod") (programozott oktatdo képsorozat, tesztek,
kérdés-valasz, opcidk)

b, "drill-and-practice mode”("ismétlé és gyakorlo mod") a témaba mar
bevezetett tanulok szamara, automatizmussa tétel

c, "simulation mode" (tudomanyos modellek képi megjelenitése, amelyek
egyébként rejtve maradnanak)

d, "game mode"("oktato jatékok") , leginkabb geometriai ismeretek ¢&s

problémamegoldo képesség fejlesztése) (Austin-Lutterodt,1982)
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A szamitogépek oktatasi alkalmazéasanak elsé hullama kétiranyt

szkepszisnek adott teret, amit a szamitdgépekkel kapcsolatos ismeretek
mindeniitt tapasztalhatd alacsony szinvonala jocskan felerdsitett. Az eszkdzként
valo megjelenés egybeesett a programozasi nyelvek tanitasanak
megkezdésével, s a programozas ridegnek, bonyolultnak, "elvontnak" érzett
vilaga elidegenitd effektusként hatott. ( S erre még ratett egy lapattal a
programozas "istenitése" : 1981-ben, Lausanneban a III. Oktatasi-Informatikai
Vilagkonferencia megnyito eldadasa odaig ment, hogy azt allitotta :"a
szamitogép-programozas néhany éven beliil olyan lesz, mint egy mésodik
abéce"...) Hasonldképpen valtottak ki ellenérzéseket a "géptanarokkal"
kapcsolatos zavaros proféciak vagy a gépi oktatas tilzasba vitelébdl fakado
szélséségek. Igy aztan a Roszak (1990) -féle infoszkeptikusok élvezettel
biralhattak oktatas és szamitogép kapcsolatdnak vadhajtasait, pedig akkorra mar
kialakult az elfogadott, redlis allaspont : '"valdésziniitlen, hogy a hagyomanyos
iskolai oktatas helyzeteiben a szamitogép valaha is tokéletesen
helyettesithesse a tanart." Az oktatasban a szamitastechnika akkor Iehet
hasznos, ha nem a hagyomanyos oktatas helyettesitéjeként, hanem annak
kiegészitdjeként hasznaljuk fel (Roland Moreno, a memoriakartya feltalaloja)
A tanarokat az -ismétlés/osztalyzas terheitdl, az egyhangtsagtol megszabaditja,
a didkok potlasként, segédanyagként, "edzésként" hasznosithatjak, ezért a
pedagogiai cél az, hogy "ahol a szamitogép a problémamegoldas hatékony
eszkoze, ott a tanuld természetes modon forduljon valaszért hozza" (David
Moursand, vezetd amerikai szamitogépes szakérto).

A szamitogépek ardnak csokkenésével bekdszontd tomeges hasznalat
nyoman szamtalan vizsgalat igyekezett tisztazni a gépek valodi szerepét, hatasat
¢s lehetdségeit. Ezek egyértelmiien igazoltak, hogy a szamitogép hasznalata

javitja a gyerekek ismeretbefogadasat. A Robertson Stephens and Company
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1993 januari jelentése szerint "a szamitastechnika alkalmazasa egyénivé teszi a
tanulasi folyamatot, csokkenti a lemorzsolodast, javitja a nehézségekkel
kiizdé tanulok eredményeit, a tehetséges diakok szamara pedig
megkonnyiti és meggyorsitja a tanulast." Azt mar régdta lehetett tudni, hogy
a programozott oktatas elsdsorban a kozepesen tehetséges tanuloknal
eredményes (er0s motivacid teremtése, negativ pszichés faktorok
kikiiszobolése), de kidertilt, hogy a stulyos tanuldsi nehézségekkel kiizdoknek is
segit a felzarkozasban. ..." a szamitogéppel 1étrejovo kapcsolat megnyugtatja a
gyereket... emellett a szovegszerkesztés kevésbé félelmetes, mint az irds, mert a
munka kézbeni hibdknak és iigyetlenkedéseknek nem marad nyoma. Végiil az
iskolaban elszenvedett kudarctol szorongd gyermek biiszke arra, hogy ura lehet
a szamitogépnek, a modernség €s haladds szimboluménak."- allitja pl. Georges
Guichard, a neves francia szakember (Schiller,1993).

Ugyancsak amerikai vizsgalati eredmény, hogy az informatika révén a
gyerek jobban tanul, dsszetett folyamatokat sajatit el, "...a szamitégéphasznalok
fogékonyabbak a matematikara és feladatmegoldd készségeik javulnak". A
megvaltozott tanar-diak viszony, a porosz stilus elavulasa egyértelmiien
Osszekothetd a géphasznilattal (Nagy-Szenes 1990). Megerdsitik mindezt a
hazai vizsgalodasok, amelyek a tanulok gondolkoddsmodjanak megvaltozasara
voltak kivancsiak.Tanari vélemények szerint javult a kommunikacioképesség,
komplex latasmod és Kkritikai szemlélet alakult ki, megerdsodott az
innovativ képesség és a jovoérzékenység (Novaky1990) - nagyjabol pontosan
azok a képességek, amelyeket a neveléselmélet miveldi az elvartak kozé
sorolnak (Ld. 14-17.0.).

Lehetett azonban akarmilyen programozott oktatast csinalni, valodi
figyelmet 1gazabol csak a tantargyként torténd megjelenés valtott ki. Az erds
matematikai alapokon épitkez6 szamitastudomany egyetemi mivelésének

"ledgazasaként" algoritmuselmélettel és programozasi ismeretekkel bekdszontd
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"szamitastechnika" azonban félelmetes gyorsasaggal valt korszerlitlenné¢ az
informécidtechnikai tudasvilag két-hdrom évenként torténd atformalddasa
nyoman, s a viszonylag egységes "szamitastechnika" szdmtalan darabra szakadt
a korszerlisités jegyében megjelend kiilonboz6é "informatikak" csapdsai alatt.
Hogy az informatika joval szélesebb fogalom, mint a szdmitastechnika, az
hovatovabb f¢él évtizede kozhely, mégha a mliszaki szemléleti medvék morgasa
idonként fogalmi utovédharcba is csap at. S mikozben az "informatika" lassu
1épésekkel megkezdte az emancipaldédast a szadmitastechnikatol, koriilGtte
valosagos tantargyi forradalom bontakozott ki, javarészt tdle fiiggetleniil.
Szemiigyre kell hat venniink az informatika torténeti alakvaltozatait is, hogy
végiill minden egylitt &lljon a hazai informatikaoktatds helyzetének &s

lehetdségeinek bemutatdsara vallalkozo fejezet fogalmi hatorszégahoz.

Az identitaskereso informatika a tudomanyban és az oktatasban

Nehezen taldlndnk olyan tudomanyteriiletet, ahol az informatikéénal
nagyobb fogalmi-terminologiai ziirzavar volna jellemz6. Ugy tiinik, az
informatika torténete gyakorlatilag a fogalom megujulé Kkisajatitasanak
kiilonboz6 irdnyokbol kozelitve tobben is alaposan megvizsgaltak (Fiilop,1973,
Szlics, 1987, Fabian, 1992, Danyi-Z.Karvalics 1993, Z.Karvalics,1994) ezuttal -
pusztan tanulsagképpen - érdemesnek latszik "kilistazni" a diszciplinautasokat,
akik kiilonb6z6 idépontokban az informatikai vonatra valtottak jegyet.

Kezdetben volt a "tudomanyos tajékoztatas elmélete" ( eredendGen
konyvtartudomanyi-dokumentécids indittatassal), ezt kovette a kibernetikaval
valo kokettdlas utan a szamitastudomany, majd a szamitastechnika
szinonimdjava valt. (Horribile dictu Franciaorszagban mindmaig pusztin az

"elektronikus adatfeldolgozast" jelenti). Innen Ovatosan lefelé  kezdett
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araszolni a "szamitastechnika alkalmazasainak gyijtofogalma" iranyaba,
hogy aztan felemelkedjen egy kiilonosen atfogd meghatarozads magassagaba :
"az informatika... az informacié szerzésétél ennek felhasznalasaig terjedo
komplex folyamatok és rendszerek interdiszciplinaris jellegii tudomanya,
amely az alkalmazott eszkozok, modszerek, eljarasok és tudomanykozi
kapcsolatok kutatasaval, fejlesztésével, leirasaval, rendszerezésével
foglalkozik." Ebbdl a fogalombol szakitsuk ki az "informaciotechnikat", mint az
"informaci6 (ill. az ezt hordoz6d jel) Iétrehozasanak, atalakitasanak,
tovabbitasanak, tarolasanak, feldolgozésanak, megjelenitésének  és
felhasznalasanak technikai oldalét (vagyis a targyi eszkozok €s az ember-eszkoz
kozti kapcsolatok vilagéat), s ami marad, az a sziikebb értelemben vett

informatika (Fabian,1992).

Vizsgéaljuk meg egy elfogulatlan definicié-itész szemével a legtagabb
meghatéarozast, és furcsa dolgot vesziink észre. Az "informécid szerzésétdl
felhasznalasdig terjedd komplex folyamatok és rendszerek" érvényességi
tartomanyaba gyakorlatilag a magasabb rendii idegmiikodés minden individudlis
¢s tarsadalmi jelensége beletartozik, s eképpen olyan meta-tudomanyt
definialunk, amelynek alesete szamtalan, eddig Onalloként Iétezd teriilet, a
nyelvtudomanytdl a kognitiv pszichologian &t az oktataselméletig. SOt : az
érzékeléstdl a gondolkodas torvényszeriiségein keresztiil a dontési kapukon
atmend cselekvésutasitasokig, illetve a cselekvésutasitdsokat meghatarozo
kulturdlis és tarsadalmi mozzanatokig (mint a komplex rendszer alkotoiig)
gyakorlatilag a gondolkodaslélektant, a szemiotikat, a filozofiat ¢és a
kultaraelméletet meg az alkalmazott kultiratudomanyokat, s6t a
cselekvéselméleten keresztil a szocioldgiat is maga koré rendezd

"szupertudomanyra" bukkantunk.
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Ez azonban nem baj. Mi t6bb : ravilagit arra, hogy a mechanikus, majd
energiakozpontu vilagképet felvalté informaciokozpontu vilagkép valéban
alkalmas arra, hogy maga koré rendezze a keresztkapcsolataikkal amugyis
mind alaktalanabba valé tudomanyokat (Andréka- Németi 1988). Hogy ez a
"metatudomanyos paradigmavaltas" eddig még nem kovetkezett be, az harom
okra vezethetd vissza.

1. Az informaciotechnikai eszkozvilag diadalmenete éppen a folyamat
technikai  oldalat emeli ki, miveld1 matematikusok, fizikusok,
elektrotechnikusok 1ll. szakmérnokok, akik szamara minden tarsadalmi
érzékenységiikkel egyiitt is pusztdn az "egyiitthatok cseréje" torténik, az
innovacié napi tempojahoz val6 alkalmazkodés fényében elvesztve a mindségi
valtozasok érzékelésére vald fogékonysagot. (Erdekes modon éppen az
informaciotechnika élvonala, a mesterséges intelligencia az a pont, ahol a
"technocentrizmus" oOhatatlanul antropoldgiai kiindulopontokkal kapcsolodik
0ssze.)

2. Az 1j szemlélet sokat igérd "trdjai falova", a kognitiv pszichologiabol
nagy tempoban terjeszkedé '"megismeréstudomany" (cognitive science) két
évtizedes termékeny szaguldasa megtorpanni latszik az agy mikodési
mechanizmusait feltérképez6 neuro-tudomanyok hallatlan eredményeket
produkalo, de emehhez képest mégis lassabban mozgo "fekete dobozanal". A
latvanyos attoréseket hozo kognitiv rohamok kora végetért, megkezdddott a
fogalmi sancésas €s a metodologiai erdditmények épitése, a menet kdzben
ideiglenesen félbehagyott "szalak" elvarrdsa", Ujabb integraciés pontok
megtalaldsa, az elmélet "csinositasa". Ugy tiinik, a kognitiv tudoméanyoknak a
tudomanytorténet Nagy Rendezdje a rendszerelméleti-kibernetikai eléfutarok
utdn a majdani vildgképvaltds szallascsindlojanak halatlan szerepét szanta
(amelyben egy eldadéssal kordbban oly sikeresen debiitdlt a csillagészat és a
fizika).
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3. Az efféle vilagképvaltasoknak - barmennyire is "felgyorsult az 1d3" -
kiilondsen nagy a "késési egyltthatoja" , altaldban messze lemaradnak a
tudomanyos paradigmavaltasok "frontattorése" (Andréka- Németi 1988)
mogott.

S mindezek mellé tarsul még a koznapi, "jozan" gondolkodas nehezen
gyengithetd "paradigmadrzd" ereje.

Az informaciokoézponta vilagkép - attérése utan - vélhetdleg az egymastol
tavolodd természettudomanyok "kozos nyelve" illetve "k6z6s nevezdje" lehet,
¢s a tarsadalmi ill. pszichikus jelenségeket is képes sajatos informacios
alakzatokként ill. folyamatokként bemutatni, modszertanilag mindvégig
megkiilonboztetve a kvantitativ (Shannon-Weaver-i) informéciot a kvalitativ
informacidktol. Az informacids tevékenységek €s az informacids produkcio
koré rendezett tudomény szdmdéra az informacidfeldolgozasként felfogott
magasszintli idegrendszeri miikodés minél pontosabb leirdsa és értelmezése , az
ember-és tarsadalomkép ill. neveléselmélet szamara pedig kornyezetkonform
alakitasa és fejlesztése az elsérendil szempont.

Az informaciokozpontu vilagképre és informaciddominans kdrnyezetre
¢épiilé ismeret-hierarchia abrazoldsara ¢€s az egyes szintek definidlasara a kozos

fogalmi szerkezet megteremtése érdekében az aldbbi javaslatot tessziik :

1. szint Informacidtechnika
Mindazon eljdrdsok és eszkozok dsszessége, amely az ember biologiailag
adott  informdciokezelo  képességét  barmelyik  informdcios — miiveleti

tartomanyban modositani (megnovelni, tamogatni vagy csékkenteni) kepes.

2. szint Informaciotechnologia
Az informdciotechnika alkalmazasanak ill. miikodtetésének kerdéseit

(torvényszeriiségei, Osszefiiggésrendszere, hatdselemzése) az adott eszkozoket
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ill. eljarasokat magaba foglalo funkcionalis rendszer részeként megragado

gyakorlati tudomany.

3.szint Alkalmazott és tarsadalmi informaciotudomany

A kiilonbozo individualis informacios alakzatok ( az elemi informdciotol
az ismeret ¢és a tudas kiilonbozo alakvaltozatain at a vilagképig) és a
kozosségi/tarsadalmi szintli informdcios folyamatok ill. informacios/kulturalis
"gépek" mozgastorvényeivel, ezek szervezetre adaptaldasaval ill. technologiava
formdlasaval foglalkozo, lazan kapcsolodo tudomanyteriiletek tobb ponton

multidiszciplinarissa novekvo egyiittese.

4.szint. Altalanos informaciétudomany

Az antropologiai kiindulopontok, elofeltevések, dallitasok és elméletek ill.
megkozelitési modszerek filozofiai-ismeretelméleti, valamint nyelv-tudomany-és
rendszerelméleti "hatorszaga" ill. fundamentuma egy "dltalanos" (kvalitativ)
informacioelmélet formajaban.

Mivel az egyes tudomdény-ill. tudasteriiletek 4altal reprezentalt
tartomanyoknak kozvetlen oktataselméleti kovetkezményei vannak, az
aldbbiakban az egyes kategoridkat részletesebben is targyalnunk kell, a

kovetkeztetések azonnali levondsaval és az iskoldkra valo vonatkoztatasaval.

1. Az informaciotechnika elemei

A fentebb adott definici6 "mindazon eljardsok ¢és eszkozok
Osszességekeént" hatdrozta meg az informéciotechnikat, amely "az ember

biologiailag adott informécidkezeld képességét barmelyik informacios miiveleti

tartomanyban mddositani (megndvelni, tiamogatni vagy csokkenteni) képes".
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Ennek értelmében a teljes eszkozvilag mellett idetartoznak azok a
technikak, amelyek alkalmazasaval a be-és kimeneti informacios csatornak ill. a
memoria kapacitdsa céltargyak hasznalata nélkiil is moddosithato.
(Mnemotechnika, latastavolsag, felbontoképesség ¢és ¢élesség novelése,
alakzatfelismerési ill.kivalasztasi sebesség ndvelése, akusztikus-és szaglasi
repertoar gyarapitdsa, elveszd érzékszervi potencial athelyezOdését tdmogato
eljarasok, stb. Végsd soron a gondolkodasfejlesztés ¢és a kognitiv
képességfejlesztés technikai is idesorolhatok, valamennyi bonyolult alakzattal
és tipussal.)

Ezittal nem lehet feladatunk, hogy az informécidtechnikai eszk6zok
keimelniink : a papirra, nyomtatott anyagokra, szOvegképre vagy
konvencionalis szimbolumokra ¢épiild6 hagyomanyos informaciokezeld
segédeszkozok csoportjat (naptar, regiszter, térkép, tetszéleges elven rendezett
feljegyzések hordozoi, "time manager", eligazito feliratok, kozlekedési tablak,
egyezményes koztéri 1ill. épiileten beliili jelek, konyvek, azok mutatoi,
tartalomjegyzékei) , az ugyancsak hagyomanyos mechanikus/magneses (
mérleg, irogép, Oraszerkezet, tavolsagmérd eszkozok, abakusz, vizszintezo,
biciklicseng6, iranytii, megafon, hallokésziilék, kurblis gramofon) ill. optikai
elvii késziilékeket ( mikroszkdp, tdvesd, fényképezégép, szemiiveg).

Az "elektronikus informaciokezelé eszkozok' birodalma négy nagy
tartomanyra oszlik.

a, A "mdasodik genericidés" hagyomanyos eszkozok az el6z6 harom
kategoridban felsorolt Oseik nagyobb hatékonysagot biztositd, konnyebben
kezelhetd valtozatai ( tegyiik az "elektromos" jelzt a zardjelben felsorolt
eszk6zok elé, s néhany kivétellel - nem "elektronikus abakusz™ hanem
szamologép, nem "elektronikus megafon", hanem mikrofon, stb.- a "masodik

generacid" ma is széleskorlien hasznalt eszkozvilaganak elnevezéseihez jutunk.
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b, A jelimpulzussa kodolt informécidkat tovabbitd vagy rogzitd specialis
- gyakran kombinalt - eszk6zok ( radio, magnetofon, lemezjatszo, TV, telefon,
fax,  film-és videofelvevd ill.lejatsz6)  ill. ezek jarulékos apparatusa
(telefonkozpont, addkozpontok, képvagd berendezés, stadiotechnika, stb.),
amelyek hagyomanyos megoldassal azonos mindségi jellemzdkkel nem
volnanak  megvaldsithatoak  (legalabbis  tomegfelhasznaldsra  alkalmas
miikodéképes prototipus-szinten nem).

C, A szdmitastechnika diadalmasan terjeszkedd eszkoz-és perifériavilaga
(alapgépek, nyomtatok, scannerek, plotterek, ill. halozati kapcsold elemek ezek
operacids szoftvereivel). Ahol a szédmitastechnika a tdvkozlési rendszerekkel
osszekapcsolodik, ott egy ideje a "telematika" kifejezés igyekszik lefedni az Uj
mindséget, az iivegszalas technika €s annak optikai természetii kiegészitéi (pl.
kapuk) miatt pedig Gjabban gyakorta "optoelektronikus eszk6zoknek" nevezik.
A kép-é¢s a hangkezel6 eszkozokkel Osszekapcsolva "multimédias
rendszerekrél" beszélnek. Fontos azonban tudni, hogy noha az Osszeolvadas
tempdja gyors, az integralt eszk6zok megléte mellett is a hagyomanyos, egyedi

hasznalat még a meghatéarozo.

d, A szamitogép "lelkének", a mikroprocesszornak az "exportjaval"
szdmtalan hagyomdanyos eszkoz "felokosithatd", "intelligenssé" tehetd. Ha a
szamitogép integralni tudja, akkor a hagyoményos eszkoz fokozatosan el is
tinik  (ir6gép, villanyirogép, Kodex-tipusi —munkamemorids  irogép,
szovegszerkesztd).

Van, ahol alternativ valasztasi lehetéséget nyujt, de megmarad mellette a régi

( "time manager", zsebnaptar, szdmologép - menedzserkalkulator ill. tajékoztatd
fiizet - "touch screen", térkép - elektronikus térkép). Van, ahol hagyomanyos
eszkoz valik egycsapasra intelligenssé, mint a magneskartyabol "chippel"

eldallitott "intelligens kartya" (ill. annak olvasé és érzékelOberendezése), s van,

32



ahol a mikroprocesszor nem informdacidkezeld, hanem munkavégzé eszkoz
bonyolultabb szabalyozasat ill. vezérlését teszi lehetévé ( haztartasi elektromos

gépek ill. fiitésrendszerek, robottechnikai alkalmazasok).

Az informaciotechnika eszkozvildgdhoz kiilonb6zé szintli tudasok
kapcsolodnak.
1. Az eszko6z aktualis és alapszintii hasznélatahoz sziikséges gyakorlati tudas.
2. Az eszkbézben rejld képességek teljes kibontakoztatasat lehetové tevo
magasszintli felhasznéal6i tudas, amely 6sszekapcsolodik bizonyos tipust kisebb
meghibdsodasok megjavitdsanak képességével a miikodeési elv alapjainak
ismeretében.
3. Az eszkoz miikodési elvére vonatkozd magas szintli tudéas, amely egytttal
mindenfajta meghibasodast is kezelni képes, kitekintéssel az eldallitas-gyartas
feltételéiil szolgald technologidkra.
4. Az a specialis tudés, amely az eszkoz eldallitasahoz sziikséges gyakorlati
ismereteket (anyagjellemzdék, formaldsi/formalhatdsagi tényezok, termelési
tapasztalatok) és a fejlesztéséhez sziikséges kisérletek tudoméanyos (fizikai-
kémiai-mikromechanikai stb.) hatorszaganak mozgdsitasi képességét egyarant
tartalmazza.
5. S végiil egy olyan, tarsadalmi szintli "meta-tudas", amely egy adott eszkoz
elétorténetére, elterjedésére , tarsadalmi hatasanak vizsgalatara, az eszkozt
hasznalok korére, az eszkozhasznélattal kapcsolatos tapasztalatokra, az
eszk6zhoz kotddo attitidok ismeretére €piil, s ennek révén képes intencidkat
adni az eszkoz ujabb tipusainak fejlesztési iranyaival kapcsolatban.

Az 6t tudastipussal négyfajta szerepkort irtunk koriil
1,2 - felhasznalo
2,3 - szerviz-szolgaltato ill. forgalmazo
3,4 - eloallito/fejleszto
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2,5 - "tarsadalmi tervezd” (szerepe vagy integralt a fejlesztési folyamatba,
vagy tevékenységét  kiilsé  "szakértOként",  valamelyik  szakintézet

munkatarsaként végzi)

Az egyes szerepek és az ezekhez kothetd tudasok elkiilonitésének azért
van Oriasi jelentésége az iskolak szempontjabdl, mert az informatikaoktatas
cimén bevezetett ismeretek mindezt a legritkabb esetben veszik figyelembe.
Az egyes eszkozok miikodési elvének szisztematikus megismertetése az
altalanos képzés keretében oriasi modszertani hiba. Ezek az ismeretek
azoknak a szakiskoldknak a hallgatoi szamara sziikségesek, akik
szakmaszerien késziilnek az adott eszkoz(csoport) eloallitasara.

Az altalanos képzésben pusztan azoknak az eszkozoknak van helye,
amelyek ismerete az informacioban és informaciotechnikaban gazdag
vilagban valo eligazodashoz Kkiilonosen sziikséges, amely egyfajta ''uj
irastudas' (literacy) része. Ennek megfeleléen el kell juttatni a didkokat az
egyes eszkozok rutinszeri hasznalataig, s (az otodikként felsorolt

tudastartomany aktualizalasaként) mas formaban ismereteket kell kapniuk

az adott eszkoz torténetével és tarsadalmi hatasaval kapcsolatban.

2. szint Informaciotechnologia

Az informdciotechnologia a kordbban adott definicionak megfeleléen az
alkalmazas ill. miikodtetés kérdéseit az adott informaciotechnikai eszkozoket ill.
eljardsokat magaba foglalé funkcionalis rendszer részeként megragado
gyakorlati tudomany. Mindez azt jelenti, hogy azok az eszk6zok, amelyeknek a
szerepe kimeriil a biologiailag adott informdaciokezelési képesség valamelyik
tartomanydnak eseti vagy folyamatos megnovelésében, nem valik technologiai

folyamat részévé (pl. szemiiveg, megafon, konyv, stb.). Zajos munkahelyen
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akusztikus  utasitas  kiad4sara haszndlva azonban a megafon s
technologiaalkotdva valhat, akéarcsak a "tudasipar" kiilonb6zd pontjain a konyv
(pl. a tankonyvek, szabvanykonyvek, stb.). Ugyanakkor belathato, hogy ami a
fogyaszt6 oldalarol technika ( radio, TV, Gjsag, stb.) , az a szolgéltatd részérdl
technologia, hiszen a késziilék ill. a sugarzott miisor, valamint a kinyomott
ujsagpéldany mint végtermék mogott az eldallitashoz sziikséges eljarasok és
tudasok rendszerszerti miikodtetése vezet.

Ugyanezt latjuk a példaként kivalasztott nagy felhasznaldi teriileten, a
bankvilagban is. A banki informacios rendszerek mukodtetése, a pénzforgalmi
feladatok szamitogépes ellatasa az informaciotechnoldgia birodalmaba esik. Az
az Ugyfeél, aki a bankjegykiadd automatdnal ennek a rendszernek az egyik
végpontjaként pénzt vesz fel az intelligens Kkartydjaval, az adott
informaciotechnikaval szembesiil. Birhat ismeretekkel vagy
ismerettoredékekkel az informacidtechnoldgiardl is, &m felhasznaloként elvileg
egyaltalan nincsen ré sziiksége.

Hasonloképpen fontos a konyvtari technoldgia vizsgalata. A konyvtaros
szempontjadbol ez egy technologai folyamat, a beérkezd konyvek
katalogizalasaval, indexelésével, polcra helyezésével, a kolcsonzési szisztéma
miukodtetésével, az olvasdé azonban "technikaként" talalja magat szembe a
katalogusfiokkal, a betlirendes kataldogussal ill. a polcokon vald keresést segitd
kiugratott betiikkel.

Mas megkozelitéssel azt mondhatjuk, hogy az informaciotechnologia
érvényességi  korébe azok a tudasok tartoznak, amelyek az adott
informaciotechnikai eszkozok intézményes hasznalatinak eredményessé
tételét teszik lehetové. Kivalo példa erre az oktatastechnika és
oktatastechnologia kiilonbsége. Az oktatastechnika az oktatdsban hasznalt
segédeszkozok leirdsaval és miikodtetésével foglalkozik ( irdsvetitd, magno,

tabla, video, televizio, stb.). Az oktatastechnoldgia azt vizsgalja, hogy ezek az
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eszk6zOk miképpen hasznalhatok optimalisan a tudasatadasi folyamatban,
milyen tipust ismeretek ataddsanak ill. szamonkérésének milyen eszkoz felel
meg leginkdbb, egy adott eszkdoz hasznalatdnak milyen didaktikai
kovetelményei vannak, s milyen forrasokbol "tolthetoek" fel tartalommal a
szemléltetd apparatusok. Az elsé esetben technikai, a masodik esetben technikai
¢s neveléselméleti/tantargypedagdgiai tuddsra van sziikség. A nappaliban 4allo
televizi6 az informaciotechnikai eszkozvilag része, a tavoktatds médiumaként
vagy tudatos iskolai hasznalatakor azonban technologiai folyamat részévé valik.

Azoknak az elemi informaciotechnikai eszk6zoknek az esetében, ahol az
eszkoz valamely tanult képességhez kotddik (mint pl. irni tudas, idészervezes),
ott azok az eljarasok, amely elsajatittatjak az adott képességet, szintén
technologiai természetlieck. (Ennek megfeleléen pl. az irastanitdst végzo
pedagbdgus "irastechnoldgusnak" tekinthetd, az iddgazdalkodas fortélyait

megtanitd animator pedig "iddszervezd technologusnak").
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Az informdciotechnologiaval kapcsolatos tuddsok mindezek alapjan a
kovetkezbek :
1. A technoldgiai rendszerben 06sszekapcsolt informaciotechnikai eszk6zok
0sszehangolt mikodésére ill. annak eredményére vonatkozo6 gyakorlati tudas
2. A miikodés elveinek, a rendszer "feltdltésének" ismerete, képesség a
diszfunkcidk kikiiszobolésére és az egyes eszkozok bizonyos tipusu hibainak
kijavitasara
3. Az informaciotechnoldgiai rendszerek lizembe helyezésére, az azokat alkoto
eszkozOk  Osszekapcsolasara, funkcionak megfelelé modositasara ill.
aktualizalasara, az adott feladatokhoz sziikséges eszkozapparatus kivalasztasara,
a miukodtetéshez sziikséges eszkozszintli tudasok telepitésére vonatkozo

ismeretek.

Az adott tudasokhoz kothetd szerepek ennek megfelelden a kovetkezok:
1. A felhasznalo a neki sziikkséges mértékben hasznalja a rendszer
szolgaltatdsait
1, 2. Az iizemeltet6 mukodteti és a rendszer ill. az eszk6zok kisebb hibait
javitja, valamint a felhasznal6t hozzasegiti a sziikséges ismeretek
elsajatitdsdhoz

2, 3. A telepito lizembe helyezi a rendszert és nagyobb javitasokat végez.

Az informatikaoktatasban megjelend ardnytévesztés hasonld természetii
mint az informécidtechnikéndl : az ilizemeltetdi szintlii tudasok kozvetitése
altalanosan sziikségtelen, jo aranyérzékkel kivalasztando, hogy az egyes
felhasznaloi teriiletekhez igazodva mennyit érdemes beldle rendszerezett

ismeretként atadni.

37



3.szint Alkalmazott és tarsadalmi informaciotudomany

a, Alkalmazott informaciotudomanyok

Az "alkalmazott jelz6" ebben a szovegkornyezetben két oldalrol is
értelmezhetd. A tarsadalmi-gazdasagi ¢élet kiilonbozé nagy alrendszerei,
intézményei (allamigazgatas, vallalati szféra, kozlekedés, bankszektor, stb.) a
korszeri informdciotechnoldgia alkalmazdsaval nemcsak hagyomdanyos
tevékenységiik korszeriisitését és javitasat, hanem alapfunkcioik ellatasanak
megvaltozott mindségét remélhetik.

Masfeldl az informaciotechnikai eszkdzvildg kiilonb6z6 technologiai
rendszerekben felhalmozddott  potencidlis  felhasznalasi  lehetdsége a
mennyiségi-mindségi paraméterek szakadatlan novekedésével egyiitt offenziv
alkalmazasi igényt teremt, er0szakosan keresi a terepet a benne targyiasulo
informaciokezelési kapacitas aktualizalasara. Létrejott tehat egy altaldnos
informacidtechnoldgiai infrastruktura, az annak mikodésére vonatkozo
univerzalis tapasztalatokkal és tudasokkal, s ez kapcsolodik Ossze adott
tarsadalmi alrendszerek bonyolult és Osszetett, teriiletspecifikus tudast igényld
feladatainak ellatasaval.

Sajatos teriiletet alkotnak az alkalmazott informéciotudomanyoknak azok
az 4gazatai, amelyek eleve informdciorendszerek kezelésére 1étrejott
szervezetek ( konyvtarak, levéltarak, muzeumok, tudomanyos intézmények,
als6-kozép-és fels6foktl oktatasi intézmények, konyvkiadok, hirtigynokségek,
szerkesztOségek ) informatizaldsanak feladatat latjak el, mert itt
elvalaszthatatlnaul Osszecsuszik az alapfunkci6 és az annak megoldasahoz
igénybe vett eszkdz. Ezek ugyanis mar a korszerli informécidtechnoldgiai
eszkozpark térhoditasa eldtt is alkalmazott informaciotudomanyként mitkodtek,

az adott technikai szinvonalnak megfeleld technologiakkal. Ezeket az
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agazatokat ugyanis fenekestiil felforgatja a legkorszerlibb technikan alapul6 1;j
technologia, s vagy pozicio6rzé sancharcokba merevedik, vagy gyoOkeresen
atrendezi sajat paradigmatikus kereteit, munkaerdszerkezetét ¢€s miikodési
mechanizmusait. Amikor tehat a konyvtartudoméanyt, a muzeum-¢s
levéltartudomanyt, az oktataselméletet és a sajtotudomanyt az alkalmazott
informécidtudomanyokhoz soroljuk, mindezt rohamos atalakulasi kényszeriik
kiemelésével tessziikk. (Mindennek megintcsak oOridsi jelentdsége van akkor,
amikor ezek a tudomanyok oktatasi anyag formajaban jelentkeznek : jelenlegi
gyakorlatuk fényében hagyomanyos mitkddésmodjaik €s megoldasaik torténeti
alakvaltozatta, érdekességgé satnyulnak, igy a gyakorlati oktatdsban ezek mar
ballasztként, felesleges ismeretként jelentkeznek - helyiiket kizardlag egy
technika-v.tarsadalomtorténeti kifejtés részeként nyerhetik el.)

Fiiggetleniil azonban az informéacidtechnologiat felhasznald szervezet
vagy intézmény miikodésének targyatol, céljatol vagy funkciditdl, a szervezetek
informatizaldsdnak van egy tevékenységfliggetlen része : maganak a
szervezetnek a belsd informécidos-kommunikéacidés rendszere, amely az
alaptevékenységhez sziikséges informatikai infrastruktarat jelenti. Ennek
megfeleléen ez a szempont minden alkalmazott informaciotudomanyi képlet
kozos metszeteként van jelen, s eképpen konkrét felhasznaloi
koriilménykornyezettdl fiiggetlentil is vizsgéalhatdak, fejleszthetdek €s kutatasi
teriletként miivelhetdek, akarcsak az a képesség ill. tudasegyiittes, amelynek
legfontosabb jellemzdje éppen az, hogy altalaban alkalmas egyes szakmai
ismeretuniverzumoknak ill. igényeknek az informaciotechnologiaval valo
alkoto oOsszekapcsolasara, az osszekapcsolasokhoz sziikséges szakmai
tudasok felderitésére és '"kinyerésére', illetve 'visszaforditasara' az

informaciotechnologia nyelvére.
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b, Tarsadalmi informaciétudomanyok

A téarsadalom alrendszereinek informatizaldsa csak része a tarsadalmak
egészét atjard6 folyamatnak, amelyet leggyakrabban az '"informacios
tarsadalom" kialakulasaként ragadnak meg. Akar informacios tarsadalomrol,
akar informacidban gazdag vilagrol beszEliink, a kérdéskornek kialakult
tarsadalomelméleti-szocioldgiai irodalma van, amely mar most is elkiiloniilt
tudomanyteriiletté teszi. Ugyanez a helyzet az informaciégazdasaggal, s a vilag
néhany pontjan egyre inkdbb az informaciopolitikaval (beleértve az
adatvédelem ¢és az informdacioszabadsag kérdéskorét) is. A tarsadalmak
informaciés  folyamatait  ugyanakkor  mar  joideje  vizsgdlja a
kommunikaciéelmélet, amely egyuttal a kozvetlen emberi kommunikacio
szabalyszeriségeivel is kimeritden foglalkozik. Ezenkozben egészen kozel
kertilt
az informacidfeldolgozasként értelmezett érzékelést és gondolkodast vizsgalo
kognitiv  pszicholégiahoz ¢és az alkalmazott nyelvészet bizonyos

iranyzataihoz.

Az egyes informaciotudomanyok az oktatads szamara kettds kihivast
jelentenek. Az  alkalmazott informaciotudomanyok egy sajatos
képességminimum megteremtését, a tarsadalmi informaciotudomanyok
egy jol Kkoriilirhatéo ismeret-és oOsszefiiggésminimum hagyomanyos

formaban torténo atadasat igénylik.

4.szint.  Altalanos informaciotudomany (az informacid6 human

metatudomanya, kvalitativ informacioelmélet)
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Amidta Shannon és Weaver megalkottdk az informacid6 matematikai-
statisztikai (kvantitativ) elméletét, azdta rendre megfogalmazodik az igény,
hogy meg kell teremteni egy kvalitativ ("mindségi") informacioelméletet is,
amely kezelni képes az informécidonak azokat a tulajdonsagait is, amelyeket
amaz nem. Egy effajta informacidelmélettel szemben azonban mégis inkébb az
volna a kovetelmény, hogy informdacios alaprol kiindulva a tarsadalmi térben
tegyen értelmezhetdvé egyes jelenségeket. Ennek az igénynek akkor felelhet
meg, ha képes egy operativ informacio- ill. tudasfogalmat definialni, azt
miikodé modellekbe helyezni €s ennek alapjan sajat fogalmi rendszerében
nagyobb leird erdvel ujrainterpretdlni a tarstudoményai altal felhalmozott
Osszefiiggéseket. Ez - az antropologiai kiinduldpontok, eléfeltevések, allitdsok
¢s elméletek ill. megkozelitési modszerek filozofiai-ismeretelméleti, valamint
nyelv-tudomany-és rendszerelméleti "hatorszaganak" felhasznalasaval -
gyakorlatilag egy informacidalapu tarsadalomelméletet (s6t torténetet!), s ennek
megfeleléen informécidalapt gazdasag-kultira-€s politikaelméletet is jelent,
amely 0 rendszerszintet alkotva fogja Ossze a szemiotika, a nyelvelmélet, a
tudomanyelmélet, az ismeretelmélet és a kommunikaciéelmélet fogalmi-
teoretikus konstrukcidit és modelljeit.

Nemlétez6 diszciplinat irtunk koril. Igazabol azonban csak az 6nallo 1étet
manifesztté tévo latvanyos szintézis hianyzik, Iétjogosultsagat és a

tarstudomanyai 4ltal szolgaltatott adalékokat nem lehet nem észrevenni.

Formal6édé mivolta ellenére is minden, az informacioval mint
jelenséggel kapcsolatos oktatasi tevékenység egyik végso viszonyitasi pontja
ez a tartomany (a masik maga az informaciokban és az azt kezeld eszkdzokben
gazdag valosdg), s fogalmi készletiikket elvileg innen kellene meritenie az
"alkalmazott informécidtudomanyoknak" is. Az egyes szintek Osszekeverése

vagy kikertilése attekinthetetleniil 6sszekuszalja a fogalmi szerkezeteket.
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A figyelmes olvasd bizonyara észrevette, hogy egyetlen alkalommal,
egyetlen szinten sem beszéltiink "Informatikarol". Ez nem volt véletlen : a
legsziikebb teriiletet lefedd megfeleltetésektdl (informatika = szamitastechnika)
a legtagabb definicidkig (informatika = minden, informacioval kapcsolatos
tudomany gylijtdémedencéje) szdmtalan allaspontot talalunk a szakirodalomban.
Ezek az allaspontok azonban nagyon gyakran informatikaoktatési
koncepcidkban oltenek testet, s a gyokeresen eltéré megkozelitések és tantervek
, valamint ezek onellentmondésai €s ardnytalansagai mogott is ugyanazt az okot
talaljuk : a nem rendszerezett szemléleti hatorszag miatt oOtletszeriien
kivalogatott tudasteriiletek szervetleniil 0sszekapcsolt kozvetitési kisérletét
- vagy valamelyik nagyon is jol koriilhatarolhato, szik teriilet
abszolutizalasi igényét. Ezek a kisérletek egy-egy ponton felvillantjdk azt a
tavlati célt, hogy az oktatason keresztiili minden egyén szdmdra minél
hatékonyabb eszkozoket lehessen biztositani az informécids univerzumban vald
navigalasra, s hogy egy atfogd informatikai kultara kiindulopontjardl lehessen
hasznalni eszkozoket €s értékelni valosdgallapotokat - amig azonban eljutunk
oda, hogy mindez altaldnosséa véalva, megalapozottan €s szervesen €piiljon be az
iskoldk képzési programjaba, addig még sok idonek kell eltelnie. A tavlati cél
hatarozott kontirokkal valé megjelenése azonban mar alkalmas arra, hogy ezen
mint szlirén keresztiil vegyilik szemiigyre mindazt, ami informatikaoktatas

cimén az elmult években tortént Magyarorszagon.
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3. Informatikaoktatasunk helyzete az altalanos iskolaban

Immar tobb, mint fél évtizede jelent meg az az 6sszefoglalas (Csako,
1989), amely az "Iskola €s szamitastechnika Magyarorszagon" c. 1988-as
terjedelmes kutatasi jelentést tette roviditve hozzaférhetové. A jelentés a
szamitdgépesitésrt mindvégig pedagdgiai kérdésként vizsgalta, s a nemzetkodzi
gyakorlat attekintése utan vagott neki a hazai tapasztalatok felmérésének.

Erdemesnek latszik roviden dsszefoglalni e vizsgalodasok legfontosabb
tanulsagait.

- Noha a szamitastechnikai kultirara az iskola és a tarsadalom elébb
jelent be igényt, mint a gazdasag, a nyolcvanas évek kdzepétol a gazdasagi élet
szerepl6i mindinkabb kovetelik, hogy az 11 informécidtechnologiai
alaptudédsokra valo betanités terheit legalabb részben vegye 4t az oktatas

- A szamitastechnikai alkalmazdsok magas szintre fejlddéséhez nem
kellett a kdzoktatas altal megteremtett szdmitastechnikai alapmiiveltség, a
folyamat a fejlett orszagokban anélkiil is gyors litemben zajlott, ezért az allami
"felzark6zasi politikdk" sem helyeztek erre stlyt (kivéve a svéd és talan a
francia modellt, ahol a "szamitogépes kor" szamara sziikséges képzés érdekében
indult el program, erésen "tdrsadalomban gondolkodva'") Ugyanakkor altalanos
tapasztalat, hogy a szamitogépes kultara elterjedése nem a meghirdetett iskolai
programoknak, hanem a tarsadalmi-gazdasagi kornyezet elektronizalasanak-
informatizaldsanak kovetkeztében.

- Az iskolédk motivacioja sem a szamitastechnikai kultura megteremtése,
hanem a pedagogiai arzenal gazdagitasa volt. A nemzeti iskolaszamitogépesitési
programok ebbdl a szempontbol teendok mérlegre. Fontos kiegészitd adalék,
hogy az informatikai tanarképzésben mennyire eltérd stratégiat valasztottak az

egyes orszagok.
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- A hazai iskolaszamitogépesitési program foleg gazdasagi okok miatt
indult meg

- A szamitdgépesités nem valtoztatta meg a képzési kereteket, dominald
forma a szakkor maradt, tanorai alkalmazasra a dragasag és a szakismeret
hidnya miatt alig kertilt sor

- A tanarképzés messze elmaradt a kiilfoldi gyakorlattol, a tanfolyami
forma nem volt képes a kellé szinvonalat biztositani. A tandri 6nallosdgnak sem
szervezeti, sem szakmai, sem szocidlpszicholdgiai feltételei nem teremtédtek
meg. Ennek ellenére a kdzponti "akcidénal" joval dontdbb mozzanat volt a helyi
(iskolai) ontevékenyseg.

- Kialakult egy technikai és mennyiségi szemlélet, ami az informatika
iskolai helyét meghatarozta

- Az "alapismeretek" a programnyelvek (leginkabb a BASIC) ismeretét
jelentették.

"1995"-6s szemmel nézve "kdkorszakinak" tiinnek ezek az allapotok,
hiszen

- az informatika "bevonult" az oktatasba, sok helyen 6nall6 tagozattal,
masutt 6nalld, tobbéves tantargyként, de legaldbbis a "Technika" targy
részeként.

- tobb helyen is megindult a féiskolai szintii tanarképzés

- a Nemzeti Alaptanterv is elismerte €s kijelolte a tudasteriilet helyét

- nagyon sok iskola tett szert korszer(i szamitogépes laboratdriumra vagy
jol hasznalhat6 eszkozparkra

- nagy szamban jelentek meg helyi fejlesztésii tantervek és tanmenetek,
onallo segédanyagok, amelyeknek kialakult a mésodlagos piaca, sorra jelenleg

meg az alternativ "Informatika" tankdnyvek és munkafiizetek, amelyek
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szamtalan ponton felmutatnak egy-egy mozaikot az altalanos, alkalmazott és
tarsadalmi informacidotudomany megkdozelitéseibol

- 1étrejott az Informatika-Szamitastechnika Tanarok Egyesiilete, amely
Inspiracio cimmel lapot is megjelentet, s6t egészen kivald elméleti orgdnumma
nétt az Iskolakultara c. lap informatikai kiadésa is

- uralkodova valt az "Informatika tobb, mint a szamitastechnika"
szemlélete, s ennek jegyében a programnyelveket megkezdték kiszoritani az
alkalmazoi (elsésorban a szovegszerkesztd és adatbaziskezeld) szoftverek , ill.
diadalmasan elterjedt a LOGO, a maga komoly szakmai és didaktikai
hatorszagéval.

Hogy e sikerekrdl fecsegd felszin mogott vajon milyen meélység hallgat,
azt csak egy alapos €és részletes kutatas tisztdzo €s bizonyitd erejli
tapasztalataitol varhatjuk. Ugy véljiik, a 80 budapesti altalanos iskolat érint6
kérddives felmérésiink eredményeinek, valamint mas statisztikai adatoknak a
birtokdban batran allithatjuk, hogy az imént felsoroltak alapjan kialakulo kép

feliilvizsgalatra szorul. A helyzet joval dsszetettebb és ellentmondédsosabb.

Mult és jelen - egy felmérés tapasztalatai

Az 1994 6szi felmérés alapjan megallapithatjuk, hogy az egyes iskolak
rendkiviil eltérd helyzetben vannak, s az egyes jellemzOk nagyon nagy szorast
mutatnak. A kovetkezOkben az egyes fontosabb teriileteket elkiilonitve

vizsgaljuk, eldszor az ellatottsdg, majd a szakmai kondiciok mentén.

Hardver-ellatottsag

A felmérésben szerepld altalanos iskolak hardver-ellatottsaga altalaban

rossznak mondhaté. A szamitdogéppark vészesen elavult, sok helyen ma is

45



XT-k, Spectrumok, Commodore-ok, , C+4, C16, C64, ZX-81 tipusu
"informatikatorténeti miemlékek" alkotjak a gépek zomét, s mellettiik mutatoba
jelenik meg egy-egy IBM AT-286-0s. Olyan iskola, amely 286-0s vagy 386-0s
platformon legalabb tiz gépet tudhat magéénak, s mindezt egy szamitogépes
szaktanteremben elhelyezve oktatasszertien is hozzaférhetévé tudja tenni,
minddssze az 6sszminta negyede (kb.20). S noha talalunk olyan helyet, ahol 80
(1) db 286-0s iizemel, clkeseritdek azok a szamadatok, amelyek a hardverlista
legaljarol szarmaznak : harom helyen egyaltalan nincs gép, két helyen egyetlen
XT ill. AT arvalkodik, s tovabbi hét helyen az egyetlen 286-0s mellett csak
anndl joval gyengébb masindk taladlhatok. Vegyiik mindehhez azt az 6t helyet,
ahol ketté AT reprezentélja a csticstechnikat, s elmondhatjuk, hogy a felmért
iskoldk mintegy 6todében a helyzet egészen kilatastalan.

Ha Ujra a lista "tetejére" ugrunk, a kép akkor sem lesz sokkal
szivderitdbb. A legerdsebb gépbdl (486-DX) minddsszesen kettdt taldlunk,
akarcsak kistestvérébodl az SX-bdl. Két iskoldban 6t db Macintosh all. Gépeit
halozatba kotni mindossze nyolc iskola (10%) volt képes.

Osszefoglaldéan elmondhatjuk tehat, hogy néhany szinvonalas
szaktanteremben néhany megfeleld erdsségli és mennyiségii szamitogép
talalhato, am ez az iskolak kis részére jellemzd. A "vezetok" €s a katasztrofalis
helyzetben lev6 alsé 6tod kozé azok az iskoldk ¢kelddnek, amelyek néhany
korszeriibb gép beszerzésével meg tudtak kezdeni elavult gépparkjuk
lecserélését, am mennyiségi okok miatt még kénytelenek hasznalni a régi
allomanyt. (Nota bene néhol sikertilt elényt kovacsolni ebbdl a hatranybol, és
megtalalni az eloregedd gépek tudasanak leginkabb megfeleld alkalmazast : a
régi Spectrumokat példaul egy feliratoz6 program segitségével iskolai képljsag
készitésére hasznaljak egy obudai altalanos iskolaban, masutt ezek a jatékra

kijelolt gépek...)
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Ennél is lesjtobb a helyzet a monitoroknal €s a periféridknal. Elvétve
talalunk korszerii szines monitorokat (6sszesen 6t db négy helyrdl) , de nem
daskalnak az iskolak a jobbfajta mono-képernydkben sem. Nem csoda : 29
kiilonbo6zd tipust sikeriilt 0sszeszamolni, s ebben a még vidaman tizemeld
Junoszty-televiziok is benne vannak, 33 iskoldban, kapaszkodjunk meg : 246
példanyban. Négy helyen taldlunk egy-egy hangkartyat, 3 db miikodé CD-
meghajtordl tudunk beszamolni, ez azonban csak két iskolat jelent. Mindossze 7
iskolédban szaladgal az 6sszesen 33 egér . Azt gondolnank, hogy joy-stickbol
van sok - de nem, két iskolaban minddssze 16. Hét iskolaban talalunk scannert,
az egyikben kettdt is. Multimédids alkalmazasra egyetlen iskola képes, nem
meglepd, hogy naluk egyuttal 2 fax, 2 NOKIA-személyi hivé , 2 fénymadsolo és
egy radidtelefon reprezentalja a high-techet - ez ma a csucs az altalanos iskolai
informatikai eszk6zok kozott. (De hol a modem? -kérdezhetnénk szkeptikusan).

Mindezen persze egy pillanatig se csodalkozzunk. Az iskoldk anyagi
lehetdségeihez és napi gondjaihoz képest jelentds 0sszegnek szamito
hardverberuhédzéasra nemigen futja, s forrasbdviilésre a kozeljovében sem
szdmithatnak. 100 ezer Ft-ra (vagy anndl kevesebbre) 8, 200 ezer Ft alatti
értékre az el6z6 kategdridval egylitt 19 iskola becsiilte informatikai
eszkozparkja értékét. Mindez azt is jelenti, hogy az iskolak negyedének
felszereltsége jelképes. A 3-600 ezer Ft és az 1-1,6 millié Ft kozotti
tartomanyba esik tovabbi egy-egy negyed ( 19 és 17 iskola), a maradék nagy
szorassal oszlik meg. (A legértékesebb allomany becsiilt értéke 5 millié Ft, 2,5
milli6 felett minddssze 5 iskolat talalunk.) S szamokrél 1évén sz6, ne
feledkezziink persze arr6l se meg, hogy az egyediilalloan gyors informatikai
amortizacio miatt a felméréskor, 1994 9szén becsiilt értél 1995 tavaszan mar
legalabb 30%-kal kevesebb.

A teljes gépallomanybdl az adatok szerint 126 gép szarmazik vasarlasbol,

az iskolafenntart6 szervektdl, onkormanyzatoktol pedig 27 db gép érkezett.
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Néhany géphez versenyen, jutalomként is hozza lehetett jutni. A tobbit
alapitvanyi konstrukcioban, atirassal, vallalati tiamogatasként, adomany révén,
sziil61 hozzajarulasként, hasznalatra atengedve, 6sszesen 14 kiilonb6zo
jogcimen érkezett az iskoladkba, sokszor hasznaltan, lestrapalva.

A hardver-helyzet ilyen aprélékos elemzését nem holmi technicista diih
motivalta. Vegylik figyelembe, hogy az informatika eszkéz-infrastruktiraja
jelenleg a halozatokrdl, az 0j - gyakran multimédias- alkalmazdi szoftverek altal
igényelt merevlemez, processzor, videokartya, CD-ROM ¢és RAM-igényekrol
sz0l. Csoda-e, hogy ennek a feltételkornyezetnek jelenleg egyetlen iskola felel
meg a vizsgalt 80-bol? Nem nehéz beldtni, hogy ha a jelenlegi helyzet tartosan
fennmarad, az iskolak képtelenek lesznek kovetni a jelenlegi atlagos(!)
hardverfolyamatokat. (Ezen még az sem valtoztat, hogy otthon esetleg egyre
tobben férnek hozza sziileik révén mindehhez.)

Nem véletlen ezek utdn, hogy az iskolak 81 %-4ban nincsen szertar,

40 %-aban nincsen 6nallo szamitégépterem (labor). A 1étez6 47
szamitogépterem zome (87,5 %) 20 f6t vagy annal kevesebbet tud befogadni, a
legkisebb labor 6t, a legnagyobb 45 fs. Onallé terem vagy szertar hijan a gépek
elhelyezése esetleges : iroddban (36 iskola) , az igazgaténal (13), konyvtarban
(11), atanariban (9), matekteremben (7), altaldban elzéarva tartjak dket, érthetd,
ha kétszer megfontoljak, hogy a kivenni (regisztralni?)-feléllitani (re-installalni
pl. a "park"-olt régi tipusu merevlemezeket)- leszerelni-visszaszallitani -elzarni
procedurat elkezdjék-e. (Arrol nem is szolva, hogy a mozgatas a gépeknek sem

tesz jot...)

Szoftverek

Ugyanezt a helyzetet talaljuk a "szoftverfronton" is. Az iskolak 41 %-

anak nincs szoftverbeszerzése (értsd - a hasznalt programok igy-ugy, de
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leginkabb illegélisan "¢érkeztek".) Tovabbi 25 %-nak nem éri el a 100 ezer Ft-
ot. 100 és 250 ezer Ft k6zé 26 % esik. Az 1 milli6 Ft-ot egyetlen iskola éri el.

Atfogdan megéllapithato, hogy a birtokolt szoftverek dsszetétele
teljesen esetleges, nem beszélhetiink egy iskolai sw-minimumcsomagrél, ami
mindentitt megvolna. Csak szemléltetésképpen néhany adat a leginkabb elterjedt
felhasznaloi programokrol. : Windows-ra 21 helyen tudtak szert tenni, de
Winword mar csak 9 helyen fut. Az "alapszoftvernek" tekinthetd Norton
Commandert mindossze 8(!) iskoldban hasznalhatjak. Az adatbaziskezeléssel az
Excel révén 4, a grafikus alkalmazasokkal a Corel Draw segitségével 3 helyen
ismerkedhetnek a diakok.

Batran allithatjuk, hogy a tanéarok altal 6sszeallitott mértéktartod igénylista
terjedelmesebb, mint a meglévé szoftverek felsorolasa. Oriasi sziikség volna
egy (miifajdban, nem konkrét programvalasztdsban) egységes alapkészletre,
amely korszerii operacios rendszerbdl, (Norton) commanderbdl,
szovegszerkesztobol, adatbaziskezel6bdl, grafikus programbol all (tegyiik hozza
: minimum jobbfajta 386-os platformon). Es akkor még nem beszéltiink az
elvétve megtalalhato billentytlikezeld, drarend-€s naplokészitd, konyvtari,
ujsagszerkesztd stb. programokrol.

Szinte mindeniitt érzik a szaktargyi szoftverek ill. oktatocsomagok
sziikségességét is, de az iskoldk tobbségében ezek még nem segitik az oktatast.
Atlagban az iskolak negyedében "informatizaltik" egyes szaktiargyak
oktatasat. A targyak koziil a matematika a listavezetd (31 iskola), szorosan a
nyomaban a foldrajz (28). Kémiabol 22, fizikabol 21, magyartanitashoz 16
helyen veszik igénybe a szamitdogépet. Meglepden alulreprezentaltak a
nyelvoktato programok : angolt 15, németet mar csak 4 helyen taldlunk. A
kinalat ismeretében minimalis a bioldgia (5) és a torténelem (1 db!) aranya.
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Megallapithat6, hogy a szaktargyi szoftverek altalaban igazodnak az
i1skolai informatikai infrastruktarahoz : a leszakadd, szinte eszkoztelen "als6
negyed" teljesen Kiszorul a szemléltetésnek ebbdél a lehetoségébol, az atlag
szamara elérheté néhany program, de teljesen esetlegesen, s csak a legjobb
feltételekkel rendelkezd iskoldk tehetik meg, hogy szoftverekkel
szisztematikusan tamogassak a szaktargyak oktatasat is (egy-egy targyhoz
egynél tobb programot fél tucat iskola tud csak kinalni : a rekord 9-9 db
program 4 kiilonb6z6 szaktargyhoz).

Mindez azért kiilonosen fajdalmas, mert a jartassagra és gyakorlati
tudasra €piild, s ezért a minimum két-hadrom didk/1 szamitdégép ardnyt igényld
felhasznaloi programokkal szemben a szemléltetd igényii szaktargyi
szamitogéphasznalat egyetlen gépre tud(na) korlatozodni.

[zgalmas lesz mindenesetre koriiljarni, hogy ilyen alapfeltételekre milyen

képzés tud épiilni...

Az informatika helye a képzésben

Szamitastechnikai eszk6zok birtoklasa korantsem jelent automatikusan
oktatast is. A kis 1étszamu szakkori-ill. klubfoglalkozasokbo6l kindve viszont a
szamitastechnika/informatika mara sok helyen lett 6rarendi targy. Olyannyira,
hogy a szervezett oktatdsnak a tanszabadsag altal lehetéveé tett iskolai szintli

tantargytervezeés kovetkeztében a kovetkezo tipusai alakultak ki.

1. A technika tantargy keretein beliil néhany 6ra szadmitastechnika
2. A technika targy orakerete kb.50-50% aranyban megoszlik a technika és a
szamitastechnika kozott. (Az iskolak 47,5 %-aban ennyit jelent a

hivatalos oktatas!)
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3. Kis oraszdmban féléves vagy egyéves onallo targy ( esetleg nem is

mindenkinek)

4, Tobbéves, 0nallo targy, egyiittesen nagy oraszamban, altalanosan
kotelezden
S. Szamitastechnika/ informatika fakultacio vagy tagozat, emelt 6raszammal

(‘az iskolék 16, 2%-.4ban, iskolalétszamtol fliggden atlagban 20 6 koriil.
A legkevesebb 11, a legtobb 90 {6)
6. Hivatalos szakkori foglalkozasok (az iskoldk 71 %-aban, jellemzden 20
¢s 50 f6 kozotti 1étszammal ( a legkisebb miik6doé szakkor 4, a legnagyobb
300 f6s)

Mikozben kilenc helyen mind a mai napig nincs szamitastechnika ora, az
onallésult oktatas két iskolaban mar 13 éves multra tekinthet vissza (1982-ben
kezdték!). Feltiind, hogy az iskoldk zome két hulldmban vezette be az 0;j
targyat : 1985/87 kozott 20, 1992-ben €s 93-ban 25 helyen kezdték el az
oktatast. (1991-ben 3, 1994-ben mar csak egy(!) helyen vagtak bele...) Ha az
els6 hullamot az iskolaszdmitogép-programnak tulajdonitjuk, a masodikat pedig
a PC-areséshez ¢és az informatikus tanarképzés elsé végzds évfolyamaihoz
kotjiik, akkor nem tévediink nagyot. Az is jol latszik viszont, hogy a kovetkezd
nagyobb hulldmot az ezredforduld koriil varhatjuk, mert a legutobbi "hullam"
altal nem érintett iskolak csatlakozasa a szamitastechnikat oktatokhoz csak
elenyész6 szamban varhat6. Ezt a hulldmot esetleg egy-két évvel hamarabb
hozhatja az 1997/98-ra prognosztizalt gazdasagi konjunktira egy tovabbi
arcsokkenésekkel, generacios "megnyugvasokkal" €s integraciokkal letisztuld
szamitogép-piaci helyzetettel, amely esetleg egy kormanyzati-oktataspolitikai

stratégiavaltassal is talalkozik...
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Az oktatas tartalmarol a felmérés alapjan annyit mondhatunk el, hogy
alapvetéen programnyelv-orientalt. Az iskolak 68,7 %-a (55 db) oktat
valamilyen nyelvet, s ez az éraszamigény ismeretében azt is jelenti, hogy ha az
oktatds Ujabban mind gyakrabban ki is egésziil felhasznaloi programok

bemutatasaval és tanitasaval, zOmében tovabbra is a programnyelvek teszik ki.

(A tanari becslések alapjan 5 iskolaban kizarolagos a programnyelv oktatas, 50
% folotti ardannyal pedig még mindig 23 iskolédban tanitjak.)

Az 55 1skolabdl 30 (!) helyen tanitjak az egyeduralkoddo BASIC-et, ebbdl
tiz helyen valamelyik masikkal parban. Pontosan felezi ezt a szdmot a LOGO,
amelyet 15 helyen tanitanak, ebbdl 10 iskolaban egyediiliként. "Fut még" a
PASCAL (4) és a TurboPascal (2).

A tantargyat 22 helyen nevezik informatikénak, a tobbi esetben sénak, a
tobbi esetben szamitastechnika.

A felmérés eredményeibdl az oktatas tartalmara vonatkozoan annyit
tehetlink még hozza, hogy sok helyen programszeriien kizarjak az
oktatasbol a szamitéogépes jatékokat (kategorikusan 10 iskolaban tiltjak, 9-ben
pedig nemigen engedélyezik - egyiitt 25 %) annak ellenére, hogy valaszaik
alapjan a tanarok a jatékos oktatas sziikségességérol elsoprd tobbséggel (76%)
meg vannak gyézddve!

A hagyomanyos tantargyakhoz valo felzark6zast jelz6 haziversenyig az
iskoldk negyedében (21 helyen) jutottak, 10 versenyzdnél tobbet azonban csak
7 helyen inditanak.

Tanar, tanterv, szakmai hatter

A tantestiiletek 31,3%-4aban mind a mai napig nincsen

szamitastechnikai szaktanar, ezekkel egyiitt az atlag 1,2 {6, ezek nélkiil
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durvan két f6/iskola. (Ugyanakkor a tanar hianya nem feltétleniil jelenti az
oktatas hidnyat - sok helyen 6raadokkal oldjak meg.) A hallgatoi 1étszamoknak
megfelelden néhol tobben vannak : egy iskolaban 6, kettdben 5 és haromban 4
tanart talalunk , nem véletlen, hogy munkakozdsséget csak az iskoldk 11%-4ban
alkotnak. Varatlan eredménye volt a felmérésnek, hogy a hagyomanyosan férfi-
centrikusnak vélt szdmitastechnika tanarai kozott egyaltalan nem taldlunk
dominanciat, az "ivari mérleg" szinte tOkéletes egyensulyt mutat! ( 51,1 - 49,9 a
férfiak javara)

vizsgalata. Ugyan a technika €s a matematika tanitasarol "attértek" kétségkiviil a
jelenlegi oktatogarda zomét teszik ki, az ének-zenétdl a bioldgidig elég sok
iranybol érkeztek a szdmitastechnikaval "beoltott" pedagdgusok. Ez egyszerre
kritikdja a sokdig elmarado féiskolai informatikusképzésnek, ugyanakkor jol
jelzi a tantestiiletek tagjaiban meglévo 10jit6 erdt, az "idék szavanak"
megertésébdl fakado kezdeményezd aktivitast.

Mindezzel egyiitt a targyat oktatok 30 %-a nem kapott
szamitastechnikai képzést, a tobbick azonban alapképzettségiikon feliil is
sziikségesnek tartjak, hogy tovabbképzéseken vegyenek részt, jellemzden
tobbon is. ( A rekord 9 tovabbképzés!). A tovabbképzések szakmai szinvonalat
a résztvevok dontd tobbsége (78,8%) megfelelonek tartja. Sokat mondo az is,
hogy 28 iskolaban talalunk olyan tanart, aki valamely szakmai egyesiiletnek
tagja.

A legtobben 1992/93-ban kezdték az oktatast, majdnem annyian, mint a
80-as években Osszesen. Az oktatdoi munkat ugyanakkor nagyban megneheziti
az a tény, hogy kidolgozott tantervvel minddssze két iskola rendelkezik,
mindeniitt masutt a tanaroknak kell "kitalalni" a tananyagot. Ennek
kovetkezménye az a 34(!) sajat keészitésli jegyzet ill. oktatasi segédanyag,
amibdl 21-et "onallo (tantargy)pedagogiai ujitasként” értékeltek a szerzoik, S
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amelynak tobbsége, 19 db tantargyi palyazatra is beadatott. (A pedagdgiai
tartalom megujitasara 1d. a kovetkezo fejezetet, a sikeres palyéazatok
szemléltetésére egyetlen kivalasztott palyazati csomag informatikai nyerteseirol
1d. az 1.sz. Mellékletet.)

Kiilondsen nagyra értékelendd az a tény, hogy az iskolak 65 %-anak van
"kereszt-tapasztalata", mas iskola oktatasanak gyakorlatar6l szarmazo ismerete,
s ez a korabbi mutatok alapjan kifejezetten innovativ, kreativ informatika-
oktatéi garda egyiittmiikodési-kooperativ készségérol tanuskodik.

A szakmai infrastruktura lényeges 0sszetevoi lehetnének még az
oktatasban hasznalhatd konyvek - ha az informatikai "hazikonyvtar" nem
merllne ki néhdny szamitogép-ismertetd kiadvannyal és programnyelv-
kézikonyvvel. A 3.sz.Mellékletben valtoztatas nélkiil kozoljiik a 80 iskolaban
hasznalt 39 féle konyv teljes listdjat (amelynek egyoldalisaga részben a
konyvkiadas terhére irhatd). A gyér szdmban feltiinedezd alternativ
"Informatika” ill. "Informatika- Szamitastechnika" tankényvek viszont jelzik,
hogy azért a tanarok tdjékoztatasa vagy segédanyagkeresd lendiiletiik koriil is
lehet hiba... Hiaba élénkiilt meg tehat 6rvendetesen a szaktargya tankonyvek
irasa és kiadasa 1991 ota, ezek a munkak egyelére még nem valtak a szakmai
kozélet altal is befogadott segédanyagokka. ( A jelenleg hozzaférhetd
tankonyvkinalatot és néhany tankonyv révid ismertetését 1d. a 2.sz.
Mellékletben.)

A szakmai folyodiratok terén a helyzet tobb, mint siralmas. Az iskolak
68,8 %0-aba egyaltalan nem jar szaklap, mikézben az informatikai univerzum
villdmgyors alakvaltozdsai miatt a tajékozodas elsédleges forrasat ma szinte
kizarolag a fiirge és sokoldalu folyoiratok jelentik. Kiilondsen érthetetlen, hogy
a kifejezetten a hianyzo6 szakmai féorum megteremtése érdekében 1993-ban
1étrehozott Inspiracidt, az Informatika-Szamitastechnika Tandrok Egyesiiletének
lapjat minddssze 4 iskola jaratja, vagyis a "szakmai kozlony" csupén az iskolak
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5%-aba jut el! De nem sokkal jobb a helyzet a tobbi lapnal sem : a listavezetd
folyoirat az Alaplap, amely 7 iskoldba jar, 6 helyen fizetnek el6 a
Computerworld-Szamitastechnikara, a PC-Worldot 4 iskolaban talaljuk meg. A
helyzet tarthatatlannak tlinik, &m a jelenlegi helyzetben nem elképzelhetetlen,
hogy talalhaté volna olyan konstrukcid, amelynek keretében az iskolak
hozzajutnanak a 4-5 legfontosabb szakfolydirathoz.

Mindenesetre jol kirajzolhaté a magara utalt, kiilonosen hatranyos
szakmai helyzetben 1évo informatikatanar képe, aki a minimalis
infrastruktara hijan teljes mértékben sajat elképzeléseire és hattértudasara
hagyatkozhat, sokszor épkézlab segédanyag nélkiil. Magéért besz¢€l az a tény,
hogy a muveltségteriilet térnyerését akadalyoz6 okokrol megkérdezett tanarok
mindezek utan utols6 helyen emlitették a magasabb fizetést vagy az
orakedvezményt, s legfontosabbnak az alapfelszereltség meglétét és a targy
didaktikdjanak kialakitasat tartottak !

Megkockaztathatjuk azt az allitast, hogy az altalanos iskolai
informatikaoktatas szinvonala az egyes iskolakban kizarolag attol figg,
hogy van-e olyan lelkes tantestiileti tag, akinek sziviigye a targy oktatasanak
elindit(tat)asa, a szakmai 6nképzés vallaldsa, a szamitastechnikai klub
mikodtetése - a kevésbé szerencsés iskoldkban a mai napig sem termettek meg
ezek a "csodabogar" pedagdgusok, akiknek rdadasul alapos kozegellenallassal is
meg kell kiizdenitik : az informatikai kultirat még csak kostolgatod

tantestiletével.

Informatikai kultura : attitiidok és szemléletek

A felmérés alapjan sokatmondo "gyorsfényképet" készithetiink arrol a
tantestiileti kozegrol, amely sokat tehet az (1j miiveltségteriilet érdekében és

ellene egyarant.
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Jol lathatdan elddlt az a kérdés, hogy van-e helye az iskoldban a
szdmitastechnikanak : a megkérdezettek 78 %-a érzi, hogy az 1j szemlélet
terjesztése az iskolai alapfeladatok részét kell, hogy képezze, s a
szamitastechnika az alapismeretek kozé tartozik. 76 % abban is biztos, hogy
kiilon tantargyat kell biztositani neki ( a 3. osztalyt6l kezdddden), az dtfoka
fontossagi skalan pedig elsoprd, 88,8 %-os tulsulyt kapott az informatika ( 6tos
fokozat : 66,3 négyes: 22,5 %).

Még ennél is egyértelmiibben (90 %-os tobbséggel) képviselt felismerés, hogy a
human targyakban is nagy hatasfokkal hasznalhatdak a korszerti

informacidtechnoldgian alapul6 oktatoprogramok.

Ehhez képest a targyak presztizsrangsoraban eléggé hatra Keriilt az
informatika, 50 % nem érzi a tobbi targgyal azonos mindségnek, s az ezt oktato
tanarok is csak éppen a kozepes besorolasi szint folé keriiltek. Szintén 50%-
osan elfogadott az az allaspont, ami a legfébb célt kizardlag a tanitas
hatékonysagaban jatszott szerephez koti. Emogott végsd soron az sejthetd,
hogy a tantestiiletek tovabbra sincsenek tisztdban az informatizalas tarsadalom-
¢s valosagatalakito 1éptékeivel, s noha magaval az eszk6zzel mar sokkal jobban
megbaratkoztak, mint a korabbi idészakban, informatikai alapmiiveltségiik
tovabbra is hianyos. Nem érzik mar magukat til 6regnek, hogy megtanuljak a
szamitogép fortélyait, de azért maradtak még fenntartasaik a dolog " kicsit
bonyolult" mivoltaval kapcsolatban. Ez persze érthetd : mik6zben az
informatikatanarok 71,3 %-anak otthon is van gépe, tantestiiletenként
minddssze atlagosan 2-5 otthoni gép a jellemzd. Nem csoda, hogy egyaltalan
nem, vagy alig vannak olyan tantestiileti keresztkapcsolatok, ahol a szaktanarok
az informatikus segitségét kérik.

Osszefoglaldan az alabbiakban summazhatjuk a felmérés eredményeit:
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- az informatika altalanos iskolai elfogadottsaga és bevezetettsége tovabb
novekedett, de rendkiviil eltéro formdban és szinvonallal van jelen az
oktatasban

- megkezdodott a programnyelv-centrikus képzés korszertisitése, de
zomeében meg mindig ez a dominans képzési tartalom - éppen ezért volna oridsi
sziikseég egy egységes koncepcio jegyeben kierlelt informatika curriculumra

- az iskolak hardver, szoftver és szakfolydirat-ellatottsaga katasztrofalis,
és ha a beszerzés esélykornyezete nem valtozik meg kedvezéen, a helyzet még
kilatastalanabba valik (erre friss adatokkal 1d. még pl. Pap, 1995).

- a jelenleg elert szint (‘ill. annak megtartasa) elsosorban az informatikat
tanito "megszallott" pedagogusoknak készonheto, akik a feltételek szitkosséget
elhivatottsaggal es lelkesedéssel potoljak

A fentiekben hidnyolt 0j, korszer(i szemléletli oktatasi tartalom
kialakitdsara az elmult idészakban szamos kisérlet sziiletett - a kovetkezdkben

ezeket tekintjiik at.

Kisérletek, alternativ tantervek a kilencvenes évek elején

Az elmult évek legfontosabb fejleményének a programnyelvek hattérbe
szorulasaval ¢és a kurrens alkalmaz6i programok ( szovegszerkesztés,
adatbéziskezelés) oktatdsanak megkezdésével parhuzamosan az informatikanak
a szamitastechnikai koldokzsinorrdél vald  leszakadéasat tekintjiik. Az
orvendetesen terjedd és kiérlelt szakmai koncepcion ill. képzési-tudasatadasi
halozaton alapulé LOGO-pedagdgia sikerei mellett szamos formaban
megjelentek egy atfogdbb szemlélet korvonalai.

Az 1) informatika tankonyvek és egyedi tantervek mindinkabb
szliikségesnek érezték, hogy az "informacid" absztrakt fogalmat sokoldaltian

megragadjak, s fogalom-tarsaival (adat, hir, stb.) egyiitt alapos kereszt-

57



definicios mezdbe helyezzék el. Sok helyen megjelentek annak a funkcionalis
szemléletnek a mozaikjai, amely az informaciokezelési feladatok megoldasanak
eszkozeként szlikit az informaciotechnikara, s nem forditva "épiti fel" a vilagot.
Ennek részeként sok helyen véletlenszerlien képzési anyagga tették az
informacidrendszerek torténetének ¢€s evvel egyiitt hagyomanyos nagy
felhaszndldi  terepeinek  kiilonb6z6  metszeteit ( sajtotorténet, a
tomegkommunikacios eszk6zok torténete, szamitdgéptorténet, hirkdzléstorténet,
konyv-¢€s konyvtartorténet ).

Ez az atfogobb, a technikai bedgyazottsagon tulmutatd szemlélet csak
részben tort utat a Nemzeti Alaptanterv vitdi soran (Sarané, 1992), noha azok a
torekvések, amely altaldban a gondolkodasi-problémamegoldasi képességek
kialakitdsanak szédndéka feldl indultak, éppen az informatika valamelyik
alakvaltozatdba  futottak  bele.  Sikeriilt viszont a  Zsolnai-féle
programcsomagban, 4 magyar kézoktatis minéségi megujulasinak szakmai
programjaban  olyan miveltséghalmazokat elkiiloniteni, amelyek jol
reprezentdljadk az informdacioban gazdag vilagban vald eligazodast szolgélo
korszerli tudastartomanyokat. Ez utobbi azonban ajanlas-jellegénél fogva csak
szemléleti korszerlisége révén hathat megtermékenyitden - igy minden szakmai
szimpatiank ellenére a gyakorlatban megvalosuld elképzelések legjellemzibb
valtozataihoz kell fordulnunk.

A tantargyi kisérletek egy része a szamitastechnika hagyomanyos
oktatasi anyaganak megorzése mellett az elérni szandékozott
képességtartalomra helyezte a sulyt.

Egy 1990-es korkép szerint (Poronyi, 1990) az egri Balassi Balint
Altalanos Iskolaban (4.0szt.) a matematika keretében folyd szamitastechnikai
oktatas alapvetd célja a problémamegold6 gondolkodas fejlesztése . Az
algoritmizalas all az ismeretszerzés eldterében, a szamitogeép €s a programozas

csak eszkdz ehhez. A gy6ri Sagvari Endre Altalanos Iskola informatikaoktatasa
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arra torekszik, hogy a 6.osztalyban alakuljon ki a didkokban az algoritmikus
gondolkoddsmod. Ugyanez a torekvése a Hajdiiszoboszloi 5.sz. és a pécsi,
Siklosi u.-i. - 4.111 5.0sztalyban.

A tovabblépés utjat sok helyen kiilonféle alkalmazdi programok
betanitasdban/haszndlataban vélték megtaldlni - annak a célnak a jegyében,
hogy a didkok legyenek képesek a korszerli informatikai eszk6zok kezelésére €s
célszer(i hasznalatara. Az uralkodo6 szovegszerkesztd/adatbaziskezeld
programok mellett - amelyet a legtobb helyen a 7-8.0sztalyban vezettek be -
(Szirmak, 1992) Pécsett pl. tigyviteli felhasznalasokat is tanitottak. Kiilondsen
eredményesek és sikeresek azok az alkalmazasok, amelyek nem tanorai keretek
kozé szoritjak a programhasznalatot : az iskolatjsag-készités, vagy az egyik
budapesti altalanos iskoldban az iskolai egészségiigyi-testnevelési adatbazisanak
didkok altali miikodtetése.

A szamitdgépes oktatds presztizsét nagyban ndvelték az olyan sikeres
kisérletek, mint pl. a budapesti Hikadé Aladar u.-i Altalanos Iskolaban folyo
szamitdgépes irni és olvasni tanulasi kisérlet, amelynek eredményeképpen
"a gyermekek gyorsabban, tobb sikerrel jutnak el az irdsban torténd kifejezés
¢lményéhez, és ez az olvasés hatékonysagat is noveli." Diadalmasan tort eldre a
LOGO-pedagogian alapul6 Jatékos Informatika Oktatas (JIO) , amely pl. a
Kalaszi u.-1 Genius Maganiskolaban mar els6 osztalytol kezdve kotelezo. Ebben
persze semmi kiilonds nincs, hiszen ekézben mar az 6vodékban is
megkezd3dott az informatikaoktatas térnyerése. (A Vitorla u.-i Ovodaban pl.az
Edusoft integralt oktatoprogramjanak figurai, kockai és emberkéi a tapintastol
az elvont gondolkodasig miikodésbe hozzak a készségeket, elsdsorban a térbeli
tajékozodast, a szinek és geometriai formak, matematikai alapfogalmak, és
szimbolumok felismerését, a kombinacids készséget).

Mas tton jart az Abdai Altalanos Iskola. Az oktatast a 3.0sztalyban

elkezdd pedagdgusok szerint "az informatikai kultira nem a technikai kultara
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része, hanem elsdsorban a nyelvi kommunikaciohoz all kézel. Ezért elszor azt
tanitjak meg, miképpen lehet "bizonyos informacidkat pontosan
megfogalmazni, leirni, elmondani, lerajzolni". A cél a "rendszerelviinek
nevezhetd gondolkodasmod kialakitasa, amely nagymértékben megkonnyiti az
informacios technika kezelését". A budapesti Erdi uti Altalanos Iskolaban az
altalanos informaciokezeld képesség kiillonbozd formaban torténd
megnyilvanuldsainak targyalasaval kezdddik az oktatas ( jelek, térképek, nyelv,
konyvek, konyvtar stb.), s csak sokkal késébb késdbb keriilnek "gép elé" a
diakok.

Természetesen nem lehet az egyes kisérleteket (amelyek sordban 1d. még
az 1.sz.Melléklet list4jat) valamiféle "korszeriiségi egyiitthatd" mentén sorba
allitani. A jelenlegi helyzet annak a kovetkezménye, hogy attekinthetetlentil
keverednek a kiilonb6z6 szintii tudasvilagok €s az azokat kozvetitd oktatési
megoldasok. Az els6 fejezetben elemzett korkihivasoknak az altalanos iskola
"nyelvére" valo leforditasaval és operacionalizaldsaval éppen ezért
befejezésképpen rendszerezd igénnyel vazoljuk egy altalanosan érvényesnek

veélt oktatasi modell elveit és tartalmi kérdéseit

4.  Javaslat egy korszeri informatikai miiveltséganyag

osszetevoire.

Ugy véljiik, hogy az informatikaoktatas szélsdségesen eltérd gyakorlatai
¢s belsd aranytalansagai két alapvetd okra vezethetdek vissza.

a, Elméletileg nem sikertilt tisztdzni az informacidhoz k6tédo
tudastertiletek hatarvonalait és egymashoz val6 viszonyat, ennek kdvetkeztében
eltérd jellegii, karakterti, didaktikdju teriiletek "olvadnak" 6ssze amorf

tananyaghalmazokka, egy "legtagabban értelmezett informatika" jegyében.
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b, Minden emancipacio-deklaracio ellenére sem sikeriilt kibujni a
szamitastechnikai kényszerzubbonybol. A segédanyagok nem szadmitastechnikai
fejezetei, az egyedi tanmenetek "altaldnos" informatikai részei szervetleniil
illeszkednek a képzés egészéhez, egyfajta j0l megérzett, de kdvetkezetleniil
érvényesitett "korszerliségi" igény jegyeében idegen testként csapddnak a

hagyomanyos oktatasi anyaghoz.

A kovetkezdkben - els6 megfogalmazésban - egy olyan javaslategyiittest
korvonalazunk, amely szemléleti alapja lehet egy majdani egységes
curriculumnak (természetesen alternativ rendszerezésekkel és tankonyvekkel).
A javaslatnak mar jelen allapotaban is képesnek kell lennie arra, hogy integralja
valamennyi "kisérlet" eredményeit, s modellszeriien kijeldlje a kiilonbozo
szinvonalon és mélységben megjelenitett tudasteriiletek helyét.

*

A jelenleg "informatika-szamitastechnika" cimszo6 alatt futd képzések
harom, egymastol 1ényegi jegyekben kiilonbozo teriilet ismeretanyagat
keverik : az elso és legfontosabb teendd ezek szétvalasztasa. Ez természetesen
nem azt jelenti - mint késébb egyértelmiien kideriil - , hogy egy helyett harom
targyat tartunk kivanatosnak - ahhoz azonban, hogy tantargyi javaslatot

tehessiink, mindenképpen el kell végezniink a tisztazast.

1. Informatikai irasbeliség (Information literacy)

A hagyomanyos iras-és olvasastudas a tudasatadas/szerzés, az
informaciorogzités és a kozvetett kommunikacio alapképességeként
érdemesiilt arra, hogy amidta iskola 1étezik, "bevezetd", kikeriilhetetlen
alaptargy legyen a sziikséges képességminimum elsajatittatdsa. Mint korabban

lattuk, nem képezheti vita targyat, hogy mindhdrom informacios folyamat
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esetén csokken a hagyomanyos alapkészségek szerepe, a re-verbalitas ¢és a re-
vizualitas egészen jfajta kulturalis-szocializacios kornyezetet és
kihivasegyiittest jelent. Az iskolanak igazodnia kell ehhez a kdrnyezethez, s
hagyomdanyos tantargyi keretek kozé szoritva, feszes és céljdban egységes
didaktikaval kell elérnie, hogy a teljes késdbbi iskolai és iskolan kiviili
ismeretszerzo tevékenységet megalapozo alapkészség-egyiittes minimuma
megteremthetd legyen. Az iskola az egyediili tarsadalmi alrendszer, amely a
legalkalmasabb életkorban, optimalisan igényelt idokeretben képes elvégezni a
sziikséges készségek/jartassagok rutinszeriivé tételét. Mindez egyszerre
eredményezheti

- az "informacids tarsadalom" altal termelt Gjfajta esélyegyenldtlenségek
csokkentését (talan leghatékonyabban valamennyi lehetdség koziil)

- egy jelenleg részleteiben még prognosztizalhatatlan, 4m iranyaiban jol

lathat6 munkaerdpiaci alapsziikséglet iddben torténd megteremtését

- olyan szerves képességegyiittes altalanos kiformalasat, amely a
képzésen mint szlik keresztmetszeten atmend korosztalyok szamadra a
megvaltozott informécids kornyezetben a korabbiaknal nagysagrendekkel
nagyobb esélyt kindl a tudas intézményes megszerzésén alapuld onkiteljesitésre

¢€s onérvényesitésre.

Ezek a képességek az irds és olvasas tanuldsaval parhuzamosan (esetleg a
hagyomanyos targy pedagdgiai tartalmahoz kozvetlentil kapcsolodva ) adandok
at, s egyuttal legalabbis feliilvizsgdlanddak ezek hagyoményos célkitiizései is.
(Keérdés példaul, hogy az irastudas egyet jelent-e a kéziras-tudassal, s a
billentytlizettel generalt szoveg mennyivel "alacsonyabbrendi".
Megvizsgalando, hogy miképpen lehet a hagyoményos alapkészségek
megteremtésének médiuma a szamitogép.) A szamitogép-vezérelte, kiillonb6zo
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"intelligenciaji" eszkozokkel vald ismerkedés ill. az ezekkel valo
kommunikacio mar elsd osztalytdl kezdve a képzés részévé tehetd, a gyermek-
szamitdgép kapcsolat lehetséges eldzményeinek (6vodai, otthoni géphasznalat)
és jellegzetességeinek ismeretében. (Ez utobbira 1d. Antal Péter és E16 Gabor
tanulmanyat). Kiilonosen fontosnak tartjuk ugyanakkor kiemelni, hogy szo sincs
a szamitogép kizarolagossagarol, s6t! Az informatikai irasbeliség elsd, docogd
1épéseinél mar ott kell lennie a minket koriilvevd vizudlis jel-kultiranak, a
televizio, a konyv, a sajté alapfoki megismerésének. Még az "irdstudas"
jelenlegi cstcsai, a halozati "kozlekedés" €s kommunikacio, a konyvtari keresés
illetve az intelligens telefonszolgaltatdsok sem igényelnek olyan tudashatteret €s
"érettséget", hogy ne volnanak alsé tagozaton megtanulhatok.

Az ismeret-minimum szervezett megteremtése azonban csak az elsé 1épés
: nyilvanvalo, hogy a raépiilé ismeretek fokozatos bdviilése egy permanens
folyamat, amely azonban mar részben automatikusan, részben a masiranyu

tanulasi tevékenység kiegészitd, jarulékos mozzanataként megy végbe.

Mindent 6sszevetve az "informatikai irasbeliséghez" sziikséges tudasok

¢s képességek az alabbiak :

a, jelfelismerés, értelmezés és hasznalat

- iras-és olvasastudas,

- szamolas és mérés

- beszédfelismerés-¢€s értés , nyelvek, forditas

- kornyezeti jelrendszerek ismerete ( utcai-épiilet-és kozlekedési
jelek, piktogrammok, kultura-kotott és nemzetkozi szimbdlumok, postai cimek,
igazolvanyok, pénz stb.)

- kottaolvasas (esetleg : titkosiras, tanciras, stb.)

- idészamitas és idomérés
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b, informacios alapeszkozok ismerete és hasznalata
- konyvtipusok, informaciok és metainformaciok a konyvben
- konyvtari alapismeretek, altalanos visszakeresési eljarasok
- ujsagok tipusai és felépitése
- eligazodéas hagyomanyos ¢és digitalis térképen ("térképolvasas"),
- iranytl és t4jold
- mikroszkop ¢és tdvcso
- fényképezdgép
- tavolsag-suly és tirtartalom-mérd eszk6zok
- ir6eszkozok €s informaciorogzitd segédeszkozok

- szamitogép-billentylizet, utasitas-vezérlés, kommunikacid

szoftverrel,
- televizid, video €s CD - (felvételprogramozassal), filmfelvevd
- naptarak €s 1ddszervezd eszkozok
C, informacios alakzatok (beszédmi, irasmii, szerkesztett szoveg, abra)

eloallitasa, megszerzése, értékelése, atalakitasa, megorzése és

tovabbitasa

- a kdzvetlen emberi kommunikaci6 "alapjatszmai" ill. "formuléi”
kozvetlen érintkezéssel, telefonon ill. irdsban (levélben és haldzaton)

- fogalmazas, retorika és vitakezelés

- olvasas-¢€s tanulasmodszertan

- mnemotechnikéak

- szovegszerkesztés €s nyomtatas

- informacio sajat atalakito tevékenységet kovetd reprezentacidja
(tablazat, grafikon, abra készitése hagyoméanyosan és szamitogéppel)
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- levelezés ¢s elektronikus levelezés

- informaciokeresés adatbazisbol

- iratkezelés, dokumentacidszervezés (személyes irdsanyag, iskolai
cé¢lanyagok) dosszi¢k, mutatok

- szervezeési feladatok informatikai tAmogatasa (versenykiiras €s
értékelés, forgatokonyv-készités, kérddiv/adatlapkészités €s kiértékelés,
adatbazis-€pités,

- specialis informdciods alakzatok alkotésa (recept, jatékszabaly,

eldiras, emlékeztetd feljegyzés, stb.)
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d, Reflektiv és problémamegoldé gondolkodas

- anyelv, a gondolkodas és a kommunikécid bizonyos
szabdalyszertiségeinek felismerése

- természeti-tarsadalmi kornyezet és megismerd ember, ill. ezek
kapcsolatanak alapkérdései (érzékelés, informaciofeldolgozas,
emlékezetmiikodés , dontés, visszacsatolds - fogalmi alapok és rendszerezés)

- tudés-¢és ismeretfajtak elkiilonitése (a gyakorlati tudastol a
tudomanyig)

- csoportos dontéshozatali eljarasok alkalmazésa és egyedi
kidolgozésa (szavazas, valasztas, kirandulas-helyszin kijelolése, stb.)

- hétkdznapi logika - kovetkeztetés €és bizonyitas

- modellezés €s megismerési utak

- rejtvények, rejtvényfejtés, rejtvénykészités

- szellemi jatékok (sakk, go, amdba, kartyajatékok)

Szétfeszitené a terjedelmet, ha az egyes tételeket részletesen ki akarnank
fejteni, szemléltetd példakkal akarnank gazdagitani vagy modszertani
megoldasokkal szeretnénk gazdagitani. Célunk a "bazis-képességek" lehetdség
szerint teljes listdjdnak megadésa volt, amelynek jonéhany eleme rdadasul mar
komoly el6zményekre tekinthet vissza.

A médiapedagogianak a vilagon sok helytitt vannak kidolgozott
programjai, ezek bemutatasa (Krucsay, 1992), adaptaldsa és tovabbfejlesztése
(Nagy, 1993) MédiABC-ként vald népszertisitése (Szecskd, 1993) kelld
szakmai hatorszagrdl tantiskodik. A sajtéismeret egyébként szintén nem Uj
"Otlet" : Norvégidban a szdzad eleje , Japanban évtizedek 6ta van jelen az

oktatasban (Steen, 1991). Magyarorszagnak masutt vannak komoly
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hagyomanyai : nalunk 1913 6ta alkalmaz(hat)(na)nak filmeket a pedagdgusok -
azota miikodik ugyanis az Oktatofilmgyar. (Novaky,1990)

Probalkozasok régota vannak a '"tanulastan' megjelenitésére (talan
leginkabb a francidknak sikertilt), masutt kisérleteztek "altalanos v. integralt
tudomany" c. targgyal. A konyv-és konyvtarhasznalatnak, a vizualis kultira
formanyelvébe vald bevezetésnek ill. a "rejtvénytannak' szamos remek ¢és
friss péld4jat lathatjuk viszont tankonyv-formaban (1d. 2.sz. Melléklet). A
"gyermekfilozofia" igényes elméleti kidolgozasat angolszasz és német
nyelvteriileten elvégezték, Magyarorszagon Tamasi Gyorgyi és a PAC program
igyekszik népszeriisiteni és elterjeszteni (Tamasi, 1994), megjelenés elott all a
téma "Pixi" cimen ismertté valt nemzetkozi alapkonyve.

A billentyiizet-tanit6 programok néhéany iskoldban szép eredményekkel
futnak, belathato kozelségbe kertilt a szamitogépes diaklevelezés
meghonositasa (Lovrity, 1991). A felsoroltak k6ziil szamos, Gjnak hat6 elem
megjelent a "reformtematikédkban", sok ponton rokon a Zsolnai-féle - részben
mar a pedaggiai gyakorlatban is alkalmazott - elképzelésekkel.

Befejezésiil fontosnak tartjuk kiemelni, hogy a vazolt tudashalmaz
tobbfajta konstrukcioban kozvetithetd a 6-12 éves didkok szamara, és 1ényeges
hozz4jaruldsokra szamithat mas teriiletektdl - els6sorban természetes
gondolkodésfejlesztd szovetségesétdl, a matematikaoktatastol. Ezuttal egy
minimalis és maximalis programot fogalmazunk meg, a ketté kozott szamtalan
variacio lehetséges.

Minimalis program : A jelenlegi targyak - anyaguk feliilvizsgalata €s
korszertisitése utan - alkalmassa valnak arra, hogy mozaikszeriien
"Osszerakjak" az igényelt tudast, a kiilonbozd targyakat tanitok igényes
egylittmikodésével.

Maximalis program : Az "info-irastudas" nagy 6raszamban megjelenik
onallo targyként, magaba olvasztva az irads-olvasast , és Orakeretet csipve el a
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szamolas-mérées, a foldrajz, a kornyezetismeret €s a biologia targyaktol, atvéve
azok tananyaganak informacid/informatika-dominans részeit.

2. Informdcié, ember, tirsadalom (Altaldnos informdciétudomdny)

10 és 14 éves kor kozott, a fels tagozaton - az iménti
minimalis/maximalis programhoz hasonlé6 mddon - sziikséges volna megjelenni
az altalanos informaciotudomanyi miiveltséget kozvetitd ismereti témboknek.
Mint korabban emlitettiik, az akadémiai tudomanyrendszertan ilyet nem ismer,
mégha a konyvtartudomany (elsésorban angolszasz nyelvteriileten ) szereti is
onmagat feltiintetni "information science-nek" (Mas kérdés, hogy a kifejezést
csak a szdmitastechnika altal téle elrabolt "informatika" helyett talalta
maganak).

Mint azt a négyszintli modellben kordbban lattuk, az altaldnos, alkalmazott és
tarsadalmi informaciétudoméany ugyan nem kiiloniilt diszciplinaszeriien el, am
komponenseik - amelyek 6nmagukban tobbé-kevésbé "bevett" tudomanyok -
révén egyfajta vizgyiijtoi kiilonb6zo helyekrdl eredd tudasfolyamoknak. Ezt az
integrald funkciot jol érzékelteti az alabbi felsorolas. A listan dolt betiivel
jelezziik azokat a miiveltségteriileteket, amelyek jelenleg is megtalalhatok
valamelyik tantargy részeként, mégha csak esetlegesen, sporadikusan vagy alig

érintett formaban is.

- a kognitiv pszichologia informéciéfogalma, a kognitiv folyamatok
informacidfeldolgozasként valo felfogasa és leirasa. A gondolkodas, a
tanulas, az emlékezés, a dontés mechanizmusai

- az informacio6 fogalma, rokonfogalmainak rendszere €s keresztdefinicioi -
kitekintés a matematikai-statisztikai informaciofogalomra

- informaciods alakzatok - az informaciotol az ismereten at a tudasig

- ember-kdrnyezet-informacio dinamikus modellje
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- a megismerés altalanos kérdései és rovid filozofiatorténete, a miivészet mint

megismerésforras

- az informacios tevékenységtipusok rendszerezd attekintése, az egyes
tevékenységet tdmogatd informacios eszk6zok technika-és
tarsadalomtorténete

- egy informacidkozpontl tarsadalom-kultira-és torténetszemlélet elemei

- altalanos jel-elméleti (szemiotikai) és kommunikdcioelméleti ismeretek

- a legfontosabb informaciorendszerek és informaciod-ill. tudasszervezo

intézmények attekintése

- nyelv (az dltalanos nyelvészet alapjai és nyelvtorténet
- irds ( 0sszehasonlito irastorténeti ismeretek)

- hang-¢és képrogzités ill. tovabbitas kulturtorténete

- a szamitastechnika eszkozei €s elterjedéstik

- sajto-ill. médiaelmélet- és ismeret

- tudomanyelmélet és tudomanytorténet

- konyv-és konyvtartorténet-ill. ismeret

- oktatastorténet-€s elmélet

- az informacios tarsadalom valdsaga, elméletei, el6torténete. Ismeretek az

informacidban gazdag vilag torvényszeriiségeirdl

- a tudas infrastruktirdja ma( konyvek, konyvtarak, (szak)folyoiratok

adatbazisok, szamitogépes vilaghaldézatok, CD-ROM)

- az informatikai csucstechnologia jelendllapota és mozgasiranyai

- Orwell vagy Athén? Az informatizalas forgatokonyvei. Informacioszabadsag

és adatvédelem

A felsorolt tudastartomanyok természetesen nem a maguk szakmai

pompajanak teljességében, hanem "korosztalyosra" hangszerelve, leginkabb a
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7-8.0sztalyban jelenhetnek meg - némelyik éppencsak az emlités vagy a
problémafelvetés szintjén (mint mondjuk az utolsdként felsorolt
"informacidszabadsag ¢€s adatvédelem" témakor) . Az 5-6. osztalyban
alapozhatoak meg a fogalmi standardok ¢€s a torténelemoktatdssal parhuzamosan
érkezhet az egyes informaciorendszerek kulturtorténetének attekintése.

Neéhany érintkezd pont ellenére az idetartozo miiveltségtombok atadasat
semmiképpen nem ajanlatos az elsdként felsorolt tudasteriiletek valamelyikével

0sszevonni.

3. Informaciotechnikai ismeretek

Az "Osszevonds tilalma" fokozottan érvényes e harmadik nagy
ismeretviladgra, annal is inkébb, mert noha jelenleg dontden ide tartozik a
tantargyszerlien oktatott ismeretek zome, a jovében varhatdan ez az arany
megfordul, s éppen ezek az ismeretek valhatnak fakultativva vagy szorulhatnak

vissza a "Technika" tantargy keretei koz¢€.

- Hogyan miikddik a szamitogép? Hardver és szoftver ismeretek, az
operacios rendszer ismerete. Halozati architektarak és protokollok.

- A szamitdgép programozasa. Valamelyik programnyelv ismerete

- A hirk6zlés infrastrukturaja ( Jelsugarzo-€s vevo eszkozok, kébelek,
miiholdak, a miisorszoras technikai hatorszaga, optoelektronikus eszkdzok)

- Telefon és telefax - mindentudo késziilékek, mindentudé diakok

- Sokszorositasi eljarasok : nyomdatechnikai ismeretek, fénymasologép-
kezelés

- Mikroszkop és fényképezOgép - miikodés-és alkatrész-ismeret

- Vezérlés, szabalyozas, automatizalas, robottechnika

*
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A késbébbiekben az elsd két miiveltségteriilet részletesebb koriiljarasara,
tananyagga formalasanak operativ feladatara is vallalkozunk, amihez minden
megjegyzeést, segitséget orommel fogadunk.

Irodalom .

A kozoktatas vilagproblémadi ( Valogatas az UNESCO Perspectives c. folyodiratabol
1978-1984 ) Val., szerk.: Csoma Gyula Gondolat,1985 A tovabbiakban:
Perspectives.

Andréka, Hajnal - Németi, Istvan 1988 : A szadmitastudomany alapjai : alapkutatas
Filozofiai Figyels 14 26-55.0.

Austin, Gilbert A.- Lutterodt, Sarah A. 1982 A szamitdgép az iskolaban In:
Perspectives 200-223.0.

Bell, Daniel 1973 : The Coming of Post-Industrial Society New York, Basic Books

Beniger, James R. 1989 : The Evolution of Control In: Forester (1989)

Berkeley, Edmund C. 1962 : The Computer Revolution Garden City, Doubleday

Bruner, J.S. 1974 : Az oktatds mint tarsadalmi talalmany In: Uj utak az oktatas
elméletéhez Gondolat,Bp.

Csaba Gyorgy 1994 : Quo vadis, homine? Természet Vilaga,1994/1

Csanyi Vilmos 1988 : Evolucios rendszerek. Az evolucio altalanos elmélete Gondolat,

Csdako Mihdly (szerk.) 1989 : Szamitogép - oktatasiigy - iskola (Egy szociologiai
kutatés tapasztalataibol) Bp, Tarsadalomtudomanyi Intézet

Dienes, Istvan 1986 : Az informécidovagyon, az informaciéforgalom nagysagrendjei a
magyar informdaciogazdasdgban In: Tanulmanyok az informdciogazdasagrol
KSH-OMIKK

Drucker, Peter F. 1959 : Landmarks of Tomorrow New York, Harper and Row

Drucker, Peter F. 1969 : The Age of Discontinuity New York, Harper and Row

Ely, Donald P. 1980 Napjaink tanuldinak két vilaga In: Perspectives 165-173.0.

Fabidn, Tibor 1992 : Informatika esszé. Iskolakultiura 2. ,/10. 7-14.p.

71



Forester,T. ed.1989 : Computers in the Human Context MIT Press
Gaspar Ldszlo 1987 : A szubjektumok termelése Kossuth, Bp

Gelleri Péter, Z.Karvalics, Laszlo 1992 : Harom tézis az informatikai kultGrarol
TDR Hungary 2.

Hawkridge, David G. 1982 Az oktatasi technika helyzete és tavlatai In:
Perspectives 237-253.0.

Helvey, T.C. 1971 The Age of Information Englewood Cliffs, E.T.Publ.

Henchey,Norman 1981 Az altalanos képzés koherenciaja felé In:Perspectives 55-78.0

Kupiciewicz, Czeslaw 1984 : Iskola és tomegtajékoztatas In: Perspectives 174-182.0.

Krucsay, Susanne 1992 : Médiapedagogia Ausztridban Iskolakultira 4.

Lima, Lauro de Oliveira 1983 : Archaikus iskola, kreativ iskola In:Perspectives 17-
37.0

Lovrity, Erné 1991 : Telematika az iskolaban - szamitogépes didklevelezés
Iskolakultura 10.

Machlup, Fritz 1962 : The Production and Distribution of Knowledge in the United
States Princeton UP.

Mandics Gyorgy 1987: Rejtélyes irasok Akadémiai, Bp

Marien,M.1989 : IT:You ain't seen nothing yet In: Forester(1989) 41-47

Masterman, Len . 1980 : Teaching about Television Macmillan, London,

1983 : A televizi6 tanitdsa: elméleti kérdések €s gyakorlati

lehetdségek In: Perspectives 183-199.0.

Masuda,Y. 1980 : Az informacios tarsadalom OMIKK, Bp

Nagy Andor 1993: Médiapedagodgia (TV a csaladban és az iskolaban), Haldsz és fiai,
Pécs

Nagy, Z.-Szenes, Gy. 1990: A szamitastechnika hatisa a személyiségfejlédésre
Szakkepzési Szemle 1. (6.) 81-83.0.

Novaky, Erzsébet 1990 : Az oktatas és mikroszamitogép kapcsolatdnak jovoje

72



AV- Kommunikdacio 1. 3-10.0.

Okon, Wincenty 1979 : A sokiranya nevelés és a személyiség fejlesztése In:
Perspectives 38-54

Pap, Zoltan, 1995 : Szamitastechnika az oktatdsban. Elavult a géppark. Figyelo
Tantusz februar 16.

Porat, Marc U. 1977 The Information Economy : Definition and Measurement
Washington DC

Poronyi, Karoly 1990 : Szamitastechniaki és informatikai kisérletek az altalanos
iskolakban Koznevelés 28.

Postman, Neil 1979 : Teaching as a conserving activity Delta, New York

Sdrané, Lukdtsy Sarolta 1992 : Diszkriminalt informacidhordozok Iskolakultiira 15.

Schiller, Anne 1993 : Monitor tanar Ur HV'G World Media Oktatas I1. junius 19.

Slack,J.D.-Fejes,F.eds 1987 : The Ideology of Information Age Ablex,Norwood

Steen, Jan Vincens 1991 : World Survey on Newspaper in Education Federation
Internationale des Editures de Journaux pp.338

Szabo, Janos 1986 : Az informacids tevékenység gazdasagi-tarsadalmi szerepe - az
informéciostatisztika vazlata In: Tanulmadnyok az informaciogazdasagrol...

Szabo, Katalin 1989 : A "lagyulo" gazdasag KIK

Szecskd, Tamds 1993 : MédiABC? Magyar Sajto dec.20.

Szirmak, Jozsef 1992 : Informatika az iskolaban Koznevelés, 37.

Tamadsi, Gyorgyi 1994 : T4jékoztatd a PAC programrol sokszorositott kézirat, Bp

Toffler, A.1981 : The Third Wave Pan Books

Traber,M. ed.1986 : The Myth of the Information Revolution: Social and Ethical
Implications of Communication Technology Sage, Newbury Park

Tuijman, Albert 1993 : Csucs-modellek HVG junius 19. (K6zos oktatasi melléklet a
World Media Newtwork-kel)

Vietorisz, Tamds 1991 : A globdlis informacids gazdasag, a privatizacid és a
szocializmus jovdje Eszmélet, 11-12 69-97.0.

73



Winston,B.1989 : The Illusion of Revolution In: Forester(1989) 74-81 p.
White, Mary Alice 1984 Az clektronikus tanulds forradalma : kérdések, amelyeket

fel kell tenniink In: Perspectives 224-236.0.
Melléklet 1.

Az 1994-ig forgalomba keriilt hazai altalanos iskolai
informatikatankonyvek és azok '"reforminformatika' -képe

Mivel még "Kozép-Eurdpa legnagyobb tankonyvi kiilongyljteménye" (az
OPKM lerakata) is hianyosan tartalmazza az informatika targyu tankonyveket, a
kotelespéldanyok be nem szolgaltatasa miatt pedig az OSZK-ban hozzaférhetd
konyvek még foghijasabbak, kénytelenek voltunk a teljességre torekvesrdl
lemondani, s megelégedni a remélt bibliografiai teljességgel. Ennek
kovetkeztében csak azokat az 0 tankonyveket ill. kiadvanyokat ismertetjiik-
véleményezzik roviden, amelyekhez hozzafértiink, s amelyekben taldlhatoak a
hagyomanyos megkozelitésen tallépni igyekvd tartalmak. Nem éreztiik
sziikségesnek a kivalo "Jatszd el a teknocot" 3 kotetét €s munkafiizetet, vagy a
Jatekos Informatika Oktatdsnak a Pest megyei Pedagogia Szolgaltato Iroda altal
Kiadott tanmeneteit véleményezni, mert ezekben az "altalanos" tartalmak
megjelenése jelkepes.

A kutatas befejezéseig nem sikeriilt hozzdférni Szakdly Jadnos
Informatika (5-8.0szt.) tankonyvéhez.

*

Németh Istvan - Sziigyi Csongor - Németh Nora : Informatika
Calibra Kiad6, 1992 80 p. (Ertékkozvetitd és képességfejleszté program)

A szinvonalas kiallitasi munkafiizet-sorozat 4.osztalyos darabja alcime
(Ujabb talalkozasaink a szamitogéppel) ellenére és torzsanyaga (a LOGO)
mellett logikai-halmazelméleti-folyamatabras feladatokat ad (Ezek szellemesen
kapcsolodnak a szamitdgépes ismeretekhez, erre a célra didaktikailag remekiil
alkalmasak). A hasznalati utasitisokra szoritkozo szovegszerkesztés ¢és
képujsag-szerkesztés fejezet utan a "Kommunikicid az ember és a szamitogep
kozott" c. részben kozol rendkiviil elnagyolt és rendszertelen elméleti
alapismereteket, szinte az 0sszes lehetséges elvi hibaval és kovetkezetlenséggel.

Ennek ellenére az e részhez tartoz6 feladatok jol hasznalhatoak.
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Meészaros Tamasné: Informatika- Szamitdstechnika I-11. (5-6.0szt.)
Poli-Kvitt Kiad6, 1992 72 ill. 64 p.

A legkorszeribb szemléletli, didaktikailag kovetkezetesen épitkezo,
nagyon sok teriiletet lefedni 1gyekvd tankonyvparos, kiilonlegesen jol sikertilt,
igényes ¢s szellemes grafikdval-tipografiaval. A legmelegebben ajanlhato
mindenkinek, aki a vonatkozd korosztdlyhoz tankonyvet keres. Néhany
szerkesztési-sorrendi hidnyossag, figyelembe nem vett teriilet és a szakirodalmi-
elméleti tisztdzatlansagbol fakado kovetkezetlenségek atvétele ellenére minden
izében kivald munka. Gondolati ivérél szemléletesen tuddsitanak a
fejezetcimek:

Az informdcio
A kommunikcio

A szamitastechnika alapjai

Hirvivok régen és ma

A hirkozlés

A hallhat6 informacio
Allitasok, kovetkeztetések
Szamitastechnikai alapok

Toth Laszlo : Szamitastechnika, informatika
Fejér megyei Pedagogiai Intézet 1992 70.p.

Az egyszeri kivitell konyv 1/3-a a tankOnyvtarsakhoz képest
egyediiliként, eredeti mddon tartalmazza a felhaszndloi vildgok némelyikét.
Onallé fejezetet kapott a szamitogéppel segitett termelés - a robotok kérdéskore,
az épitdipar(!), a kozlekedés €s a tavkozlés szamitdgépes vonatkozasai, valamint
az azonositastechnika 1ll. a vonalkdod. A =zaréfejezet kisérletet tesz
"Mikroelektronika és tarsadalom" problémakorének rovid attekintésére - elég
sikeriiletleniil. A szandék azonban maga is ¢érdem, ahogy az emlitett
felhasznaloi vildgok masutt meg nem taldlhatd, ezért feltétleniil ajanlott
megkozelitése.
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Almasi Laszloné : Technika-Informatika-Szamitastechnika
(Tankonyvpotlo jegyzet-alternativ nevelési és oktatasi program az 5-8.0sztaly €s
a nyolcosztalyos gimnazium [-IV. osztilya szdmaéra) 1. ( 5. ill. [.oszt)
Megyei Pedagogiai Intézet Nyiregyhéaza, 1992

A nagyalaku fiizet igénytelen kivitelli, mar-mar az olvashatdsagot zavaro
tipografiaji, durva helyesirasi hibakkal. A vézlatossaggal nem magyarazhato
stilushibak - els@sorban a kohézio hidnya - kiilondsen a bevezetd fejezetekben
erdsitik fel az "O0sszehordottsag" érzését. Tartalmi hibai ellenére érdeme, hogy a
szamitogép-ismereteket felvezetendd az "informatikai tudaskornyezetbdl"
igyekszik elemeket - mégha sikeriiletleniil is -beiktatni : az "informéaciorol"
sz0l6 bevezetd, a konyvvel ill. a sajtétorténettel foglalkozo fejezetecske a
kultartorténeti-lexikai adatok mellett néha tipologia-csirdkat is tartalmaz. Jol
sikeriiltek viszont az utobbi részekre vonatkozo kérdések-feladatok : ezeket
feltétel nélkiil ajanlhatjuk hasznositésra.

Az alkalmazoi vilagbol egyediil a szovegszerkeszt6t targyalja, tartalmi
szempontok helyett azonban sw-és kompatibilitasi kérdéseket feszeget, valamint
felsorolast ad. Noha sommadsan (fél oldalon) , de szerepel a "szamitogép, mint
tanar" téma is.

Fejezetcimei sokat igérnek, de a minimalis terjedelem eleve
reménytelenné tette a szinvonalas kifejtést. Igy szemléletében elfogadhato, de
megvalodsitasdban igénytelen munka sziiletett

l. Az informatika targya ¢és alapfogalmai
Il. A kommunikécié (ado-kod-csatorna-vevo-zaj) masfél oldal
Metakommunikécio (fél oldal)
[1l.  Informécidohordozok
a, masfél (csapnivald) oldal a konyvrol
b, két (semmitmondo) oldal sajtotorténet
IV. A zsebszamologép (hasznalati utmutat6, két oldal)

V. A szamitistechnika alapjai (Ett6] kezdve hagyoményos tananyag)
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Ezen az oldalon a kapcsolddo tudasteriiletekkel foglalkozd tankonyvek
listajat kozoljiikk. Ahol egy téman beliil tobb i1s akad, ott a sorrend egyuttal
mindsitd véleményiinket is tartalmazza.

KONYV

Heffner Anna: Konyv a konyvrol (5.kiad.)
Nemzeti Tkvkiado,1994

Huga Ibolya : Konyv-és kényvtarhasznalati munkafiizet (1-4.0szt.)

Melykoné Tozsér Judit: A kényv és birodalma
(Tankonyv, tanari segédlet, feladatgylijtemény 5-8.0szt.) Dinasztia Kiado, 1993

Fiilop Géza: Olvasok, kényvek, konyvtarak 1-2. (5-8.0szt.)
Magyar Médiapedagdgiai Mithely, 1993,1994

MEDIA

Meédiaismereti Kalauz
Médiapedagogiai Mithely, 1993

Nagy Andor : Médiapedagogia (TV a csaladban és az iskolaban)
Halasz és faiai, Pécs, 1993

VIZUALIS KULTURA
Matrai Zsuzsa - Karpati Andrea : (Fifti-fifti) Lathato vilag (Figurak, formdk...)

Heffner Anna: A latas vilaga 1-3.
(A kornyezet €s a vizudlis kultara tanulményozésa) OTTV, Veszprém, 1991

EGYEB
Kuslits Katalin : Tanithato-e az ember? (Tkv és szgy) (5-8.0szt.)
Tarjan Gabor: Mindennapi hagyomdany (5-8.0.)
Németh Istvan : Rejtvénykészités (3.0.)
Rejtvéenyfejtes 7-9 éves gyerekeknek (feladatfiizet) OTTV, Veszprém, é.n.

Mesék a szamitogeprol APC-Studio Bt. Gyula, é.n.
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Melléklet 2.

A 80 db kérdoivben felsorolt szakirodalmi tételek
bibliografiai pontositas nélkiili listaja

Benko6-Benko-Taoth-Varga
Dr. Ury
F. Hat6-Fehérvari

Dr. Tamas-Horvath- Kiss -Toth

Augster-Kertész

Farkas Karoly-Tértely Eva

Bodnar
Kovacsné-Benko-Pergel
Kuli-Balint

Csatlos Istvan

Gurcser J.- Szabo M.
Mg¢észaros Ferencné
Fazekas S.- Fazekasné

Korosné M. Marta
Dr. Felcsik Janos
Fekete Sandorné
Gerd J.-Reich Gabor
Hargittai P.

Dr. Sztrik J.-Dr. Sztrikné
Farkas K.

Pisko Jozsef
Schneider Ferenc
Gordon

Geszti Péter
Simonovits Miklos
Balogh L.
Cziffra-Nagy
Donald Alcock
Lukacsy Margit
Nemcsik Janos
Temesvari Tibor
Ferenczy Antal

Turbo Pascal

Commodore 64 felhaszndloi konyv
MS Works 2.0

Windows 3.1

Turbo Pascal 6.0

Jatszd el a tekndcot!

Word for Windows 2.0

Mindenkinek a PC-r6l

PC alapismeretek

PC paletta

Szamitogeéptechnika és Informatika I.-11.
Informatika- Szamitastechnika

Norton Commander 4.0

DOS alapismeretek

Informatikat tanulok

Informatika

Szamitogépkezelés az alapoktol

Word for Windows 2.0

Grafikak készitése PC-n

fgy konnyebb a szamitastechnika
Logo

TP 5.5, PC DOS L:-11.-111.

Az IBM PC és a DOS alapfokon I.-11.-111.
Pascal

Basic

Szamitastechnika

Basic programozasi segédlet

C 64 Felhasznaloi kézikonyv
Ismerd meg a Basic nyelvet!
Szamitastechnikai alapismeretek
Mikrologia

Szamitastechnikai oktatasi fiizetek

C 64 Start! , Hetedhét C 16
79



Lugosi Antalné
Bencsikné Takacs Maria

Lanyos Istvan
Németh [.-Sziidi Csongor
Mészaros Tamasne

Gidofalvi
Ny¢ki-Nagy

Dr. Kocsis
Allga

Seymour Papert

Szamitastechnika kezdOknek

Tanari segédkonyv

Bevezetés a Basic nyelvbe

Bevezetés az IBM-PC-XT-AT DOS-ba
Informatika

Informatika, Windows, Winword, DOS
alapfokon

DOS

Turbo Basic

TV- Basic

Biiba;t

Eszrengés
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