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BARNUCZ NORA & LaBancz [mre: Pedagdgusok és az IKT Magyarorszdg keleti régiéiban

PEDAGOGUSOK ES AZ IKT MAGYARORSZAG KELETI REGIOIBAN

Barnucz Nora & Labancz Imre

ABSZTRAKT

A tanulmany célja a pedagégusok attitidjének feltérképezése az interaktiv tabla hasznalatat
illetéen Magyarorszag keleti térségében. Szdmos kutat6 szamol be a pedagégusok IKT-
eszkdzdk irdnti attitlidjérdl valamint arrélis, hogy az egyes eszkozok kihaszndlatlanségénak
oka a hianyz6, szakmailag megfeleléen aldtdmasztott tananyagtartalmak is lehetnek (pl.
multimédids oktatéprogramok). A kutatdsunk megvaldsitisahoz kvantitativ kutatasi
mddszert alkalmaztunk. A kutatds eredményei arra engednek kovetkeztetni, hogy a
pedagégusok interaktiv tabla irdnti attitidjét féként a foglalkoztatisdnak iskolai szintje
és sajat felhaszndléi képzettsége hatdrozza meg. Az informaciés és kommunikaciés
technolégiai eszkdzok oktatasban valé megjelenése lehetdséget biztosit az oktatdsi modszer
hatékonysaganak fokozdsara, azonban a technoldgia tanuldsra-tanitdsra gyakorolt hatésa,
annak atalakito ereje még nem megfeleld.

BEVEZETES

Az informacids és kommunikécids eszkozok (a tovabbiakban: IKT-eszkozok) a XXI.
szdzad tdrsadalmanak mozgatérugoi, melyek oridsi hatdssal vannak egy orszdg gazdasagi-
tarsadalmi fejlettségére (KSH 2012). Ezt bizonyitjék az IKT pedagégiai innovacié hatasat
vizsgdld hazai és nemzetkozi kutatdsok is (Balanskat et al., 2006). Nemcsak a technikai
feltételrendszer megalapozasanak tdmogatdsa a cél, hanem olyan eljérdsok is szitkségesek,
amelyek tdmogatjdk mind az intézményvezetdk, mind a pedagégusok vj feltételekhez valé
alkalmazkodasat. Nemzetkdzi kutatasok (Condie & Munro, 2007; Kozma & Anderson,
2002; Gibson, 2002) az oktatasi reformok megvalositdsanak kulcsat az IKT-eszkézok
tanulasba-tanitdsba bevont szerepében latjdk, uigy tlinik példéul, hogy az IKT eszkozokkel
tamogatott mérés altal a jovében a teljes oktatdsi folyamat kontrolldlhatév4 valik kiviilrél.
Amennyiben a pedagdgusok nem tartanak lépést az eszkozokre épitett fejlesztésekkel,
s nem torekszenek ezekbe a fejlesztésekbe belefolyni, elveszitik azt a lehetdséget, hogy
az osztilytermi munkdjukra vonatkozo alapvetd dontéseket szakmai tuddsukra és
autonémiajukra tamaszkodva hozzak meg.

A tanulmdany témdja, az IKT-eszkoz6k, ezen beliil is az interaktiv tdbla tanéran torténd
alkalmazdsanak feltérképezése Magyarorszag keleti régidjaban. A kérdés vizsgilatanak
aktualitdsat az adja, hogy az interaktiv tabla 4ltal felkindlt oktatdsi elénydk alapvetéen
még mindig kiakndzatlanok, s kérdés, miként lehetne tobb tartalommal megtélteni
ezt a technikai feltételrendszert. A technikai hattér biztositdsa ugyanis énmagiban
nem meghatdrozé tényezd, azonban nem kérdés, hogy az audio-vizudlis szemléltetés
lényegesen noveli a tanulok tanulashoz valé motivaciojat (Sos, 2005). Az IKT-eszkozokkel

235




Pusztar GasriELLA-MoRrval Laura (Szerk.): Pilya — Modell

torténd oktatds segitségével nagyobb mértékben megvalésithaté a differencialt oktatds,
amely a sajatos nevelésii tanulék esetén még kivilébban alkalmazhatd és sziikségszeri.
Czeglédiné (2014) is hangsulyozza az IKT-eszkdzok tandrai hatékonysagat, miszerint a
hatranyos helyzetd tanulék is kdnnyebben hozzajuthatnak ismeretekhez, és a pedagogus
iranyitdsaval 6k is képesek lesznek megfelelni a térsadalmi elvirdsoknak és kiilonbséget
fognak tudni tenni értékes és értéktelen informaciok kozott.

A kordbbi kutatasi eredmények alapjan megéllapithatd, hogy az IKT-eszkozok csak
olyan iskolai kérnyezetben tudnak elterjedni, ahol a tanarok és a didkok is nyitottak az 1j
pedagégiai médszerek felé. Mindazonéltal tudatdban kell lenniink annak, hogy az IKT-
eszkozrendszerének elterjedése az intézmény anyagi helyzetétd] is nagymértékben fiigg.
A tanulék szivesen hasznéljdk az IKT-eszkozoket kiilonféle feladatok megoldasiban,
képesek arra, hogy kiilonbozé jellegli digitdlis dlloményokat sajat elgondolasaik alapjan
megszerkesszenek, adatokat, informéacidkat megosszanak egymdssal. Tovabbéd az IKT-
eszkozok segitségével timogatjdk egymadst a tanuldsban és a feladatok megoldasaban.

Kutatdsunkban a pedagogusok IKT-eszkozok hasznélatdval kapcsolatos attitiidjeit
vizsgaltuk,, mert szdmos szakirodalom szdmol be az IKT-eszkdzék tanérai hasznélatéval
kapcsolatos problémdkrdl, a pedagdégusok sokszor elutasité attitidjérdl, mikézben a
tanulék nagyfoki motivaltsaga figyelheté meg ezen a teriileten.

ELMELETI HATTER

Kutatasunk elméleti megalapozasiahoz fontos megemliteni, hogy az IKT ellendrzési
eszkdzkéntésautomatatechnikaként, szervezésitechnikaként, fejlesztd éstarsadalomalakité
tényez6ként, valamint technikai gyakorlatként is értelmezhetd. Az informéciés technika
(IT) vagy informdci6s és kommunikacids technika (IKT) a kiilonboz oktatéstechnikai
vagy egyéb technoldgiai eszkozok sokféleségét foglaljdk magukba. A tanitds-tanulds
szempontjabol az IKT-eszkdzok harom kategériaba sorolhaték: multimédias, kollaborativ
és digitdlis eszkozok, de mindegyik kategdria kozéppontjdban a személyi szamitdgép
(késobbiekben: PC) helyezkedik el.

Korunk tanuléit nevezhetjiik Y, Z generaciénak, vagy net-generaciénak, netan digitélis
bennsziilotteknek, azonban nem kétséges, hogy a tanulds-tanitds terén szemléletvaltast
idéz el6 iskolaba lépésiik. Az informécidtechnika hasznalatdban valé jartasség tébb szinten
meérhetd, és a sziiletési id6 szerint kategorizalhaté egészen a digitalis remetétél a digitélis
honfoglalokig (Buda, 2013). Ezzel szemben a pedagdgusok digitalis kompetenciaja kortél
fuggetleniil fejleszthetd (Lévai, 2014). A pedagégusok képesek tenni azért, hogy a digitélis
szakadék csokkenjen a tanuldk, a tandrok és a jelenlegi oktatdsi modszerek kozott, mely a
kozosség egyfajta kettévalasat eredményezheti. Ennek elkeriilése végett érdemes az oktatok
modszer, amelynek sordn szdmitogépet, illetve egyéb informatikai eszkozt hasznél a tanulé
vagy a pedagdgus, a digitalis pedagdgiat érvényesiti. A oktatdsi rendszer adta lehet6ségek
nem tartanak lépést a technikai eszkozok gyors fejlédésével (Nagy, 2000; Molnar, 2008).
Buda (2007) véleménye az, hogy az IKT-eszkozok oktatdsban valé megjelenése nem jart
egylitt szorosan azok hatékony hasznalatanak elsajatitdsaval. A probléma egyrészt abbdl
fakad, hogy a pedagdgusok nincsenek felkészitve az egyes IKT-eszk6z6k hatékony oktatdsi
célra tortén6 alkalmazasara, arra, hogy hogyan lehet az egyes eszkozoket felhasznélni a
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hatékony tanulashoz (Korosné, 2009).

A kulcskompetenciak koziil a digitalis kompetencia is elengedhetetlen fontossagu.
A tandrok dontésén és felel6sségén mulik, hogy az eszkoztarbdl melyiket vetik be a
tanoran. A digitalis kompetencia fogalma magaban hordozza az informacids tarsadalom
technolégidinak magabiztos hasznalatdt a munka, a kommunikécié és a szabadidé
vonatkozdsdban is. Tovibbd magédban foglalja a szdmitégépes alkalmazdsokat is,
mint példaul a szovegszerkesztés, adattablazatok, adatbdzisok, informacié megosztds,
informdcidtarolas-kezelés, halozatépités és az internet altal kinalt lehetéségeket (NAT
2007, p. 10.).

Az interaktiv tabla esetében elényként jelennek meg azok a tényezék, amelyek a
korabbi eszkézoknél hidnyossagként fogalmaztunk meg. Talin ez az az IKT-eszkoz,
ami az eddigi technikai fejlesztések nyoman mddszertanilag a leginkabb segitheti a
kompetencia alapii oktatast. Az eszkoz mérfoldkének szamit, ugyanakkor nagyfoku a
kihasznalatlansaga az oktatasban. Ennek egyfajta kidbrandulas lehet az oka, mely a vele
kapcsolatban megfogalmazott tilzott elvarasokon alapult, miszerint ez megoldja a tanitasi
folyamat problémas szakaszait vagy éppen helyettesitheti a pedagdgust. Ez természetesen
nem varhat6 el, hiszen az interaktiv tabla nem ,varazseszkoz” Azonban azt is érdemes
szem el6tt tartani, hogy a didkok figyelmének felkeltésére és ébren tartasara alkalmas, és
fantdziadisan alkalmazhaté a tanéran (Gesztesi, 1997).

A szakirodalom figyelmeztet a tanuldi generacié digitalis eszkozokhoz valo
affinitdsdra és az ebbdl ad6dé elvardsokra. Komenczi (2009) a tanulményaban kritikai
elemzésnek veti ald az informdacids tdrsadalom iskoldjat, majd Gsszehasonlitja a
tradiciondlis és a konstruktivista tanuldsi koérnyezetet. Napjainkban megvaltozott az
informdcid tarsadalmi szerepe, valamint a tarsadalom igénye is megvaltozott az iskolaval
szemben, melyben az egyén érdekeltté valt abban, hogy gyorsabban megszerezze a
munkdjihoz, tanuldsahoz sziikséges informdcidkat, és ezeket céljainak megfeleléen tudja
feldolgozni, alkalmazni. Ennek megvaldsitdsa érdekében az egyénnek nagy hangsulyt kell
fektetni az informacidszerzési, -feldolgozasi, adattarolasi, szervezési és dtadasi technikak
miikodésének elsajatitasara. Cél az, hogy a tanuldk az iskola elvégzését kovetden megfelels
képzettséggel rendelkezzenek az informaciok automatikus kezelésére, az Gjabbnal Gjabb
IKT-eszkozok haszndlatira vonatkozdan (Kordsné, 2009).

Az oktataskutatok egyetértenek abban, hogy ezek a valtozdsok nem a pedagogus
nélkiilozhetGségét vonjak maguk utan (Kecskés, 1987, p. 6.). A hagyomanyos ismeretdtado,
szamonkéré szerepkor helyett azt a feladatkor keriil el6térbe, melynek keretében a tanul6k
altal konnyen Osszegytijtheté informdaciok kozotti eligazodasaban segit, hozzdjarulva
a didkok problémamegoldé képességének fejlesztéséhez is (Komenczi, 2009). Kecskés
(1987) mar korabban kifejtette, hogy rendkiviil fontos alapelv az oktatdsban, hogy a
cél eléréséhez, az adott didaktikai feladat megoldasahoz kell megvalasztani a megfelelé
eszkozt és nem forditva, ezzel sugallva az egyes IKT-eszkozok fontossagat az oktatasban.
A szamitogép egy nagyon motivald, s6t a ,nyelvoktatast segité” (Kecskés, 1987, p. 5.)
eszkoz lehet az oktatdsban, ha nem esiink tilzdsokba és a mértéktartas elvét szem eldtt
tartva hasznaljuk azt. Alkalmazasdnak kozponti feladata az lenne, hogy a tanar és tanuld
kozotti kommunikdcidra forditott id6t megsokszorozza (Kecskés, 1987). A tanitok,
tandrok megvaltozott szerepkorének része a megfeleld tanulési kérnyezet megtervezése, a
technikai és tartalmi lehetdségek tananyaghoz illesztése (Namesztovszki, 2008; Gesztesi,
1997).
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Toth és tarsai azt allapitjdAk meg, hogy Magyarorszagon kevés iskola mondhatja
el azt, hogy teljes mértékben digitalizalt felszereléssel bir, minden tantermében van
legaldbb egy szamitégép és internet hozzaférés. Az iskoldk rendelkeznek ugyan egy
szamitégépteremmel, azonban az esetek haromnegyedében kozel vagy teljes mértékben
elavult komputerekkel vannak felszerelve (Téth et al., 2011). A kutaték megéllapitdsaibél
azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy az elmult évtizedek tapasztalata alapjin a
technikai fejlédés mindig el6rébb jart, mint az oktatdsban résztvevé pedagdgusok
technikai képzettsége. Ezt bizonyitja Hunya (2008) vizsgalatdnak eredménye is, miszerint
3718 f6bél 17 szazalék nyilatkozott tgy, hogy teljesen felkésziiltnek érzi magat az IKT-
eszkozok tanitdsi céld felhasznaldsat illetSen. Az EU IKT-t érinté oktataspolitikai
ajanlasai kozott az is szerepel, hogy az IKT képzések ne csupdn a felhasznédldi ismeretek
atadéaséara korlatozddjanak (Molnar, 2011). Fehér (2004) nemzetkozi eredményeibdl azt
a kovetkeztetést vonja le, hogy ugyan a pedagégusok egyre névekvd szamban vesznek
részt szamitogépes kurzusokon, amelyeken megtanulhatjdk az alapvet6 szamitogépes
ismereteket biztonsagosan hasznalni, de mégsem tapasztalhaté fejlédés a szdmitégépes
ismeretek szélesebb korben valo elsajatitasaban. A digitalis eszkozok tarhdza 6ridsi, csak
merniink kell ezeket a hasznunkra forditani annak érdekében, hogy a tanulék, hallgatok
motivalhatobbakka véljanak (Breivik, 2005; Molnar, 2010; Kubinger-Pilmann, 2011).

A KUTATAS KERDESEI ES MODSZEREK

A tanulmédnyunkban arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy milyen tényez6k befolyasoljak
a megkérdezett kelet-magyarorszagi pedagogusokat 2015-ben, melyek miatt t6bbé vagy
kevésbé hasznéljk az osztalytermi IKT eszkoztarat. Kutatasi kérdés volt tovabba, hogy
fligg-e az interaktiv tabla alkalmazdasa a tanarok életkoratdl, nemét6l és szakjatol. Emellett
arra voltunk kivdncsiak, hogy a tanuléi motivécié, intézmény felszereltsége, a segitséget
nyujto technikai személyzet elérhetdsége, a felhaszndléi ismeretek, az iskola intézményi
jellemzéi vagy a tarsadalmi hattérvaltozok gyakorolnak nagyobb befolydst a pedagogusok
tanodrai IKT haszndlatara. Hipotéziseink a kovetkezdk voltak:

1. Az interaktiv tdbla tandrai hasznalata és a tarsadalmi hittérvaltozok kozott dsszefiiggés
feltételezhets, melyek kovetik ezen eszkozok tdrsadalmi elfogadottsdgénak vizsgélatanal
tapasztalt torésvonalakat, példdul, minél inkdbb fiatalabb egy pedagdgus, anndl inkabb
haszndlja az interaktiv tablat.

2. A lakéhely telepiiléstipusa és az interaktiv tabla hasznalata kozotti viszony vizsgalatanal
azt feltételeztiik, hogy a varosi lakosok nagyobb aranyban alkalmazzék az interaktiv tablat
a tandrakon, mint a vidéki iskolakban.

3. Harmadik hipotézisiink szerint minél inkabb rendelkezik egy pedagdgus informatikai
ismerettel, annal inkabb hasznélja az interaktiv tablit a tanérdkon.

4. Feltételeztiik tovabba, hogy az interaktiv tdbla tandrai haszndlata és az iskolatipus kézétt
Osszefiiggés varhato.

Elemzésiinkalapjaulatobbségében Magyarorszgkeletifelébenkésziillt TELEMACHUS
felmérés adatai szolgélnak (TEachers’ LEarning Motivation and AChievement in eastern
part of HUngary Survey), amely soran 1056 pedagdgus valaszolt kérd6iviinkre 2014 §szén
a SZAKTARNET projekt (TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0009) keretében.! Az adatbézis

1 Az adatfelvétel részleteit lasd az Elészéban.
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elkészitése utan SPSS statisztikai program segitségével kerestiik a valaszt a kérdéseinkre és
hipotéziseinkre. Az elemzések soran Khi-négyzet prébt, varianciaanalizist és tébblépcsds
logisztikus regressziot alkalmaztuk. Az elemzés soran tébbszor dolgoztuk kereszttablaval,
ahol a valtozékat ,dummy” (kétértékil) véltozéva kédoltuk, annak érdekében, hogy
érthetébb kovetkeztetéseket tudjunk levonni. A tobblépcsds regresszié sordn az elsé
lépcsében a tanulék motivaltsagaval, a felszereltséggel, a segitségkéréssel, a felhasznaléi
ismeretekkel kapcsolatos viltozéit vontuk be. A mésodik lépcsében az iskolatipussal
kapcsolatos valtozékat, mig a harmadik lépcsében pedig a tarsadalmi héttérvaltozékkal
(kor, telepiiléstipus) is kiegészitettiik az elemzésiinket.

EREDMENYEK

Az IKT eszkozok koziil talan az interaktiv tabla hasznalatét véljitkk olyan téréspontnak,
amely a pedagdégus komolyabb elszdntsdgat és felkésziiltségét igényli. Ennek ellenére
adataink azt mutattdk, hogy mindé6ssze a valaszaddk 26,2 szazaléka nem hasznalja az
interaktiv tablat, ami meglehetdsen j6 aranynak mondhatd, hiszen a mintaban kiilénb6z6
szakos tandrok szerepeltek, s bizonyos tantdrgyak, témakérok esetén nem is indokolt
interaktiv tdblat hasznélni. Ugy tlinik, a pedagdgusok szerint az interaktiv tibla tanérai
hasznalata kedvezéen hat a tanul6k motivéltsdgira. A vélaszadok 67,1 szazaléka szerint
pozitiv a motivalé ereje az interaktiv téblanak a tanulék korében, ez a 20 szézalék elég jél,
19,8 szazalék hatdrozottan j6l és a 27,3 szézalék nagyon jél motivél valaszad ok dsszesitése. A
valaszadok minddssze 1,1 szdzaléka (10 f6) nyilatkozta, hogy az interaktiv tabla egyaltaldn
nem motivélta a tanuldkat, 5,5 szdzalékuk szerint pedig alig. Ennek alapjan elterjedtnek
tekinthetd a pedagégusok korében az a vélekedés, hogy az interaktiv tabla alkalmaz4sanak
pedagégiai elényei vannak tekintettel arra, hogy a tanulds eredményességében a motivacié
szerepe kiemelten fontos.

1. tabldzat. Tanuldi reakcidk az interaktiv tdbla alkalmazdsa sordn a pedagdgusok
vdlaszai alapjdn (oszlopszdzalék).?

Motivicio szintje Megoszlds (%)
Egyiltalan nem motivilja 11
Alig-alig motivélja a tanulokat {csak néhanyat) 5.5

Elég jol motivalja a tanulokat (a tobbséget) 20,0

J6l motivalja a tanulokat 19.8
Nagyon jol motivélja a tanulokat 273

Nem tudom, mert nem hasznalom 26,2

Forras: TELEMACHUS 2014 (N=1056)

Mivel az interaktiv tabla mintegy a szimb6lumava is valt az osztilytermi IKT
haszndlatnak, elemzésiinkben a pedagdogusokat két csoportra osztottuk, azokra, akik nem
vagy ritkdn hasznéljak az eszkozt és azokra, akik gyakran illetve mindig. A tanulmanyunk
hatralevé részében Osszehasonlitottuk Sket. Az elemzés sordn arra kerestiik a vélaszt,
hogy milyen tényez6k hatdrozzdk meg azt, hogy egy pedagogus interaktiv tablat haszndl
a tandran, vagy nem.

2 Hogyan értékeli a tanuloi reakcidkat az interaktiv tabla alkalmazasa soran?
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Az els6 hipotézisiink az interaktiv tdbla tanérai hasznilata és a tdrsadalmi
hattérvaltozok kozotti osszefliggést vizsgalta. Azt feltételeztitk, hogy minél inkdbb
fiatalabb egy pedagdgus, anndl inkdbb haszndlja az interaktiv tablat. Megnéztiik, melyik
korosztélyra jellemzé inkabb az interaktiv tabla alkalmazasa. Az eredmények azt mutatjak,
hogy az interaktiv tabla hasznalat nem kor fiiggvénye, azonban meglep6, hogy inkabb az
idésebbek azok, akik gyakran vagy mindig hasznéljak az interaktiv tablat a tanérdkon.
Hunya (2008) eredményei alapjdn nincs osszefiiggés a szamitégép tanorai haszndlatara
val6 hajlandésag és a pedagdégusok életkora kozott, jelen kutatasunk szintén ezt erdsiti
(P=0,106). Ugy tiinik, a vizsgalt régiéban a célzott képzési programok nem maradtak
hatastalanok, de a passziv valaszadok onszelekcidjanak lehetéségét sem lehet kizérni.

Feltételeztiik, hogy nemek szerint nagy eltérés varhaté az eszkozhasznalat iranti
nyitottsagban. Az eredmények szerint azonban ardnyaiban mindkét nem b6 kétharmados
tobbséggel aktiv felhasznald, azonban a férfiak elénye észrevehetd, a nék esetében ez
70,9 szazalékot, férfiak esetében 77,2 szazalékot jelent. Arra vonatkozéan, hogy egyik
vagy masik nem hasznédlnd-e jobban az adott eszkozt, az eltérés nem mutatkozott
szignifikdnsnak (P=0,058).

Hipotézisiink szerint a pedagdégus lakdhelyének telepiiléstipusa szerint vérhaték
kiilonbségek az IKT eszk6zok hasznélatdban, s a varosi lakosok nagyobb szézalékban
alkalmazzak az interaktiv tablat a tanérdkon, mint a vidékiek. Az eredményeink szerint
azonban nem tapasztalhato szignifikins kapcsolat az interaktiv tébla hasznalat és a
telepiiléstipus kozott (P=0,907).

Megvizsgaltuk azt is, hogy milyen szakos pedagdégusokra jellemzé inkdbb az interaktiv
tébla alkalmazasa. Az eloszldsokbdl azt lithatjuk, hogy legnagyobb aranyban a nem
nyelvszakos, human targyakat oktaté pedagégusok hasznaljak az interaktiv tablat. Oket
kovetik a reédl szakosok, s meglepd mddon csak harmadik helyen vannak a nyelvszakos
tandrok, ugyanakkor azt is lithatjuk, hogy a legaldbb részben idegen nyelvi szakos
pedagdgusok korében magasabb a tandraikat rendszeresen interaktiv tablaval szinesit6k
arénya.

2. tdbldzat. Interaktiv tibla haszndlat az egyes szakok szerint (sorszdzalék, f5).

Nem hasznalok Aktiv felhaszndlok Osszesen (16)
Human szakos Nyelvterilet nélkal (o
valaszadok 24,9%-a) 16:2 ot 24
Human szakos legalabb egy nyelvterilettel
(a vdlaszaddk 17,0%-a) 23,0 77,0 165
Redl szakos (a vdlaszuddk 25,9%-a) 17,9 82,1 251
Human és real szakos (a vdlaszaddk 246 754 126
13.0%-a) ’ R
Egyik sem (a vdlaszadsk 19,2%-a) 548 452 186

Megjegyzés: Az sszefliggés szignifikanciaszintje: P=0,000
Forras: TELEMACHUS 2014 (N=1056)

Az individualis tényezbkon tullépve az intézményi kornyezet hatdsinak vizsgdlatt

vizsgaltuk meg. Az intézménytipus szerinti interaktiv tdblahaszndlat Gsszevetésénél
azt feltételeztilk, hogy az interaktiv tdbla tanérai hasznélata és az iskolatipus kozott

240




Barnucz N6Ra & Laancz ImMre: Pedagdgusok és az KT Magyarorszdg keleti régidiban

Osszefiiggés tapasztalhatd. Az eredményekbdl jol megfigyelhetd, hogy az interaktiv
tdbldkat haszndlé pedagégusok kimagaslé aranyban a négyosztalyos gimnaziumok és az
altalanos iskolak esetén érhet8k tetten, valamint az 6vodak esetében is megfigyelhetd az
eszkoz igénybevétele. Az eszkozhasznidlatot tekintve viszont a megkérdezett pedagégusok
tobb képzési szinten is tanithatnak, ez az oka annak, hogy az dsszesitett értékek tobbet
mutatnak, mint 100%.

3. tdbldzat. Intézménytipus szerinti interaktiv tdbla haszndlat (sorszdzalék, f5).

Nem hasznilok . o Osszesen
Pt Aktiv felhasznalok (%) f6) P

(’)Voda 63,6 364 140 0,000
Altalénos iskola 18,8 81,2 568 0,000
4 évfolyamos gimnazium 174 82,6 184 0,000
6 vagy 8 évfolyamos
s e 33,7 66,3 104 NS
Szakkozépiskola 223 777 139 NS
Szakiskola 26,8 73,2 82 NS
Osszesen (f5) 316 901 1217

Forrds: TELEMACHUS 2014 (N=1056)

Az iskolai IKT felszereltséget, az intézmények szdmitogép elldtottsagaval mértik,
amelynek bevondsaval azt kaptuk, hogy az interaktiv tablat hasznalé pedagégusok 38,9
szdzaléka nyilatkozott gy, hogy az iskoldjuk a leginkébb felszereltebb szdmitogéppel,
azaz atlagosan 1-5 f& jut 1 szamitégépre. Bar az interaktiv tébla felszereltségére nem
kérdezett ra a kérdoiv, viszont azt feltételezhetjiik, hogy ezen a téren is ezek az iskolak a
legfelszereltebbek. Hunya (2014} kutatdsi eredményei szerint a kutat4si eredmények arra
mutatnak rd, hogy az interaktiv tibla az egyik legkedveltebb IKT-eszkoz Magyarorszigon.

4. tabldazat. Egy szdmitégépre jutd felhaszndlék szdma intézményenként
(sorszdzalék, f5).?

11-15 16-20 21 és Nincs -
1-5 {6 6-10 16 5 6 tobb szémitégép Osszesen (fd)
Nem hasznalok 357 294 11,0 11,8 88 33 272
Aktiv
felhasznalok 389 258 144 12,9 78 03 682

Megjegyzés: Az Osszefliggés szignifikanciaszintje: P=0,002
Forras: TELEMACHUS 2014 (N=1056)

A kovetkezd kérdésiink az volt, hogy kitél tudnak segitséget kérni a pedagégusok
informatikai kérdésekben és interaktiv tdbla haszndlatat illetSen. Az eredmények alapjan
azt mondhatjuk el, hogy az interaktiv tabléval dolgoz6 pedagégusoknak csak 3,9% az,
aki magabiztos megfeleld tuddssal rendelkezik az emlitett eszkoz haszndlataban. Jol
lithat6, hogy elsésorban az informatika szakos kollégdktél és a rendszergazdaktol
varnak egyértelmi segitséget a pedagégus kollégdk, hidnyos technikai ismereteik
kikiiszoboléséhez.

3 Azintézményben, ahol On dolgozik, egy szdmitégépre hiny felhasznald jut?
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5. tabldzat. IKT eszkdzok haszndlatdhoz segitséget kérik preferencidi (oszlopszdzalék, f6).*

Nem hasznflok ardnya ERICIEIRNSE A
ardanya
Informatika szakos kollégatol 25,9 38,6
Mas kollégatol 21,5 16,6
Rendszergazdatol 26,3 332
Nem az iskolan belulrol kér segitséget 14,9 6,6
Senkitdl 10,1 39
Didkoktol 13 1.2
Osszesen (f5) 228 591

Megjegyzés: Az Gsszefliggés szignifikanciaszintje: P=0,000
Forrds: TELEMACHUS 2014 (N=1056)

Megvizsgaltuk, hogy a pedagégusok informatikai programokban valé jartassiga
mennyire befolydsolja az interaktiv tdbla hasznélatét. Hipotézisiink szerint minél inkabb
rendelkezik egy pedagégus informatikai ismerettel, annéal inkdbb hasznilja az interaktiv
tablat a tanérdkon. Az eredmények alapjén elmondhaté, hogy azok a pedagégusok, akik
gyakran vagy mindig hasznaljék az egyes informatikai alkalmazdsokat, jartasabbak is
az interaktfv tibla haszndlataban. Az informatikai programok haszndlata (Windows,
Word szovegszerkesztd, Excel, PowerPoint, grafikus programok, hangfajlok szerkesztése,
stb.) elényt jelent az interaktiv tibla hasznalatinak terén. Az egyes eur6pai orszdgokban
(Dénia, Finnorszag, Bulgdria és Lettorszdg) mar kotelez6 tananyagként jelenik meg az
oktatdsi informatika a tandrképzésben, szemben Magyarorszaggal, Spanyolorszaggal,
Gordgorszaggal stb., ahol nem kotelezd az IKT-ismeretek elsajtitésa.

6. tablazat. Informatikai jdrtassag és az interaktiv tdbla haszndlatdnak dsszefiiggései
(atlagértékek négyfoku skdldan®).6

Nem hasznilék  Aktiv felhaszndlék

(atlag) (atlag)

Windows hasznalata** 330 3,46
MS Word szovegszerkeszté hasznalata*** 3,17 341
MS Excel hasznalata*** 2,58 291
PowerPoint hasznalata*** 2,65 3,10
Grafikus program hasznalata

(pl. Paint, Photoshop stb.}*** =0 Rld
Hangfajlok kezelésére alkalmas programok hasznalata*** 1,99 2,33
Videoszerkeszté programok hasznalata*** 1,64 1.89
Multimédias fejlesztéi kérnyezet hasznalata** 1,55 1,75

Megjegyzés: ***P<0.001, **P<0.01, *P<0.05
Forras: TELEMACHUS 2014 (N=1056)

4 Kitél tud segitséget kérni az IKT eszkozok haszndlatibol?
5 1-nem jértas, 4-jartas
6 Mennyire jartas az informatikai programok hasznalatiban?
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TOBBVALTOZOS MAGYARAZATKERESES

A kétviltozos elemzések utdn arra kerestiik a valaszt, hogy vajon mi valészintsiti azt, hogy
egy pedagogus interaktiv tablat hasznal a tanéran? Tobblépcsds logisztikus regresszio
segitségével vizsgaltuk meg a kérdést. Az elsé 1épésként az IKT-eszkozokkel kapcsolatos
véaltozokat vontuk be, mint példdul a tanuléi motivicid, intézményi felszereltség,
segitségkérés lehetdsége IKT-eszkozok haszndlathoz, valamint a felhaszndld ismeretekre
vonatkozéan. A masodik Iépésben az intézménytipusokkal bévitettitk a korabbi modellt,
a harmadik lépésben pedig a tdrsadalmi hattérvéltozokat is felvonultattuk eddigi
véltozéink mellé (kor, telepiiléstipus, nem). Az els6 lépések eredményei azt mutattak,
hogy az interaktiv tabla haszndlat sokkal inkabb fiigg az intézmény felszeltségétdl és a
pedagogusok felhasznaloi ismeretétdl, mint a tanulék motivalhat6sagatdl, és attdl, hogy
az adott pedagdgus tud-e segitséget kérni az eszkozok hasznalataban. Bévitve a valtozok
listajat, a felhaszndl6i ismeretek tovdbbra is az interaktiv tabla haszndlatdt befolyasold
tényez6k egyikének bizonyultak. Modelliinket a tarsadalmi hattérvéltozékkal kiegészitve,
a felhasznal6i ismeretek mellett megjelenik az dltalinos iskolai foglalkoztatds is mint
szignifikdns befolydsold tényezd. Ugyanakkor az atlagon feliili felhasznaldi ismerettel
rendelkez6 pedagégus esetében 1,026-szor nagyobb az esélye annak, hogy hasznélja az
interaktiv tablat. Az eredményekbdl tovabba azt lathatjuk, hogy 7,8-szor nagyobb az esélye
egy altaldnos iskolai pedagdgusnak arra, hogy hasznalja az interaktiv tablat. A tarsadalmi
héttérvaltozok nem befolydsoljak az interaktiv tébla hasznilatdt. Ezek bevondséaval is
megmarad ennek az iskolai szint és a felhaszndldi ismeretek szignifikdns hatdsa.

7. tabldzat. Az interaktiv tdbldt befolydsold tényezdk (esélyhdnyadosok).

Esélyhdnyados Esélyhanyados Esélyhdnyados
Motivacio 2,499 3,136 3,318
Intézmény felszereltsége 0,246* 0,330 0,312
Tud-e segitséget kémi 1,450 2813 2,808
Felhaszniloi ismeretek 1,028* 1,026* 1,026*
Ovoda 0,240 0,301
Altalanos iskola 6,651 7,818*
4 évfolyamos 5,203 4,854
ﬁ'évfélyamus 5,136E7 4,771
8 évfolyamos 0,546 0,567
Szakkozépiskola 2,067 1,997
Szakiskola 1475 1.490
12 évfolyamos egységes 1,187 1,197
Kor 1,023
Nem 0,855
Telepilés tipusa 2431

Megjegyzés: ***P<0.001, **P<0.01, *P<0.05
Forras: TELEMACHUS 2014 (N=1056)
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OSSZEFOGLALAS

Altaldban igaz az, hogy az oktatdsban nem egységes a technikai feltételrendszer, nem
egyszerre torténik az iskolakban az oktatdstechnikai eszkozok lecserélése. Az egyes
oktatastechnikai eszkozékhoz megfelelé hatékonysagl, praktikusan szerkesztett
tartalommal mérhetSen lehetne a tanulk tuddsdt fejleszteni, nagy hangsulyt fektetve
az IKT-eszkozok kiaknazasara a tandran. Az igy nyert elényok hozzasegitenék mind a
didkot, mind a pedagogust, hogy a napjainkban megkivant 1j iskolai kérnyezet vonzobba
valjon. Csokkenthetd lenne a didkok érdektelensége, az unalmas, frontdlis tandrak aranya,
tovabba a frusztrdlt pedagégusok attitiidje is megvaltozhatna.

Kutatdsi eredményeinkbél arra kovetkeztethetiink, hogy az orszag keleti régidinak
pedagdgusai ugy vélik, a didkok nagy részét motivalja, ha a pedagdgus interaktiv téblét
haszndl a tanéran. Az eredményeink azt is megmutattak, hogy minél jirtasabb egy
pedagégus az informatikai programok hasznélatiban, annal gyakrabban hasznal IKT
eszkozoket. Tovabbd megallapithatjuk, hogy a nem nyelvszakos human targyakat oktaté
pedagégusok hasznalnak a leggyakrabban interaktiv tablat a tanérakon. Oket kévetik a real
szakosak, és harmadik helyen szerepelnek az idegen nyelvszakos tanirok. A tobbvaltozds
elemzés azt mutatta, hogy az interaktiv tédblat elsGsorban az felhaszndldi ismeretekkel
gazdagabban rendelkezék és 4ltalanos iskoldban taniték alkalmazzék a tanérén. Fontos
eredménynek tlinik, hogy a pedagogusok kozotti tdrsadalmi és regionélis kiilonbségek
nem teremtenek szakadékot a szakemberek kozott az eszkoz hasznalataban.
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