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KISERLET AZ IKT-ESZKOZHASZNALAT HATASANAK
VIZSGALATARA HALLGATOK KOREBEN

Labancz Imre—Barnucz Nora

ABSZTRAKT

A tanulmény témdja a partiumi terilleteken, a kdrpataljai vidéken és Magyarorszigon az
Eszak-Alféld régioban talalhaté egyes felsGoktatasi intézménye' hatasanak vizsgélata a
hallgatok digitalis kompetenci4janak fejlesztése vagy alkalmazéasa kapcsan. A téma aktua-
litasat az adja, hogy az IKT eszkozokben rejld lehetdségek még nincsenek eléggé kiaknaz-
va az oktatdsban (Korosné, 2009; Varga, 2004). A kérdés az, hogy a felsGoktatds mennyire
hangsulyozza az IKT eszkdzok oktatdsba valé integréldsét, és a hallgaték mennyire szive-
sen alkalmazzik ezeket az eszkdzoket a tanulmdnyaik sorén. Egyes kutaték eredményei
szerint a digitalis bevandorlék tanuldsuk soran csak informdcidszerzésre hasznaljak az
internetet (Prensky, 2001; Jukes—Dosaj, 2003). Ezzel szemben a digitalis bennsziilottek
szdmdra az internet a mindennapi életiikben elengedhetetlen fontossdgu szerepet télt be
(Ollé, 2011). Nemzetkozi kutatdsok (Kozma—Anderson, 2002; Gibson, 2002; Condie—
Munro, 2007) az oktatasi reformok megvalositasdnak egyik legfébb eszkozének az IKT
eszkozok tanuldsba-tanitasba bevont szerepét tekintik. Elemzésiink alapjaul a HERD2012
adatbazis szolgal, amely sordn 2728 hallgaté valaszolt kérdéiviinkre. A hallgatok 80,9%-a
azt részesiti elényben ha a megadott knyvbél pontosan, oldalszdm szerint kijeldlt anyagot
kap. A hallgatok 73%-a az internetrél kinyomtathato, megtanuland6 anyagok internetes
cimhez torténd hozzdjutasit preferalja a felkésziilésben. A nékre jellemz6 inkabb, hogy
megadott tananyagbol szeretnek tanulni és vizsgdkra késziilni, s kevésbé kedvelik a kényv-
tarban vagy interneten végezhet6 6nallé kutaté munkét. A férfiakra jellemz6 inkdbb, hogy
az 6ndllé tananyag feldolgozést, vagy az internetes tananyagkeresését jobban preferdljak.
A hallgatok egyetemi életében jelen van a digitalis kompetencia fejlesztése, szivesen ta-
nulnak IKT eszkézok segitségével, valamint az internet egyetemi tanulmdnyaik soran is
elengedhetetlen. Az elemzések soran kereszttablakat alkalmaztunk.

BEVEZETES

Az informécids és kommunikécids eszkozok (a tovabbiakban: IKT eszkozok) a XXI. sza-
zad tdrsadalmédnak mozgatérugéi, melyek oridsi hatassal vannak egy orszdg gazdasagi-
tarsadalmi fejlettségére (KSH, 2012). Ezt bizonyitjak az IKT pedagogiai innovacié hatdsét
vizsgalé hazai és nemzetkozi kutatdsok is (Balanskat et al., 2006). Az IKT eszkézok ha-
tékonysaganak tetten érése a felsGoktatasban napjaink relevins témadja, hiszen az egyete-
mek, féiskoldk feladata az, hogy szem elétt tartsak a jelenlegi, egyre inkdbb digitalizal6dé
munkaerd-piaci igények mellett azt is, hogy a XXI. szdzadban mind nagyobb teret kapnak
az online kozdsségek az oktatisban. A felséoktatds feladata az lenne, hogy tj lehetéségek

1 Ldsd: A kutatds kérdései, hipotézisei és modszerei fejezetet.
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megvaldsitasat segitse a digitalis nemzedék szdmara (Ollé, 2010). Fontos, hogy az inter-
netes tudasmenedzsment vildga titkr6z6djon a felsGoktatési intézmények oktatasi méd-
szereiben is, ezzel novelve a hallgaték digitdlis kompetencidjanak hatékonysagat. Tovibbd
a munkaerdpiacon olyan innovéciéra képes fiatalok alkalmazasara van sziiksége, akik a
vallalati értékteremtést preferaljik. Az elektronikusan tdmogatott tanitas-tanulds hatalmas
teret nyert maganak a koz- és felsboktatasban egyarant (Felvégi, 2005). Mindemellett az
IKT technoldgidk tanitasba és tanuldsba val6 integrélasa egy komplex folyamat, amelynek
szdmos elénye és hatranya is tetten érheté (Coohalan, 2007). Azonban egy nagymintas
reprezentativ kutatds eredményeként Ollé (2013) szerint az eszkdzhaszndlat mértéke nem
fiigg Ossze az életkorral, amely megéllapitas jelentSsen eltér Prensky (2001) filozéfidjatol,
miszerint a digitélis bennsziilottek gondolkodésa nagymértékben eltér azokétdl, akik még
nem az internet vildgaban néttek fel.

A korabbi kutatdsi eredmények szerint (Fehér, 2004) az iskolai munkakézosségek
65%-a tartja fontosnak az IKT eszkozok oktatédsba bevont szerepét, bir nem értenek az
eszkozok hasznalatahoz. Az IKT eszkozokben rejlé lehetdségek hatékony kiaknazasa és
az ezzel jar6 reformokkal valé lépéstartas a jovo tandrnemzedék feladata lesz. Ez alapjan
megallapithat6, hogy a fels6oktatasnak az IKT kompetencia fejlesztés is feladata. Buda
(2015) is azon az allasponton van, hogy a szdmit6gép és az internet jelentds szerepet tolt
be a hallgaték felséoktatasban eltoltott évei alatt és nélkiilézhetetlen a mindennapjaikban.
Példaul internet segitségével értesiilhetnek az érdemjegyeikrél, a tantdrgyakrél, temati-
kdkrol is. A felsdoktatasba valo jelentkezés sordn is elkeriilhetetlen az internet hasznlata.
Buda (2015) hangsulyozza, hogy a hallgaték a digitalis kompetenciajuk fejlesztése és alkal-
mazdsa kapcsan példdt mutathatnak majd a munkdjuk sorén akdr a kézoktatédsban tanulé
didkok szdmdra is, akik 6nbevallasuk alapjdn a reggeli ébredést kovet6en szinte mar egy
negyed 6rin beliil kapcsolédnak az internetre. Herczog és Kelemen (2008) tanulmanya-
ban olvashaté, hogy a hallgatok 93%-4anak életében fontos vagy nagyon fontos szerepet
tolt be az internet és a szamit6gép. A valaszadok 75%-a nyilatkozta azt, hogy naponta,
vagy naponta tébb alkalommal is hasznalja az internetet, és egy héten atlagosan 12-15
orét toltenek internetezéssel. Buda (2015) vizsgalata szerint a hallgaték 93%-a naponta
legalabb 2 érat internetezik, amelyhez legalabb két vagy tébb eszkozt is hasznalnak.

Kutatdsunkban Magyarorszag keleti régidjiban, a Partium és Kérpatalja teriiletén
igyeksziink feltérképezni, hogy milyen szerepet téltenek be az IKT eszkozok a hallgaték
egyetemi életében, tapasztalhat6-e intézményi hatés a hallgaték IKT vagy digitélis kompe-
tencidjuk fejlesztésével vagy alkalmazasaval osszefiiggésben.

ELMELETI HATTER

Kutatdsunk elméleti megalapozdsihoz fontos megemliteni a net-generacié koré csopor-
tosulé elnevezéseket és elméleti hatteriiket. Prensky (2001) véleménye szerint a digita-
lis bennsziilottek gondolkoddsa, szocializdcidja nagymértékben eltér azokétdl, akik még
nem az internet vildgiban néttek fel. Palfrey és Gasser (2008), és Prensky (2010) szerint
a felséoktatds hallgatéi a digitalis nemzedékek besoroldsa szerint az ,Y” generaciéba
tartoznak (1985-1995 kozott szillettek). Ezzel szemben Schulmeister (2009) megcéfolja
Prensky (2001) megallapitasat. Szerinte ezt a nemzedéket inkdbb média-nemzedéknek
javasolt nevezni. Véleménye szerint ez a nemzedék csupan intenzivebben hasznélja a mé-
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diat arra, amire leginkdbb kedve tartja, példdul, kortdrsakkal val6 kapcsolattartasra, és
legkevésbé sem a tanuldsra. Az internet adta kommunikécids lehet6ségeket (email, chat,
internetes-telefon, stb.) is csupan a kapcsolattartas és szérakozas végett alkalmazzak és
nem tanuldsi célbél. Az online jatékok, szérakozds nem tartoznak a tanulds fogalomkéré-
be (Schulmeister, 2009). Oll¢ (2013) is azon az allasponton van, hogy az eszkdzhasznélat
mértéke nem fiigg 6ssze az életkorral, csupan az interneten vald tdjékozédas mértéke az,
amely dsszefiiggésbe hozhatd vele. Masféle attitlidok alakulnak ki azokban, akik dgy né-
nek fel, hogy az internetes tevékenységek mindennaposak, szemben azokkal, akik felnétt
korukban kényszeriilnek arra, hogy felhasznaléi szinten ugyan, de ismerkedjen a vilag-
hiléval és annak lehetéségeivel. A hallgatok gyokeresen megvaltoztak, és a felsGoktatds
intézményeinek szem el6tt kell tartaniuk az e-generacié megfelel$ kezelését, és azt, hogy
az Y generacié utdn nemsokara a ,Z” generécié (1995 utén sziilettek) fog megjelenni
az egyetemek/f6iskoldk hallgat6i kozott. Az oktataskutatdk egyetértenek abban, hogy a
tandrképzés feladata az, hogy lépést tartson a kozoktatds kihivasaival, reformjaival. A cél
az, hogy a tanuldk az iskola elvégzését kovetben megfelelé képzettséggel rendelkezzenek
az informacidk automatikus kezelésére, az ijabbnél ujabb IKT eszkézok hasznalatara vo-
natkozéan (Korosné, 2009). Amig az ,Y” generdcié szamdra az IKT hasznélat egy fiatal
korban megtanult tevékenység, addig a ,,Z” generaci6 szdmara mindez mar a természetes
kornyezet lesz (Oll¢, 2011). Az oktatds minden szintjén fontos a digitdlis kompetencia fej-
lesztési lehetdségeinek kiakndzdsa, hiszen a ,Z” generacié utan kovetkezd generdci6 szi-
méra mar teljesen hiteltelenné valhat, ha a tanéraik nem tudjak, vagy nem akarjék hasz-
nalni a kornyezet adta lehetéségeket (Garcia—Roblin, 2008; Drent—Meelissen, 2008). Az
oktatastechnikai eszkozok alkalmazasa, az IKT kornyezetben valé tanuls, tanitds pozitiv
hatésai a koz- és felsGoktatasra is érvényesek. Namesztovszki (2013) véleménye alapjan az
informacids tarsadalomban a hatékonysdg a munkdra szént id6, a befektetett energia és a
személyes motivaci6 fuggvénye. Bessenyei (2010) gondolkodasra serkenté didaktikai kér-
dései a hdl6zati oktatds megszervezésére, valamint a multimedialis oktatdsra vonatkozdan
ma is relevansak lehetnek a felsGoktatds intézményi hatds vizsgalata kapcsan.

Az elméleti gondolkodas utan a gyakorlatban is megmutatkoznak az IKT koz- és fel-
s6oktatasba valé integréldsaval kapcsolatos elényok és hatranyok. A technolégiai eszkozok
elényei kozt érdemes megemliteni, hogy a szamitégép-hasznélat segitséget nyujt abban,
hogy a tanulék, hallgatok digitalis tudasra tegyenek szert (Iding et al., 2002; Shamatha et
al., 2004; Romeo, 2006; Grabe-Grabe, 2007), valamint abban, hogy példaul a pedagégu-
sok novelni tudjék gyakorlati tevékenységiiket és nem utolsé sorban a tanulé tanulasi te-
vékenységére is motival6 hatassal van. A pedagdgusok oldaldn a probléma egyrészt abbol
fakad, hogy nincsenek felkészitve az egyes IKT eszkozok hatékony oktatasi célra torténd
alkalmazdsara, és arra, hogy hogyan lehet az egyes eszkozoket felhaszndlni a hatékony
tanuldshoz (Kérdsné, 2009; Fehér, 2004). Tovabba Zhang és Aikman (2007) szerint a f6
akaddly a bizalom, a kompetencia és a forrasanyaghoz valé hozzaférés hidnya. (Zhang—
Aikman, 2007). Az EU IKT-t érint6 oktatéspolitikai ajanlésai kozott az is szerepel, hogy
az IKT képzések ne csupan a felhasznal6i ismeretek dtadésdra korldtozédjanak (Molnar,
2011). A kulcskompetencidk koziil a digitalis kompetencia is elengedhetetlen fontossa-
gu. A tanarok dontésén és felel6sségén mulik, hogy az eszkoztarbél melyiket hasznéljdk a
tanéran. A digitalis kompetencia fogalma magaban hordozza az informdciés tarsadalom
technol6gidinak magabiztos hasznalatat a munka, a kommunikécié és a szabadid6 tekin-
tetében is. Tovibba magaban foglalja a szamitégépes alkalmazasokat is - mint példaul a
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szovegszerkesztés, adattablazatok, adatbézisok, informacié-megosztds, informaciétarolas-
kezelés, halozatépités —, illetve az internet dltal kinélt lehetéségeket (NAT, 2007, p. 10). Az
EU IKT-t érint6 oktataspolitikai ajanlasai kozott az is szerepel, hogy az IKT képzések ne
csupdn a felhaszndldi ismeretek atadasara korldtozddjanak (Molnar, 2011). Fehér (2004)
nemzetkozi eredményeibdl azt a kovetkeztetést vonja le, hogy ugyan a pedagdgusok egy-
re novekvd szamban vesznek részt szdamitégépes kurzusokon, amelyeken megtanulhatjak
az alapvetd szamitégépes ismereteket, de mégsem tapasztalhaté fejlédés a szamitégépes
ismeretek szélesebb korben valé elsajititdséban. A digitélis eszkdzok tarhaza éridsi, csak
merniink kell ezeket a hasznunkra forditani annak érdekében, hogy a tanulék, hallgaték
motivalhatébbakka valjanak (Breivik, 2005; Molnar, 2010; Kubinger-Pilmann, 2011).

A KUTATAS KERDESEI HIPOTEZISEI £S MODSZEREI

Tanulményunkban arra keressiik a vélaszt, hogy milyen tényezék befolyasoljak a meg-
kérdezett magyarorszagi, erdélyi-partiumi és kdrpétaljai egyetemeken tanulé hallgatékat
abban, hogy alkalmazni tudjék digitélis kompetencidjukat az egyetemi életében. Tovabba,
hogy a hallgaték melyik tanulési médot tartjak a leghatékonyabbnak az egyetemi tanul-
madnyaik soran. Kivancsiak vagyunk, hogy a hallgaték hogyan szeretnek vizsgékra késziil-
ni, milyen gyakran végzik interneten a kiillénbozd egyetemmel kapcsolatos teendéiket, és
rendszerint mennyi idét toltenek internetezéssel. Az intézményi hatds kimutathatdsaga
érdekében megvizsgaljuk, hogy milyen kiilonbségek fedezhetSk fel az egyes egyetemi ka-
rok internethasznalattal kapcsolatos tevékenységeiben.

Azt feltételezziik, hogy az IKT eszkozok intenzivebb haszndlata mogott meghitizéd-
hatnak karra, intézményre, vagy az adott régiora jellemzé tényez6k, melyek befolydsoljak
azt is, hogy mire haszndljak jobban a hallgaték az IKT eszkozoket.

Elemzésiink alapjaul a HERD2012 adatbazis szolgal. A HERD2012 kérdéives kutatas-
ban Magyarorszag keleti régidjanak, a partiumi és a kdrpataljai felsGoktatdsi intézmények
hallgatéi vettek részt. A kutatdsba bevont intézmények: Debreceni Egyetem (Debrecen,
Magyarorszdg), Kélcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzé Foiskola (Debrecen, Magyar-
orszag), a Nyiregyhazi Foiskola hdrom kara (Nyiregyhdza, Magyarorszdg), a II. Rdkéczi
Ferenc Kérpataljai Magyar Féiskola (Beregszasz, Ukrajna), az Ukrdn Allami Egyetem
Magyar Tannyelvli Bélcsész- és Természettudomanyi Kara (Ungvar, Ukrajna), a Partiumi
Keresztény Egyetem (Nagyvirad, Romadnia), a Nagyvéradi Allami Egyetem (Nagyvarad,
Romadnia), a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Szatmarnémeti Kihelyezett Tagozata (Szat-
marnémeti, Romdénia) és az Emanuel Egyetem (Nagyvarad, Romdnia). A kutatds sordn
2728 hallgatd valaszolt a kérdéiviinkre.

Az adatbdzis elkészitése utan SPSS statisztikai program segitségével kerestiik a vé-
laszt kutatdsi kérdéseinkre. Az elemzések sordn tobbszor dolgoztunk kereszttablaval, ahol
a fiiggetlen valtozdkat ,dummy” (kétértékd) véltozéva kodoltuk, annak érdekében, hogy
vilagosabb kovetkeztetéseket tudjunk levonni.
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EREDMENYEK

A HERD 2012 adatbazis® segitségével kvantitativ modszerrel néztitk meg a vizsgalatba be-
vont egyetemek és f6iskolak hallgatéinak IKT eszkozok hasznélatdval kapcsolatos attit(id-
jét. Megvizsgaltuk, hogy milyen szerepet tolt be az internet a hallgat6k életében az egyete-
mi tanulményaik kapcsén, illetve hogy hogyan szeretnek vizsgakra késziilni (1. tdbldzat).

1. tabldzat. A vizsgdkra késziilés modjai a hallgatok vilaszai alapjdn (oszlopszdzalék).
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n % n % n % n % n % n %
Igen 2111 80,9 910 353 810 31,5 1878 73 1470 57.2 1027 40,3
Nem 500 19,1 1665 647 1763 68,5 693 27 1101 42,8 1523 597
Osszesen 2611 100 2575 100 2573 100 2571 100 2571 100 2550 100

Forrds: HERD2012 (N=2728)

A kérdésre® a valaszadok tobb vilaszlehetdséget is megjelolhettek.* Az eredmények
szerint a hallgaték 80,9%-a részesiti elényben, ha a megadott kényvbél pontosan, oldal-
szam szerint kijelolt anyagot kap. A hallgaték 73%-a nyilatkozta azt, hogy az internetrsl
kinyomtathat6, megtanulandé anyagok internetes cimhez térténé hozzéjutasat preferdlja
a felkésziilésben. Mar ezek az eredmények is azt igazoljdk, hogy a hallgaték még a fels6ok-
tatdsban is nagy szerepet tulajdonitanak az oktaték altal meghatérozott kovetelményekhez
sziikséges irodalomnak, mésrészt a tanuldék digitélis kompetencidjanak figyelembe vétele
is elengedhetetlen az tanulds/tanitds soran.

Kivancsiak voltunk, hogy varhat6-e eltérés nemek szerint az eszkozhasznalat irdnti
nyitottsag kapcsan. Az eredmények szerint szignifikdns kiilonbségek mutathatok ki a hall-
gatdk nemében a vizsgira késziilés lehetdségeire vonatkozdan. A ndkre jellemzé inkabb,
hogy megadott konyvbdl pontosan, oldalszdm szerint kijelslt anyagot tanulnak (83,5%),
hogy elutasitjék azt, hogy megadott konyvbél 6nélléan keressék meg a megtanulandé

2 A HERD2012 adatbazis mintdjaban n=521 alapképzésben, n=133 mesterképzésben résztvevé tandr, tanit6
vagy ovoképzésben tanuld hallgatok is szerepelnek. Az adatok felvételekor osztatlan tandrképzésben senki nem
vett részt.

3 Hogyan szeretsz vizsgéra felkésziilni?

4 A. Ha megadott kényvbél pontosan, oldalszam szerint kijel6lt anyagot kapsz.

B. Ha megadott kényvekb6l 6nmagad fedezed fel a megtanulandé anyagot.

C. Ha 6nill6an keresel az adott témdhoz kényvtdrakban, kényvesboltokban tananyagokat.

D. Ha az internetrél kinyomtathatd, megtanulandé anyag(ok) internetes cimét kapod meg.

E. Ha monitoron tanulhaté tananyagokat vagy azok internetes cimét kapod meg.

F. Ha 6nmagad keresel az interneten az adott téméhoz 6ndlléan feldolgozandé informacidkat.
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anyagot (65,9%), hogy nem szeretnek konyvtarban kutatni vagy kényvesboltbdl megvasd-
rolni a sziikséges konyveket (69,8%) és 6Gnmaguktél nem keresnek az interneten az adott
témdhoz 6nélldan feldolgozandé informéciokat (62,8%). A férfiakra jellemz6 inkabb, hogy
megadott internetes cim mentén az internetrél kinyomtathaté anyagokat tanulnak (75%)
és a monitoron tanulhat6 tananyagokat vagy azok internetes cimét megszerezve szeret-
nek jobban tanulni (66,6%). A nék jobban tdmaszkodnak, az oktaté 4ltal meghatarozott
tananyagrészekre kevésbé alkalmaznak 6néllé konyvtéri vagy internetes kutatéi munkit.
Az eredmények lehetséges magyardzata az lehet, hogy a nék a csaladokban betéltott szere-
piiknek kdszonhetden, kevesebb szabadidé gatat szabhat ennek a tevékenységnek (Fényes,
2010). A férfiakra jellemzé inkdbb, hogy 6nédlléan keresnek szitkséges informaciékat a
tananyaghoz kapcsol6ddan, valamint, internetes vagy konyvtari kutaté munkaval jutnak
hozza a sziikséges tananyaghoz. A nemi szerepekbél adédéan ez azzal is magyarazhaté,
hogy a n6k a tanulas, illetve a tanuldsba vetetett energiat inkabb sajat befektetésnek tekin-
tik, pedig ennek anyagi megtériilése esetiikben sokkal kisebb, mint a férfiak esetében, A
férfiakra feltehetéen jobban jellemz6, hogy kisebb energia befektetéssel késziilnek egy-egy
vizsgdra, vagy végzik el a felsdoktatdst, és még jobb anyagi haszonra is tehetnek szert, va-
lamint jobban érvényesiilhetnek a munkaerépiacon (Fényes, 2010).

Megnéztiik, hogy a képzési formdk bevondséval milyen eredményeket kapunk az
egyes figgd valtozéink mentén (2. tdbldzat).

2. tdbldzat. A vizsgdkra késziilés médjai nemek és képzési forma alapjdn (sorszdzalék).

Iggn  Nem __ Osszesen _ Szignifikancia
A. Ha megadott kinyvbél pontosan, oldalszim szerint kijelélt anyagot kapsz
Alap 80 20 100
Mester 80,4 19,6 100 p=0,000
Osztatlan 94,3 57 100
Né 835 16,5 100 =
Férfi 76.1 23,9 100 p=0.000
B. Ha megadott kinyvekbdl 6nmagad fedezed fel a megtanulandé anyagot
Alap 352 64,8 100
Mester 39,7 60,3 100 p=0.036
Osztatlan 283 71,7 100
Né 34,1 65,9 100 _
Férfi 376 624 100 0,044
C. Ha ondlléan keresel anyagot az adott témdhoz kinyvtiarakban, kényvesboltokban
tananyagokat
Alap 33,2 66,8 100
Mester 309 69,1 100 p=0.000
Osztatlan 9.6 20,4 100
Né 30,2 69.8 100 _
Férfi 33.8 66,2 100 BeRst
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~ Igen Nem  QOsszesen Szignifikancia
D. Ha az internetr6l kinyomtathatd, megtanulandé anvag(ok) internetes cimét kapod meg
Alap 724 27.6 100
Mester 76,9 231 100 p=0,169
Osztatlan 71,2 28.8 100
Né 71.8 282 100 s
Férfi 75 25 100 p=0.044
E. Ha monitoron tanulhat6 tananyagokat vagy azok internetes cimét kapod meg
Alap 58,6 414 100
Mester 54,9 45.1 100 p=0,000
Osztatlan 423 57,7 100
Né 52.7 473 100 -
Férfi 66.6 334 100 p=0.000

F. Ha tnmagad keresel az interneten az adott téméhoz inilléan feldolgozandé
informaciokat

Alap 41.1 58,9 100

Mester 44,9 55,1 100 p=0.000
Osztatlan 17.4 82.6 100

NG 37.2 62.8 100 i
Férfi 46,4 53,6 100 P

Forrds: HERD2012 (N=2728)

A vizsgalatban résztvevd alapszakos hallgaték ardnya 79,5%, a mester szakos hallga-
tok aranya 14,3% és az osztatlan képzésben résztvevd hallgaték ardnya 6,2%. Az osztatlan
képzésben résztvevik a Debreceni Egyetem hallgatdi (fogorvosok, jogdszok, gydgysze-
részek, igazgatdsszervezok, teolégusok, altalinos orvosi szakon tanulé hallgaték, alkal-
mazott matematikusok) (n=169). Az osztatlan képzésben résztvevd hallgatékra jellem-
z8 inkabb, hogy megadott tananyagbdl szeretnek tanulni (94,3%), hogy nem kedvelik,
amikor egy megadott konyvbél 6nélléan kell megkeresniiik a megtanulandé anyagrészt
(71,7%), hogy nem szeretnek onélléan keresni anyagot egy adott témahoz a kényvtarban
vagy éppen konyvesboltban megvasarolni a tananyaghoz szitkséges konyvet (90,4%) és
nem szeretnek 6nélloan az interneten keresni anyagot (82,6%). A vizsgalatban résztvevé
osztatlan képzésben tanulo hallgaték tobbsége né (n=112), és olyan szakmat tanulnak (jo-
gasz, altaldnos orvos, fogorvos, gydgyszerész stb.), ahol elengedhetetlen a szakmdaban ki-
emelkedd tudassal rendelkezd szakemberek, orvosok, oktatok altal dtadott informdcié és
meghatarozott kovetelményrendszer. Emiatt lehet az, hogy nem kedvelik és nem is alkal-
mazzdk az 6nalld internet-alapt tananyagkeresést, valamint az oktaték javaslata nélkiili,
6ndllé dontésen alapuld konyvvasarlast vagy konyvtarbal valé kolcsonzést. Azonban erre
vonatkozo adataink jelenleg nincsenek.

Az osztatlan képzésben résztvevé hallgatékon tul kiilon vizsgéljuk az alap és mes-
terszakos hallgaték attitiidjét a vizsgakra késziilés madja tekintetében. Nincs szdmottevd
kiilonbség a mester illetve az alap szakos hallgatok kézétt (80%), abban a tekintetben,
hogy megadott tananyagbdl szeretnek inkdbb tanulni. Az alapszakos hallgatokra jellemzé
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inkabb, hogy nem kedvelik, amikor egy megadott konyvbdl énalléan kell megkeresniiik
a megtanulandé anyagrészt (64,8%), hogy monitoron tanulhaté tananyagokat szeretnek
jobban tanulni (58,6%) és nem szeretnek onalléan az interneten keresni anyagot (58,9%).
szakirodalom alapjan ezt az osszefiiggést nagy valdsziniiséggel annak tulajdonithatjuk,
hogy ez az egyetemi életben vald jaratlansagukkal hozhatd 6sszefiiggésbe. A mester szakos
hallgatokra jellemz6 inkébb, hogy nem szeretik 6ndlléan keresni az anyagot egy adott té-
méhoz a kényvtarban, vagy éppen konyvesboltban megvasarolni a tananyaghoz sziikséges
konyvet (69,1%).

Mivel nagyobb 6ndllésagra tesznek szert az internetes kutatdi tevékenységek terén,
igy érthetd, hogy nem szivesen koltik a pénziiket konyvekre, hiszen interneten is szdmos
szakmai konyv elérhetd. Az alap és mester szakos hallgaték kozott és az internetrdl ki-
nyomtathat6 tananyag tanuldsa kozott nincs szignifikans eltérés,

Mégis azt mondhatjuk, hogy az osztatlan képzésben résztvevé hallgatdkkal szemben a
mester és az alap szakos hallgatokra jellemz6 inkabb, hogy ugyan nem kedvelik az 6nallo
tananyagkeresést azonban a mester szakos hallgatdkra jellemzd inkabb, hogy megadott
konyvbél 6nmaguk keresik meg a megtanuland6 tananyagrészt (39,7%), valamint hogy
ondlléan keresnek sziikséges informaciokat a megtanuland6 tananyaghoz (44,9%). Ez va-
loszintleg a mester szakos hallgaték felé torténd oktatéi elvarasbél adédik. Hiszen egy
mester szakos hallgat6tol mar alapkovetelmény lehet, hogy 6nallé kutaté munkét végez-
zen, még ha ez nincs is inylikre. Az alap szakos hallgatékra jellemz6 inkabb, hogy konyv-
tarban keresnek anyagot egy adott témahoz (33,2%). Ez a kényvtarhasznélattal térténd
megismerkedéssel is egybekothetd, mivel ebben az életszakaszban tanuljak meg az olvasé-
terem hasznalatanak rendjét és a kélcsonzés szabalyrendszerét.

Megvizsgaltuk, hogy a hallgatok melyik tanuldsi médot tartjak a leghatékonyabbnak
(3. tabldzat).

3. tdbldzat. A karok dsszesitett vilaszai a leghatékonyabb tanuldsi médokra
a hallgatdk korében (oszlopszdzalék).
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n 1826 320 83 125 244 2598
%o 70,3 12,3 3,2 4.8 9.4 100

Forrds: HERD2012 (N=2728)

A hallgatok 70,3%-a az egyediil torténé tanuldst tartja a leghatékonyabbnak, szem-
ben azokkal a variacidkkal, ahol lehetéség van ismerdsokkel egyiitt csoportos tanuldsra,a
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problémas részek megvitatdsara, valamint a csevegdkon keresztiil® vagy kozosségi helye-
ken torténd csoportos tanulasra. A hallgaték nagy részére az énall6 tanulas jellemzé in-
kabb a csoportos tanulas kiilonbozé lehetdségeivel szemben. Ez azzal is magyarazhato,
hogy mindéségi tanulasra inkabb az 6nallé tanulds soran lehet szert tenni, ami nélkiilézhe-
tetlen az egyes vizsgak alkalmadval felsoktatasban. Az egyediil toérténd tanulds nem feltét-
len zarja ki az interneten tortén6 informécidkeresést a tananyaggal kapcsolatban.

Megnéztiik, hogy a hallgatok mennyi idét toltenek internetezéssel egy é4tlagos nap.
Az eredmények (4. tdbldzat) azt mutatjdk, hogy a hallgaték 37,6%-a 1-2 érat télt naponta
internetezéssel. Buda (2015) ujabb kutatdsi eredményei szerint a hallgaték naponta 3,54
oérat toltenek internetezéssel.

4. tablazat. A hallgaték napi internetezési iddtartam (oszlopszdzalék).

Rendszerint mennyi idét tiltesz egy dtlagos nap alatt internetezéssel?

n Y%
Kevesebb, mint 1 éra 426 21,7
1 és 2 6ra kozitt 737 37,6
2 és 3 ora kozott 576 294
3 és 5 ora kozitt 458 234
5 és 10 6ra kozott 164 8.4
10 6ra vagy annil tibbet 26 1.3
Vilaszadok dsszesen 2387 100

Forras: HERD2012 {N=2728)

Tovébbvizsgélva az intézményi hatdst a hallgatok IKT hasznilatdra vonatkozéan,
megnéztiik, hogy milyen gyakran végzik a hallgatok az egyes felsGoktatdssal kapcsolatos
tevékenységeiket internet segitségével.

Az individualis tényezékon tallépve, megvizsgaltuk, hogy mely karok a legkiemel-
ked6bbek abban a tekintetben, hogy hallgatéik az internet segitségével jutnak hozz4 in-
forméciokhoz az egyetemi kurzusokkal, szeminariumokkal kapcsolatban (5. tdbldzat).
Feltételezhet6en az intézményi hatdst a kari tevékenységekben, a kar és a hallgatéi ko-
z6tti kapcsolatban lehet tetten érni a legmarkansabban. Ennek érdekében a kutatdsban
résztvevd karokra vonatkozdan vizsglédtunk az IKT eszkozok kapcsan. Az osszes karra
lefuttatott eredményekbdl azokat emeltiik ki, ahol a valaszaddék szdma az egyes kérdések
keretében meghaladta a 100 f6t.

5 Csevegdkon keresztiil torténé kommunikdcid: szoveges iizenetek vagy videohivas segitségével is torténhet. A
vizsgilat sordn azonban arra vonatkozdan, hogy melyiket preferaljik jobban a hallgaték az egyetemi tanulma-
nyaik sordn, nincsenck adataink.
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5. tdbldzat. A hallgatok felsGoktatdssal kapcsolatos internetes tevékenységeinek
gyakorisdga (sorszdzalék).®

Ritkén Gyakran Osszesen
Y %o % n

Az egyetem, a kar vagy a szak szimomra fontos weboldalait béngészem. p=0,000

DE-AJK 27 73 100 127
DE-BTK 40 60 100 104
DE-GVK 41 59 100 169
DE-MK 23 77 100 124
DE-TTK 38 62 100 108
NAE-KVK 73 27 100 119
PKE-BTK 46 54 100 186
PKE-KTK 52 48 100 163
UEO 78 22 100 127
Osszesen 47 53 100 2609
Egvetemi kurzussal/szemindriummal kapcsolatos informicidékat keresek. p=0,000
DE-AJK 34 66 100 127
DE-BTK 45 55 100 104
DE-GVK 44 56 100 168
DE-MK 33 67 100 124
DE-TTK 38 62 100 107
NAE-KVK 64 36 100 119
PKE-BTK 33 67 100 186
PKE-KTK 38 62 100 162
UEO 48 52 100 126
Osszesen 43 57 100 2603

6 DE-AJK: Debreceni Egyetem Allam- és Jogtudomanyi Kar: 2006-ban tobbciklust képzési rendszert vezettek
be (alapszak, mesterszak) a hagyoményos osztatlan képzés, felsdoktatdsi szakképzés, doktori képzés ¢és szakird-
nyt tovabbképzések mellett.

DE-BTK: Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar: A kar gyokerei a XVIIL szdzadra nytlnak vissza, A kar
széles képzési vdlasztékhoz magas szinvonali oktatéi és hallgatoi elégedettség jarul.

DE-GV/TK: Debreceni Egyetem Gazdasigtudomanyi és Vidékfejlesztési Kar: Az agrargazdasiggal kapcsolatos
tudomanyteriilet tébb mint félévszazados hagyomannyal biiszkélkedhet. A szervezeti struktirat érinté valtoza-
sok, valamint az 1j tipusti szakok megjelenésével 2009. julius 1-t6] Gazdalkoddstudomanyi és Vidékfejlesztési
Kar néven folytatja miikédését. Napjainkban Gazdasigtudomdnyi Karként mikodik a Kzgazdasigtudomanyi
Karral 0sszevonva.

DE-MK: Debreceni Egyetem Miiszaki Kar: A karon hat alapszakon és hdrom mesterszakon folyik képzés. Az ok-
tatas szinvonalasabbd tételében nagy szerepet jétszottak az infrastrukturalis fejlesztésck, amelyek kévetkeztében
tobb korszer(i berendezés (miiszerek, késziilékek, oktatérobotok, stb.) keriilt be az oktatdsba.

DE-TTK: Debreceni Egyetem Természettudoményi és Technolégiai Kar: A kar ma huszonhéz tanszékkel és
tanszéki jogillast egységgel rendelkezik és jelentds oktatdsi és tudomdnyos kutatdsfejlesztési tevékenységet foly-
tattak az elmilt hatvan évben.

PKE-BTK: Partiumi Keresztény Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar

PKE-KTK: Partiumi Keresztény Egyetem Kozgazdasigtudomanyi Kar

UEO: Universitatea Emanuel din Oradea

NAE-KVK: Nagyviradi Allami Egyetem Kornyezetvédelmi Kar
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Ritkén Gyakran Osszesen
Yo % Yo n

Szakmai anvagokat keresek szakirdnyii adatbdzisokban. p=0,000
DE-AJK 70 30 100 127
DE-BTK 73 27 100 104
DE-GVK 75 25 100 169
DE-MK 64 36 100 122
DE-TTK 72 28 100 107
NAE-KVK 76 24 100 118
PKE-BTK 82 18 100 186
PKE-KTK 75 25 100 162
UEO 86 14 100 126
Osszesen 74 26 100 2601
Az oktaték weboldalit vagy a kurzusok online verzi6jdt bingészem. p=0,000
DE-AJK 66 34 100 126
DE-BTK 68 32 100 104
DE-GVK 70 30 100 169
DE-MK 48 52 100 123
DE-TTK 65 35 100 104
NAE-KVK 76 24 100 119
PKE-BTK 72 28 100 187
PKE-KTK 71 29 100 160
UEO 70 30 100 126
Osszesen 69 31 100 2592
Egyetemmel kapcsolatos anyagokat toltok le megosztd/kizosségi oldalakrél. p=0,000
DE-AJK 45 55 100 126
DE-BTK 68 32 100 103
DE-GVK 48 52 100 168
DE-MK 47 53 100 122
DE-TTK 58 42 100 108
PKE-BTK 45 55 100 184
PKE-KTK 56 44 100 162
UEQ 75 25 100 126
Osszesen 57 43 100 2591

Forrds: HERD2012 (N=2728)

Az 5. tdbldzat szerint az IKT eszkozok hasznalata magasabb (erésebb hatés) ardnyt
mutat (50% feletti értékek) a magyarorszagi karoknal, mint a hatéron tuli intézmények
esetében. A vizsgilatban elért egyetemek és f8iskoldk koziil a Debreceni Egyetemen sike-
riilt a legtébb kart bevonni, ahol a valaszadok létszama elérte vagy meghaladta a 100 £6t.

Az elsé fiiggo valtozonkkal az egyetem, a kar, vagy a szak fontos weboldalainak bon-
gészését vizsgaltuk a bevont magyarazé véltozok segitségével (lasd a kutatds kérdései, hi-
potézisei és modszerei fejezet). Jol latszik, hogy a Debreceni Egyetem vizsgalatba bevont
hallgat6i gyakran bongészik az egyetem, a kar vagy a szak szdmukra fontos weboldalait,
ezzel szemben a partiumi egyetemek vizsgalatba bevont karainak hallgatéi ritkdn hasznal-
jak erre a tevékenységre az internetet. A Debreceni Egyetem Miiszaki Kardnak hallgatéira
(77%), aztan a jogasz hallgatokra (73%), majd a természettudomanyi karon tanulé hall-
gatokra (62%) jellemzd inkdbb ez a tevékenység. Valdsziniileg az emlitett karok hallga-
t6i rendszeresen az egyetem vagy a kar honlapjardl tajékozédnak. A Debreceni Egyetem
bélcsészhallgatéira (60%), a Partiumi Keresztény Egyetem bélcsészhallgatoira (54%) és
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a Debreceni Egyetem Gazdasigtudomanyi és Vidékfejlesztési kardn tanulé hallgatékra
(59%) kevésbé jellemz6, hogy erre hasznaljék az internetet. Feltételezhetden dket inkabb
széban vagy hirdet6tabla segitségével tédjékoztatjak az aktualis informéciokrdl a kar, szak
vagy az egyetem dolgaival kapcsolatban, és a honlapokon csak azok az informacidk ér-
hetdk el, amelyek legaldbb egy tanéven keresztiil nem valtoznak. A Nagyvaradi Emanuel
Egyetem (Universitatea Emanuel din Oradea) hallgatéira (73%), és a Nagyvéradi Allami
Egyetem Kornyezetvédelmi Kar (Facultatea de Protectie Mediului) hallgatéira (78%) jel-
lemz6 inkdbb, hogy ritkan litogatjdk az egyetem weboldalait. Valoszintileg ezek a felsd-
oktatasi intézmények csak az 4ltaldnos informdci6kat kozlik a honlapon, valamint féleg
az egyetemi tevékenységeket dokumentdlé fényképeket teszik kozzé, ezzel is felkeltve a
leendd hallgaték érdeklédését. ,

A kovetkezé fiiggd véltozéval az egyetemi kurzusok/szemindriumok internetes bén-
gészését vizsgaltuk. A vizsgalatba bevont karokra egyarént jellemzd (kivéve a Nagyvéradi
Allami Egyetem Kérnyezetvédelmi Kar), hogy gyakran keresnek az interneten egyetemi
kurzussal, szeminariummal kapcsolatos informaciokat. Els6sorban a Debreceni Egyetem
mérndk hallgatéira (67%), és a Partiumi Keresztény Egyetem bolcsészhallgatéira (67%),
aztan a jogasz hallgatokra (66%), majd a Debreceni Egyetem Természettudomanyi és
Technolégiai Karan tanulé hallgatdkra (62%) és a Partiumi Keresztény Egyetem Koz-
gazdasagtudomdnyi Kardn tanul6 hallgatékra (62%) jellemzd inkdbb ez a tevékenység.
Az emlitett kari honlapok valésziniileg folyamatosan frissitik az egyetemi kurzusokkal,
szemindriumokkal kapcsolatos valtozdsokat vagy kiilénb6z6 informdcidkat, hireket ko-
zdlnek, amelyek fontosak lehetnek a hallgaték, valamint a leendé hallgaték szdmara is. A
Debreceni Egyetem balcsészhallgatéira (55%), a Gazdasdgtudoményi és Vidékfejlesztési
Karon tanulé hallgatékra (56%) a Nagyvaradi Emanuel Egyetem hallgatdira kevésbé jel-
lemzé, hogy egyetemi kurzussal/szemindriummal kapcsolatos informéciok utdn béngész-
nek az interneten.

Ezek az egyetemek/egyetemi karok valészintileg csak ritkdbban médositanak a meg-
hirdetett kurzusok vagy szeminériumok tantervi halojan és a kovetelményeken évkazben,
valdszintileg csak egy-egy szemesztert kovetden teszik kdzz€é az interneten az aktualis mé-
dositasokat. Az év kizben torténd véltozasokrdl valé tajékoztatds eszkozéiil pedig a kiz-
vetlenebb format valaszthatjk a kar oktatéi.

A kovetkezd fiiggé valtozdval a szakmai anyagok interneten valo keresését vizsgaltuk
meg. Az egyetemi karok mindegyikére az jellemzé, hogy ritkdn keresnek szakmai anyago-
kat szakirdnyu adatbézisokban. Elsésorban a partiumi egyetemek karaira (75-86%), majd
a magyarorszagi egyetemek koziil a Debreceni Egyetem karaira (64-75%) kevésbé jellem-
z6, hogy szakmai anyagok utan kutatnak az interneten. A jelenség okin érdemes elgon-
dolkodni, valamint azon is, hogy a szakiranyu adatbazisok elérhetéségei anyagi vonzattal
is egylitt jarnak.

A kovetkezé fiiggd valtozé ,,az oktaték weboldalainak és a kurzusok online verzidjdnak
bongészése” volt. Az eredmények azt mutatjdk, hogy az egyetemi karok koziil egy kivételé-
vel (Debreceni Egyetem Miiszaki Kar) ritkdn bongészik az emlitett oldalakat. Valészintileg
a Debreceni Egyetem Miiszaki Kardnak honlapjara tobbszor keriil feltoltésre a kurzusok
online verzidja, melynek szdmos oka lehet. Valdszintileg az oktaték weboldalukra szamos
anyagrészt, konyvet, gyakorlati feladatokat téltenek fel, amelyek egy részének megoldasa
kotelezd, masik része pedig gyakorlo feladatok forméjdban keriilnek fel, amelyek teljesité-
se nem kotelez6. A Debreceni Egyetem bolcsészhallgatoi (68%), a jogész hallgatok (66%),
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valamint a Természettudomanyi és Technologiai Kar hallgatdi (65%) ritkdbban keresik
fel az oktatdk weboldalait, és keresik a kurzusok online verzi6jit. Ez magyarazhaté taldn
azzal is, hogy a szdmonkérés elsésorban a vizsgaidészakra tehetd, ezek tébbnyire nem
gyakorlati, hanem elméleti képzések, igy nincs sziikség az oktatok weboldalait bongészni.
Ezeken a karokon tébbnyire oktatok 4ltal meghatdrozott tananyagot kell a hallgatéknak
megtanulni. Tovabba, ezeken a karokon valdszinileg kevesebb igény és lehetdség van on-
line kurzusokra, éppen a gyakorlati 6rak fontossiga miatt.

Ami az utolso fiiggd valtozonkat (.egyetemi tanulmdnyokkal kapesolatos anyagokat
és toltik le azokat megosztd/kizdsségi oldalakrol”) illeti, elég kilonbozden reagilnak rd az
egyes karok. A jogisz hallgatokra (55%), a Partiumi Keresztény Egyetem bélcsészhall-
gatdira (55%), a Debreceni Egyetem Miuszaki Kardnak hallgatéira (53%), a Debreceni
Egyetem Gazdasdgtudomanyi és Vidékfejlesztési kardn tanuld hallgatékra (52%) jellemz6
inkdbb, hogy gyakran keresnek az interneten egyetemi tanulmanyokkal kapcsolatos anya-
gokat. Valészintileg, ezeknek a hallgatéknak a szeminariumokon, kurzusokon elhangzott
anyagok mellett, tovabbi konyvek és egyéb segédanyagok sziikségesek, melyeket péld4ul
az eléttiik jard hallgatok éltal 6sszegyiijtott és egybeszerkesztett tudasbazisként szolgals
kozosségi oldalakrol szerezhetik be.

A Nagyvaradi Emanuel Egyetem hallgatéira (75%), a Debreceni Egyetem baolcsész-
hallgatéira (68%), a Természettudomanyi és Technol6giai Kar hallgatéira (58%), a Par-
tiumi Keresztény Egyetem Kézgazdasigtudomanyi Karanak hallgatéira (56%) kevésbé
jellemzd, hogy egyetemi tanulmanyokkal kapcsolatos anyagokat bongésznek és keresnek.
Ez azzal is magyardzhato, hogy ezek a hallgatok foleg az 6ran elhangzott anyagokat al-
kalmazzék és tanuljak meg, hiszen egy biolégus vagy egy kozgazdésznak tanulé hallgaté
féleg azt fogja érteni és hasznalni a késobbiekben, amit a kontaktéran tanul a szakteriilet
oktatéjatol. Osszességében a hallgaték kevésbé hasznaljik az internetet tanulasra.

Féleg informdcidszerzésre, vizsgakhoz, vagy tanuldshoz sziikséges anyagok letoltésére
haszndljik, amelyeket vagy kinyomtatva tanulnak vagy monitoron tanulhaté tananyago-
kat kapnak.

OSSZEFOGLALAS

Eredményeink alapjan kijelenthetjiik, hogy bizonyos mértékben sikeriilt csak tetten ér-
niink az intézményi hatas jelenlétét (kari hatdsok) a digitdlis kompetencia alkalmazasa
és fejlesztése kapcsan a hallgatok korében. Annak érdekében, hogy mélyebbre tudjunk
asni az intézményi hatés vizsgalatdban, érdemes lenne a jov6ben fokuszcsoportos interju
keretein beliil is kutatni a hallgaték digitdlis kompetencidjanak egyetemi timogatottségat.
Altaldban igaz az, hogy a felséoktatdsnak is lépést kellene tartani az internetet kivaléan
hasznélé és nagyfoku informatikai ismeretekkel rendelkez6 hallgatok digitalis kompeten-
cidgjanak alkalmazési lehet6ségeivel és fejlesztésével.

Azt feltételeztiik, hogy az IKT eszkozok intenzivebb hasznélata mégott meghuzéd-
hatnak karra, intézményre, vagy az adott régidra jellemzé tényezdk, melyek befolyasoljik
azt is, hogy mire hasznéljak jobban a hallgatok az IKT eszkozoket. A hallgatok képzési
forméjéat és az internetes tevékenységek gyakorisagat illetéen azt mondhatjuk, hogy az
osztatlan képzésben résztvevé hallgatékkal szemben a mester és az alap szakos hallgatékra
jellemzé inkabb, hogy ugyan nem kedvelik az 6ndllé tananyagkeresést azonban mégis a
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mester szakos hallgatokra jellemzé inkabb, hogy megadott kényvb6l 6nmaguk keresik
meg a megtanulandé tananyagrészt (39,7%), valamint hogy 6nalléan keresnek szitkséges
informécidkat a megtanulandé tananyaghoz (44,9%). Az alap szakos hallgatokra jellem-
z6 inkabb, hogy kényvtarban keresnek anyagot egy adott témahoz (33,2%). A hallgatok
kevésbé hasznaljak az internetet tanulasra, hanem inkabb féleg informacidszerzésre, vizs-
gakhoz, vagy tanuldshoz sziikséges anyagok letoltésére, amelyet vagy kinyomtatva tanul-
nak, vagy monitoron tanulhat6 tananyagokat kapnak.

Ami pedig az egyes karok és intézmények, illetve a régidk kozotti kiilonbségeket illeti,
azt mondhatjuk, hogy az IKT eszkozok hasznalata magasabb (erésebb hatas) ardanyt mutat
(50% feletti értékek) a magyarorszagi karokndl, mint a hatdron tdli intézmények esetében.
A Debreceni Egyetem vizsgélatba bevont hallgatdi gyakran bongészik az egyetem, a kar
vagy a szak szamukra fontos weboldalait, ezzel szemben a partiumi egyetemek vizsgalatba
bevont karainak hallgatéi ritkdn hasznaljak erre a tevékenységre az internetet. Els6sor-
ban a Debreceni Egyetem mérnék hallgatdira (67%), és a Partiumi Keresztény Egyetem
bolcsészhallgatéira (67%), aztdn a jogasz hallgatékra (66%), majd a Debreceni Egyetem
Természettudomanyi és Technoldgiai Karan tanulé hallgatokra (62%) és a Partiumi Ke-
resztény Egyetem Kozgazdasagtudomanyi Kardn tanul6 hallgatékra (62%) jellemz6 in-
kabb, hogy az egyetemi kurzusok/szeminariumok tekintetében bongésznek az interneten.
Az egyetemi karok mindegyikére az jellemzé, hogy ritkdn keresnek szakmai anyagokat
szakirdnyu adatbazisokban.

Az egyetemi karok kozil egy kivételével (Debreceni Egyetem Miiszaki Kar) ritkan
bongészik az emlitett oldalakat. A Debreceni Egyetem jogész hallgatéira (55%), a Partiumi
Keresztény Egyetem bolcsészhallgatdira (55%), a Debreceni Egyetem Miszaki Kardnak
hallgatéira (53%), a Debreceni Egyetem Gazdasdgtudomanyi és Vidékfejlesztési karan ta-
nuld hallgatékra (52%) jellemzé inkébb, hogy gyakran keresnek az interneten egyetemi
tanulmanyokkal kapcsolatos anyagokat. Osszességében a hallgatok kevésbé hasznaljdk az
internetet tanuldsra. Féleg informacidszerzésre, vizsgakhoz, vagy tanuldshoz szitkséges
anyagok letoltésére hasznaljdk, amelyeket vagy kinyomtatva tanulnak vagy monitoron ta-
nulhaté tananyagokat kapnak.

HIVATKOZOTT IRODALOM

Balanskat, A.—Blamire, R.—Kefala, S. (2006): The ICT Impact Report. A Review of Studies of ICT Impact on Schools
in Europe. Brussels: European Schoolnet.

Bessenyei I. (2010): Az unalom lazaddsa - digitélis nemzedék az egyetemen. In: Dobo L.-Perjés [.~Temesi J.
(Szerk.): . Korszerii felsGoktatdsi pedagogiai modszerek, torekvések”. Konferencia eléaddsok. Pp. 40-48. Buda-
pest: Budapesti Corvinus Egyetem Nemzetkozi Felsdoktatdsi Kutatdsok Kozpontja.

Breivik, S. P. (2005): 21st Century Learning and Information Literacy. Change. 37(2). Pp. 20-27.

Coohalan J. (2007): Tandrképzés és pedagéguskarrier az élethosszig tarté tanulds koraban. Uj Pedagdgiai Szemle.
2007(5). Pp. 93-107.

Drent, M.—Meelissen, M. (2008): Which factors obstruct or stimulate teacher educators to use ICT innovatively?
Computers—Education. 51(1). Pp. 187-199.

Fehér P. (2004): Az IKT-kultira hatdsa az iskoldk belsé vildgdra. Iskolakultira. 14(12). Pp. 27-46.

Fényes H. (2010): A nemi sajdtossdgok killinbségének vizsgdlata az oktatdsban. A nék hdtranyainak felszamoldodd-
sa? Debrecen: Kossuth Egyetemi Kiado.

Garcia, L. M.~Roblin, N. P. (2008): Innovation, research and professional development in higher education:
Learning [rom our own experience. Teaching and Teacher Education. 24(1). Pp. 104-116.

275




PUsZTAT GABRIELLA-BoCsI VERONIKA—CEGLEDI TEIMEA (SzERK.): A felsSoktatds (hozzdadott) értéke

Gibson, 1. W. (2002): Leadership, Technology, and Education: achieving a balance in new school leader thinking
and behavior in preparation for twenty-first century global learning environments. Journal of Information
Technology for Teacher Education. 11(3). Pp. 315-334.

Grabe, M.-Grabe, C. (2007): Integrating technology for meaningful learning (5th ed): Boston: Houghton Mifflin.

Iding, M.-Crosby, M. E.—Speitel, T. (2002): Teachers and Technology: Beliefs and practices. International Journal
of Instructional Media. 29(2). Pp. 153-171.

Jukes, I.—Dosaj, A. (2003): Digital Tools for Digital Students. The InfoSavy Group. In: Bessenyei I. (Szerk.):
Learning and Teaching in the Information Society. eLearning 2.0 and Connectivism 2007. Pp. 1-17. Budapest:
Education and Culture.

Kozma, R.—Anderson, R. (2002): “Qualitative case studies of innovative pedagogical practices using ICT.” Jour-
nal of Computer Assisted Learning. 18(4). Pp. 387-394.

Kubinger-Pilmann J. (2011): Digitlis pedagogiai mddszer- és eszkoztar alkalmazdsa a felsdoktatasban, Iskola-
kultira. 2011(12). Pp. 48-59.

Molnir Gy. (2010): Technoldgia-alapu mérés-értékelés hazai és nemzetkdzi implementaciéi. Iskolakultira.
2010(7-8). Pp. 22-34.

Molnir Gy. (2011): Az informdci6és-kommunikacios technolégidk hatdsa a tanuldsra és oktatasra. Magyar Tudo-
mdny. 172(5). Pp. 1038-1047.

Némesztovszki Zs. (2013): Innovativ oktatasi kérnyezetek. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitéképzd
Kar, Szabadka. In: Téth P~Osz R.—Hajnal A. (Szerk.): Uj kihivdsok a felsdoktatisban és a pedagégusképzés-
ben. Pp. 183-195. Budapest: I11. Trefort Agoston Szakmai Tanarképzési Konferencia Tanulmanykétet.

Oll¢é J. (2010): Egy modszer alkonya: a katedrapedagégia végnapjai a felsdoktatdsban. In: Dobé 1.~Perjés 1.—
Temesi . (Szerk.): ,Korszerid felsdoktatdsi pedagdgiai médszerek, torekvések” Konferencia eldaddsok. Pp.
22-31. Budapest: Budapesti Corvinus Egyetem Nemzetkozi FelsGoktatasi Kutatasok Kézpontja.

Oll¢]. (2013): Pedagdgiai kultiira az informécids tarsadalomban. Az iskola egész életen 4t tarté tanuldsa. In: Ollé J.
—Papp-Danka A —Lévai D.-T6th-Mézer Sz.—Virdnyi A. (Szerk.): Oktatdsinformatikai — médszerek. Tanitds
és tanulds az informdcids tdrsadalomban. Pp. 9-29. Budapest: ELTE Eétvos Kiadé.

Palfrey, J.-Gasser, U. (2008): Born Digital. Understanding the First Generation of Digital Natives. New York: Basic
Books.

Prensky, M. R. (2001): Digital Natives, Digital Immigrants. On the Horizon. MCB: University Press.

Prensky, M. R. (2010): Teaching Digital Natives: Partnering for Real Learning. USA: Corwin Press.

Romeo, G. I. (2006): Engage, empower, enable: developing a ashared vision for technology in education. In:
Khine, M. §. (Ed.): Engaged Learning and Emerging Technologies. The Netherlands: Springer Science.
Shamatha, ]. H.—Peressini, D.-Meymaris, K. (2004): Technology-supported mathematics activities situated
within an effective learning environment theoretical framework. Contemporary Issues in Technology and

Teacher Education. 3(4). Pp. 362-381.

Schulmeister, R. (2009): Gibt es eine Net-Generation? Hamburg. In: Dob6 1.-Perjés I.-Temesi ]. (Szerk.): . Kor-
szeril felsGoktatdsi pedagdgiai mddszerek, torekvések” Konferencia eléaddsok. Pp. 40-48. Budapest: Budapesti
Corvinus Egyetem Nemzetkozi Fels6oktatasi Kutatasok Kézpontja.

Varga K. (2004): Az informatika alkalmazisa az oktatdsban egy miikodé komplex rendszer kapcsan. Iskolakul-
tura. 2004(12). Pp. 1-26.

Zhang, P.—Aikman, S. (2007): Attitudes in ICT Acceptance and Use. In: Zhang, P—Aikman, S. (Szerk.): Human-
Computer Interaction. Inferaction Design and Usability. Pp. 1021-1030. Berlin—Heidelberg: Springer.

DOKUMENTUMOK

Buda A. (2015): Az internet fiiggoség mértékének mérése intelemetrikus teszttel. http://www.academia.
edu/13198651/Az_internetf%C3%BCgg%C5%915s%C3%A9g m%BC3%AIr%C5%91s2%C3%AIma_az_
intelemetrikus_sz%C3%A1m (Utolsé letdltés; 2015, 11. 22.)

Condie, R.—Munro, B. (2007): The impact of ICT in schools - a landscape review. http://dera.ioe.ac.uk/1627/1/
becta_2007_landscapeimpactreview_report.pdf (Utolsé letdltés: 2015. 01, 11.)

Felvégi E. (2005): Tivoktatds, e-learning és nyitott oktatds Anglia, az Egyesiilt Allamok, Finnorszdg, Németorszdg,
Svédorszdg oktaldsi rendszerében. http://epa.oszk. hu/00000/00035/00098/2005-12-iz-Felvegi-Tavoktatas.
html (Utolsé letéltés: 2015. 11. 24.)

276




Lasancz Imre-Barnucz NORA: Kisérlet az IKT-eszkozhaszndlat hatdsinak vizsgélatira hallgatok korében

Herczog Cs.—Kelemen R. (2008): Az internet-haszndlat és az internet irdnti attitiid eltérései a 18-23 éves korosz-
tdlyban (szimpézium eléadds): PEK 2008 - V1. Pedagégiai Ertékelési Konferencia: Program — Tartalmi 6sz-
szefoglalok 32.

Kordsné M. M. (2009): Informatika gyermekkorban - hazai helyzetkép. http://www.ofi.hu/tudastar/iskola-infor-
matika/korosne-mikis-marta (Utolsoé letéltés: 2014. 11. 15.)

KSH (2012): IKT eszkozok és haszndlatuk. https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/ikt/ikt11.pdf (Utolsé le-
toltés: 2015. 12. 19.)

NAT (2007): http://www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/nat_070926.pdf (Utolsé letsltés: 2015. 04. 26.)

Oll¢ J. (2012): A digitalis llampolgarsdg értelmezése és fejlesztési lehetdségei. Oktatds-Informatika, 1-2. htip://
bit.ly/13bJn6] (Utolsé letsités: 2016. 01. 05.)

277




