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Tanit6i narrativak a
Csalad és Iskola cimii folydiratban

Sztics KATALIN

ELTE

A dualizmuskori pedagoégiai sajté termékei gazdag forrdsanyagot
jelentenek a pedagoégiatorténeti kutatdsok szamara. A pedagogi-
ai szaklapok betekintést engednek az oktatdsiigy formalédasaval
kapcsolatos fontosabb témdakba és a pedagégushivatas kiilonboz6
formaihoz kot6d6 professzionalizdciés folyamatokba. A Csaldd és
Iskola cimfti kolozsvari folyodirat 1875-ben indult ttjara, elsédleges
célja a pedagogusi szakmai csoportok professzionaliziciés és szak-
maésoddsi folyamatainak a segitése volt. Jelen tanulmédnyban a lap
Paedagogiai Esetek cimfi rovatdnak irdsait vizsgalom az 1889 és 1900
kozotti idészakban. Célom annak a feltdrdsa, hogy a pedagogiai
gondolkoddast milyen formdban, milyen eszkozokkel alakitjak ezek
a gyakran a szobeliség jellemz6it tiikroz6 szovegek, a hétkoznapi
iskolai helyzetekhez kot6dd tanitéi narrativdk. Kutatdsom sordn
a min&ségi elemzés kiilonbozo fajtdinak (leird és értelmezd elem-
zés) segitségével dolgozom fel a tanitéi narrativakat. A szovegek
elemzéséhez a narrativitds elméletei szolgéltatjak az elméleti hatteret.

Kulcsszavak: népoktatds, professzionalizacié, narrativa, kollektiv
emlékezet

A DUALIZMUSKORI PEDAGOGIAI SA]Té

A dualizmuskori pedagoégiai sajt6é termékei gazdag és kiilonb6z6 kutatdsi ird-
nyoknak teret engedd forrast jelentenek a pedagodgiatorténeti kutaték szamara.
A kulonféle miifaju és témaja szovegekben bévelkedd szaksajto kiterjedt infor-
maécidanyaga szélesiti a radlatdsunkat mind a neveléstudomany, mind az okta-
taspolitika korabeli aktualitdsaira. Segitségével részesei lehetiink az oktatdstigy
formalédaséaval kapcsolatos diskurzusnak, betekinthetiink a pedagégushivatés
kiilénb6z6 formdaihoz kot6dé professzionalizdcids folyamatokba; tanti lehe-
tiink olyan tj kezdeményezések megjelenésének és megszildrduldsanak, mint a
gyermektanulmanyi, a reformpedagdgiai szemléletmaod.

A korszakban megjelend sajtétermékek szerepe a tadgabb pedagogia- és
tarsadalomtorténeti kontextus ismeretében értelmezhet6 igazan. A dualizmus
kora a népoktatds expanzidjdnak az idészaka volt. Az 1868. évi népoktatasi
torvény, ami bevezette a tankotelezettséget a hat és tizenkét év kozotti gyermekek
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szamadra, sziikségszertien megkovetelte a tanitok szdmédnak novekedését is. A
népoktatasi torvény elvardsokat tAmasztott a tanitoképzés szinvonalt, illetve
a tanitok szakmai felkésziiltségének szintjét illetSen is. Elvarasként jelentek
meg a tanitékkal szemben az értelmiségi létet kiséré olyan tevékenységek, mint
a folyamatos mftivel6dés, az egyleti tevékenység, az onképzés. , A néptanitoi
hivatds szakmai ersodése és a népoktatds szervezeti és tartalmi modernizdcidja egyiitt
jdrt” (Szabolcs, 2011. 79. o0.). A modern tanit6i hivatds — melyet a kozoktatds
dualizmuskori modernizaci6ja teremtett meg — egyik legfontosabb eleme lett a
folyamatos szakmai megujulés igénye és lehetdsége(Szabolcs, 2011. 79-81. o.; vo.
Baska, Nagy és Szabolcs, 2001; Kelemen, 2002, 2007; Németh, 2008, 2013).

A modern kozoktatas torvényi szabalyozasaval parhuzamosan egyre inkabb
el6térbe kertilt a pedagogiai sajté informald és véleményformalé hatdsa, mely
fontos szerepet jatszott abban, hogy a gyermeknevelés és iskoldztatds kérdéseit
tovébbitsa a szakmabeliekhez és a laikus kdzvéleményhez is (Szabolcs, 2011. 13.
0.). A jelzett id6szakban megjelend pedagogiai szaklapokra egyfajta tajékoztatd
funkcié megval6sitdsa volt tehdt jellemzd, legyen sz6 akar a pedagdgiai teriileten
dolgozdk érdekvédelmérdl, akar az Gj pedagdgiai, pszicholégiai nézetekrdl és
az azok nyomdn kibontakozé moddszertani ajanldsokrél. A nagyobb hatékorrel
rendelkezd, az orszag szinte egész teriiletén megjelens és hosszabb idészakon
keresztiil mtikddé folyéiratok a szakmai tuddsmegosztds, tuddsatadas, peda-
gogiai gondolkodas formaldsdnak foruméva valtak (részletesen 1d. Baranyai és
Keleti, 1937). A pedagbgia egyes résztertiletei , kitermelték” a sajat érdekl6dési
koriikhoz tartozé lapjaikat (pl. Kisdednevelés, Néptanitok Lapja), majd adott
problémateriiletekre koncentralé tematikus folydiratok is indultak (pl. Csalad és
Iskola).

A pedagbgiai szaksajto forrdsként valé felhaszndldsaban jelentSs szerepe
volt Szabolcs Evénak, aki metodikailag is Gj eljarasokat alkalmazva vizsgalta
a sajtotermékek széles korét. Erdeklgdésének a fokuszaban — tobbek kozott
— a gyermekrdl val6é gondolkodés és tudas differencidlodasi folyamatanak, a
gyermektanulmanyi és reformpedagdgiai szemléletméd hazai, pedagoégiai kul-
taraba val6 beéptilésének, a néptanitok életvilaganak a kutatdsa allt (Szabolcs
és Mann, 1997; Szabolcs, 1999; Szabolcs, 2002; Szabolcs, 2003; Szabolcs és Hegedlis,
2008; Szabolcs, 2009; Szabolcs, 2011).

A tanitéi életpélya, a szakmai identitdsformalédas folyamatanak leirdsédra f6-
kuszélt Baska Gabriella is tobb kutatdsaban (Baska, 1998; Baska, Nagy és Szabolcs,
2001; Baska, 2011). A téma udjszerti megkozelitését jelzi, hogy a szerz6 a szaksaj-
ton tdl a tanitésdg dualizmuskori hirlapi reprezentacidjdnak egy sajatos szeletét
is vizsgalat ald vette, amikor a Borsszem Janké cimfi vicclap szovegeit hasznélta
forrasként (Baska, 2018). En magam a tanit6i identitasteremtés mikrofolyamatait
egy egészen specidlis szovegkorpusz, a tanitéi nekrolégok elemzésén keresztiil
ragadtam meg (Sziics, 2012).

A gyermekkép konstrudléddsaval és az apaszerep valtozasaival tobb izben
foglalkozott Pukénszky Béla (Pukdnszky, 1999, 2001, 2002). A csalad és az
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iskola kozotti kapesolat tanulmanyozdsa visszatéré motivuma Noébik Attila
kutatdsainak is. Ezen kutatdsok a szaksajté nyujtotta gazdag forrasanyagot
kiilonb6z6 aspektusokbdl értelmezik; a csaladi és iskolai nevelés kapcsolédasa
mellett megjelenik a pedagoégiai kozélet szaklapok éltal tiikrozott jellemzdinek
vizsgélata is, illetve a néptanitéi szakma feminizdciéjanak a feltardsa (Nobik
2002, 2014, 2019). A taniténéi életutak vizsgalataval Hegedfis Judit foglalkozott
(Hegediis, 2003).

Szabolcs Fva és Baska Gabriella mellett Pirka Veronika is az életreform
motivumok pedagdgiai sajtoban valoé megjelenését vizsgalta (Baska és Szabolcs,
2005; Pirka, 2010).

Jol lathat6, hogy az elmult két évtizedben a dualizmuskori pedagoégiai sajté
vizsgdlata nagyobb kutatéi érdeklddésre tartott szdmot. Tortént ez annak el-
lenére, hogy a sajtéforrasokkal dolgozé kutaténak fontos kutatdsmodszertani
megfontoldsokat is figyelembe kell venni e szovegtipus forrdsértékének korlatai
kapcsan. A szaklapokban megjelentetett szovegek els6sorban a nevelés, oktatas
tertiletén dolgozok tapasztalatait, nézeteit jelenitették meg, melyeknek még egy
adott szakmai kozosség (szerkeszt6bizottsdg) sztir6jén is at kellett haladniuk,
miel6tt kikeriiltek a nyilvanos térbe, az Gijsdgok hasabjaira. A megjelent frasok
sok informéaciét hordoznak az oktatds, nevelés folyamataban érintettekrél, ezen
informécidk azonban elsGsorban a szerzék mentalitdsat tiikkrozik, azok narrati-
vait kozvetitik (vo. Nébik, 2002; Szabolcs, 2011). Ettél fiiggetleniil a pedagdégiai
sajtokutatds a kortiltekinté kutatdsmoédszertani eljarasok alkalmazasa mellett
értékes adatokkal szolgdl, kiilonosen igaz ez a dualizmuskori foly6iratokra,
melyek er6teljes szerepet jatszottak az ismeretkozvetitésben, a szakmabeliek
kozotti kapesolat megteremtésében.

Széles a spektruma a szaklapok azon eszkoztdrdnak, mely a pedagogiai
kultara alakitdsdhoz, fejlesztéséhez, fenntartdsdhoz jarult hozza. Jelen tanul-
ményban a Csaldd és Iskola cimfi foly6irat Paedagogiai Esetek! cim{i rovatanak
frasait vizsgdlom az 1889 és 1900 kozotti id6szakban. A folydirat és a Paedagogi-
ai Esetek szovegkorpuszdnak vizsgdlatdval mar tobb, a korszak irdnt érdeklédd
kutato is foglalkozott (Id. pl. Nébik, 2002, 2014; Szabolcs, 2002), tekintve, hogy
az 1875 és 1919 kozott megjelend Csalad és Iskola a dualizmuskori szaksajté
egyik reprezentdns példdnyanak nevezhetd. Jelen tanulményban a tanitok tolla-
bél szarmazo torténetek elemzése sordn foként a szovegek formai, strukturélis
sajatossdgaira és részben a tartalmi jellemzokre fékuszélva a narrativa mint
miifaj pedagoégiai kommunikaciéban betoltott funkcidjat vizsgalom. Célom
annak a feltdrasa, hogy a pedagoégiai gondolkoddst milyen hatdsmechanizmusok
mentén alakithattdk ezek a gyakran a szébeliség jellemzéit tiikrozd szovegek, a
hétkoznapi iskolai helyzetekhez kot6dé tanitéi torténetek. Kutatdsom soran a
minGségi elemzés kiilonboz6 fajtdinak (leird és értelmezé elemzés) segitségével

1A Paedagogiai Esetek rovat neve, és a foly6iratbdl sz6 szerint idézett részletek a korszak
helyesirasi viszonyait tiikrozik.
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dolgozom fel a szovegeket. Munkdm elméleti hatterét a narrativitds elméletei
szolgaltatjak.

Tanulmanyomban els6ként roviden Osszegzem a Csalad és Iskola cimt
folydirat f&bb jellemzéit, és ismertetem a Paedagogiai Esetek rovat mtikodésével
kapcsolatos fontosabb tudnival6kat. Részletesebben targyalom a narrativa,
narrativitds fogalmaval kapcsolatos elméleteket, bemutatva igy azt az értelmezési
keretet, melyet segitségiil hivok a tanitéi torténetek szakmasodasban betoltott
szerepének leirdsa sordn. Végiil dsszegzem a vizsgdlt szovegkorpusz f6bb
formai és strukturalis jellemz6it, és ezek Osszefliggései nyomdn értelmezem a
Paedagogiai Esetek gondolkodasformalé szerepét.

A CsALAD Es ISKOLA A ,,SZAKMASODAS SZOLGALATABAN”

Mint bevezetémben emlitettem, a kdzoktatas dualizmuskori modernizaciéjaval
parhuzamosan megindultak a pedagégushivatés kiilénb6z6 formaihoz kot6do
professzionalizacios folyamatok is. A néptanitosdg szakmai er6sodésének felté-
tele volt a szakmai megtjulds, a néptanit6i tudastartalom gazdagodasa (Baska,
Nagy és Szabolcs, 2001; Kelemen, 2002, 2007; Németh, 2008, 2013; Szabolcs, 2011). A
néptaniték szakmasodasi? folyamata azonban sok szempontbél belss fesziiltsé-
gektol volt terhes. A taniték szakmai érdekérvényesitd képessége igen csekély
volt a korszakban; alacsony tarsadalmi és anyagi elismertségiik, rossz munka-
és életkortilményeik dllandé vitdk targyat képezték (Baska, Nagy és Szabolcs 2001;
Kelemen, 2002; Szabolcs, 2011)>. Kelemen Elemér ramutat, hogy az értelmiségi
1ét periféridjara szoritott tanitok nagy része képtelen volt megfelelni a veliik
szemben tdmasztott, egyre novekvs szakmai igényeknek, kovetelményeknek. A
tanitéhidny, a nem megfelel szakképzettség és a taniték kiszolgaltatott anyagi
helyzete a mindennapi, tantermi munka rovasara ment (Kelemen, 2002. 25-26.
0.).

A viszontagsdgos koriilmények ellenében a néptanitdsag szakmai er6sodését
szolgaltdk a tanitoképzd intézetek, ,melyek az intézményi keretet szolgdltattik a
néptanitdi tudds kanonizdcids folyamataihoz” (N6bik, 2014. 191. o.), a modern nép-
tanitéi tudést reprezentdld, tanitoképzésben hasznélt tankonyvek; és az Elemi

2,A 19. szdzad masodik felében megjelend két tipikus pedagégusi szakmai csoport (a népiskolak
tanit6i és a fels6bb iskolak tandrai) szakmasodasi és professzids folyamatai sordn két, szervesen és
funkciondlisan kifejléds, ugyanakkor egymastol szamos lényeges vondséban eltérd tandri, valamint
tanitéi pedagégiai szakmai kultdra és pedagégusi szaktudds jon létre.” (Németh, 2013. 101. o.).
Ennek nyoman valasztjuk szét a professzionalizacié és a szakmdsoddas fogalmat. Mig el6bbit
kifejezetten a szakért6i vagy tudaselit (kozépiskolai/gimnaziumi tanar tipust, illetve oktataspolitikai
és tanligyigazgatési elit) egyetemen megszerezhet6 tuddsanak konstrukcios és intézményestilési
folyamataira értjiik; addig a szakmdasodds fogalmét az alacsonyabb végzettséget igényld, alacsonyabb
tarsadalmi presztizsti szakmdk, esetiinkben a néptanitéi szakma intézményesiilési folyamataihoz
kotjiik (Németh, 2013. 101.0., tovabba Németh, 2005, 2007, 2012; Nébik, 2014).

3Hogy a lapokban a taniték éltal sugallt rossz anyagi helyzet mennyire felelt meg a valésagnak,
azzal kapcsolatban Pethd Laszl6 Tanitok és a tarsadalom c. 1991-es kétetében nyitott meg egyfajta
diskurzust (Pethd, 1991; ugyanezzel kapcsolatban 1d. még Baska, 2018).
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Néptanitok Enciklopédidja is modern tudasbazisként funkcionalt (Pukdnszky,
2005; Nébik, 2006, 2014; Németh, 2008). A fejlédés mellett elkotelezett, oktatds-
tiggyel foglalkozok és néptanitok kozremiikodésével hivatalosan vagy olykor
spontdn médon és informadlisan megalakultak olyan tdrsulatok, szervezetek is,
melyek egyfajta szellemi miihelyként miikodtek, és dllandé vagy id6szakos
kiadvanyaikkal (folydiratok, évkonyvek, egyleti kiadvanyok stb.) a szakmai
fejlédést facilitaltak (Kelemen, 2002. 28. o.; N6bik, 2014. 191. o.).

A pedagogiai sajtotermékek is er&teljes timogato hatteret nytjtottak a szak-
mai megujuldshoz és a pedagogiai tudds b6vitéséhez. A néptanitok szakmaso-
dasi folyamatait el6segitends indult — tobbek kozott — ttjara 1875-ben a Csaldd
és Iskola (Nevelés és oktatastiigyi szakkozlony, sziilék, kisdednevelSk, tanitok
és a nevelésiigy baratai szamadra) cim{i kolozsvdri folyéirat, melyet a Kolozs-
Doboka megyei tanitéegyesiilet adott ki. Az 1918-ig megjelent Csaldd és Iskola
Erdély legjelent6sebb neveléstigyi folyodirata volt, a dualizmuskori szaksajt6
egyik reprezentans képvisel6je (Nobik, 2014. 195. o.).

A kéthetente megjelend lap allandé rovatokban foglalkozott a tanitoképzés
nehézségeivel, a tanitok gyakorlati munkdja sordn felmeriil6 problematikus
helyzetekkel. A Csalad és Iskola célja a tanit6sdg szakmai tAmogatdsa volt, ezért
segitd, mindekozben épitd kritikai attitliddel kezelte a tanit6k képzésével kapcso-
latos nehézségeket, és reflektalt a pedagégusok hianyos szaktargyi ismereteire,
modszertani felkésziiletlenségiik kérdéseire. Ennek nyomén dratervjavaslatokat,
moédszertani Gtmutatékat és neveléslélektani jelenségekkel foglalkozoé cikkeket,
esettanulmanyokat is kozolt a szaklap. A szerkeszt6ség egyik kiemelt , kiilde-
tése” volt, hogy segitse az iskola és a sziil6i haz kozotti szorosabb kapcsolat
kiépitését, timogatva ezzel a hatékony nevelés és oktatds megvaldsuldsat. Jel-
lemz6 volt még a neveléstudomany tjszer(i elgondolasainak a kozvetitése is; az
oktataspolitika valtozdsainak nyomon kovetése, illetve az azokra val6 reflekta-
las, a szakmai kozosséghez tartozok érdekvédelme, kiizdelem a tanitésag élet-
és munkakoriilményeinek eléremozditdsaért. A szerkesztSbizottsag egy igen
fontos célkittizése volt, hogy ,a sziikséges és okszeril reformok életbeléptetéséért fog
buzgolkodni” (SzerkesztGségi kozlemény, 1875. 1. o.), segitve ezzel a népoktatds
szakmai szinvonaldnak emelését.

A lap tematikdjanak a szerves részét képezte a Paedagogiai Esetek cimfi ro-
vat is, mely a pedagégusok altal bekiildott, mindennapos nevelési helyzetekkel
kapcsolatos konfliktusok tarhdza volt. A kutatds sordn az 1889 és 1900 kozott
megjelent esetekre (322 darab) fokuszaltam, ebben az id6szakban az akkor mar
hosszi évek 6ta rendszeresen megjelend lap egyre inkabb tiikrozte azokat a so-
kasod6 problémakat, amelyek az altaldnos tankotelezettség elfogaddsa nyoman
az iskolarendszerbe belép6 gyermekek szdmanak novekedésébdl adodtak.

Bal6 J6zsef, a rovat szerkeszt&je a kovetkez6képpen gondolkodott a szovegek
gyakorlati haszndrél az Egy kis elmélet a paedagogiai esetek gytijtéséhez cimii
irdsdban: , Rovatunk nagyon gyakorlati irdnyii és értékii, azért pétol hézagot, azért oly
becses. A mily megbecsiilhetetlen szolgdlatot tesznek az emberrel mordlis tekintetekbdl
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foglalkozdk a biiniigyi statisztika adatai, ép olyan fontosakkal jarulnak majd a paedagogiai
esetek a nevelés sikeréhez, a gyakorlati nevelés elméletének megirdsdhoz”* (Bald, 1889.
153-154. o.).

Bal6 pedagoégiai hitvalldsa szerint a nevel6k feladata a szeretd csalddi korbol
kikeriil6 gyermek megovdsa, illetve a tdrsdalomba valo belépésre valé felkészité-
se volt. A gyermekre kis emberként, az iskoldra kis tdrsadalomként tekintett.
Az iskolai élet , bonyolult” miikodési mechanizmusai sordn a neveld munkaja-
nak gondolta a gyermek minél alaposabb megismerését, a tanitok személyes
és szakmai Onismeretének a fejlesztését, a kortiltekintd neveldi tevékenykedés
megvalositdsat. Mentalitasat jol érzékelteti a kovetkez6 szovegrészlet: ,Szdmitsuk
még ezekhez azt is, hogy a nevelGi ténykedés mindig relativ értékii s attdl fiigg, hogy
milyen a nevelendd eqyén, mi az épen specialiter felmeriilt eset, mi az el6zménye. A
neveldi ténykedés helyességét az donti el, hogy ismert el6zmények utdn valamely orven-
detes kovetkezmény épen az egészen tdrqyilagosan nézett nevelGi eljdrds eredménye-e?
Ily szempontok figyelembevételével, a multtal valé folytonos dsszekittetésben kell a
nevelGnek eljdrnia (...) paedagogiai eseteket kivdlé haszonnal 1igy gyfijthetiink, ha az
egyénnek multjdt, koriilményeit, eqyéni vondsait, gyarldsdga mellett taldn kivdldsdgait
is ismerjiik (...) ne csupdn az életbdl kiszakitott darabokat ohajtsunk ldtni, hanem meg-
lesni eqy darab életet, mint van az a multhoz és jovdhoz kotve” (Bald, 1889. 153-154.
0.). Gyakorlati pedagégiardl valé gondolkodasa azt titkrozi, hogy alapvetSen
torténetekben gondolkodott a nevelés hétkoznapi eseményeivel kapcsolatosan,
és a gyermekek fejlédését is a maga folytonossdgdban latta, nem puszta tényekre
lecsupaszitott, egymastol elszigetelt pedagodgiai jelenségeket kivant vizsgalni és
kozreadni, hanem a hétkdznapok narrativdit szerette volna oly médon egységbe
kovacsolni, hogy azokra, mint egy 0sszefliggd neveléselméletre tekinthessenek
az olvasok — ezt kozvetitik szerkeszt6i ambicidi: , A Paedagogiai Esetek-et a magyar
nevelésre olyan organumnak képzelem, mint a miné a Magyar NyelvGr a magyar nyelvre,
s a Magyar tort. Eletrajzok a magyar torténelemre nézve.” (Bald, 1890. 7. o.).

Bal6 elképzelése szerint, a sokrétti informacidkat és a gyermekrol szerzett
tapasztalatokat 6sszegz6 esetek kiaddsrél kiaddsra megjelentek az djsdgban,
mind szerkezetiikben, mind nyelvezetiikben elkiiloniilve a lap egyéb irasaitol. A
sokszor az él6beszéd jegyeit is magukon visel6 szovegek tobbnyire anekdotak,
hétkoznapi beszélgetések, szitudcidk elbeszélésénekilletve egy-egy problemati-
kus helyzet kapcsan a neveldi onreflexié kihangositdsanak az érzetét keltették.
Felmeriil a kérdés, hogy a Csaldd és Iskola kiilonféle neveléstudomanyi és okta-
taspolitikai problémdkat kortiljard, logikusan feléptil6 érvrendszeren alapulé
cikkeitdl eltérd, a nevelSk altal kozreadott, hétkdznapi elbeszélésként értelmez-
het6 irdsok milyen médon segitették a tanitokat a munkéjukban. E szovegek
képesek voltak a tanitok gondolkodédsdnak a formaldsdra? Ha valéban volt gon-
dolkodésformalé hatasuk, akkor milyen mtikodési mechanizmus allhatott ennek

“A Paedagogiai Esetek rovat neve és a folyéiratbdl sz szerint idézett részletek a korszak
helyesirasi viszonyait tiikrozik.
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a hatterében? Ahhoz, hogy ezekre a kérdésekre vélaszt kapjunk, illetve a szo-
vegek tarsadalmi és szakmai életben esetlegesen betdltott szerepét felfejtsiik, a
narrativitds és a kollektiv emlékezet szervez6désével kapcsolatos elméletalkotok
munkdit hivom segitségiil.

A PAEDAGOGIAT ESETEK A NARRATIV SZEMLELET TUKREBEN

Kutatdsmoédszertani megfontoldsok

A narrativa, narrativitds gyakran hasznalt fogalmak a tarsadalomtudomanyi
kutatasokban, értelmezésiik széles jelentéstartomdnyban mozog. A narrativ
megkozelités értelmezési lehet6ségeinek sokféleségét jol tiikrozi a Narrativak
cimfi konyvsorozat is®, mely egyszerre mutatja meg a tarsadalomtudomanyi
diszciplindk sajatos viszonyuldséat a narrativitds elméleti és kutatdsmodszer-
tani kérdéseihez; és mutat rd a narrativ szemlélet interdiszciplindris jellegére.
Az elbeszéléskutatas az irodalomtudomanyi kutatdsok terepérél kilépve mara
maér olyan tudomanydgakban is alapvet fontossdgli, mint a pszicholégia, a
kulturalis antropolégia vagy a torténettudomany. A kulttira narrativai cimfi
kotet bevezettjében N. Kovdcs Timea (1999. 7. o.) felhivja a figyelmet arra,
hogy mig kordbban a narrativak a tarsadalomtudoményok forrasait jelentették
elsGsorban (Id. pl. mitoszkutatds, élettorténetek feldolgozédsa), mara a narrativ
szemlélet azon irdnya, értelmezése is meger6sodott, mely a kulturélis reprezen-
tacié problémaéjdra mutat ra olyan tudomanytertiletek esetében, mint példaul a
torténettudomany vagy az etnogréfia (White, 1975; Bruner, 1989). A torténetiras
posztmodern korszaka a nyelvi fordulat fogalméval kapcsolatosan irdnyitotta rd
Ujra a figyelmet a narrativitds értelmezésére (N. Kovics, 1999. 8. o.; Szabolcs, 2016.
79. 0.). A  linguistic turn” kontextusdban mertiltek fel azok a kérdések, amelyek
e tudomdnyteriiletek onértelmezését alakitjak. A nyelvi fordulat vilagitott rd
arra, hogy a nyelv nem pusztan a kozvetit&je, titkkrozGje a valésdgnak; nem valami
rajta kiviil dllé valdsdgot ir le. A nyelv hozza létre, generdlja a valdsdgot; a nyelvi
kifejezés maga a megalkotott valésdg. A tOrténeti kutatds eredménye is egy
nyelvi kompozicid, amelyben a kivalasztott nyelvi eszkdzok nem pusztan stilaris
jelentéségtliek, hanem hordozzdk a torténetkutatés lényegét. E néz&pont szerint
a multat kutato torténész altal létrehozott tudomanyos szoveg, értekezés maga
is narrativa, egy megalkotott, lehetséges olvasata a multnak (White, 1997; Gyini,
2000; idézi: Szabolcs, 2016. 80. 0.). Emellett tovébbra is taldlkozunk azon értel-
mezéssel, amely szerint az olyan személyes forrdsok, visszaemlékezések, amiket
a torténész kutat, maguk is narrativanak, elbeszélésnek tekinthet6k. Ez esetben
tobb id6sik 6tvozodik a forrast jelentd elbeszélésben: az els6 a visszaemléke-
zésben megjelend mult, a masodik a visszaemlékezés ideje, a harmadik id6sik

5A Pécsi Tudomanyegyetem Narrativ Kutatécsoportjanak keretein beliil késziil a Narrativak c.
tanulmanykotet-sorozat, melynek sorozatszerkeszt6je Thomka Beata.
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pedig a forrdsokat feldolgoz6 kutat6 éltal létrehozott narrativa ideje (Szabolcs,
2016. 80. o.).

A hazai pedagégiatorténeti kutatdsok is beépitik elméleti és kutatdsmod-
szertani bazisukba a narrativ szemléletet eltéré értelmezések mentén. Szabolcs
Eva felhivja a figyelmet a narrativ kutatds ernyfogalomként (Fulda, 2014; idézi:
Szabolcs, 2016) valé értelmezésére, mely jelzi, hogy szamos kutatdsmoédszerta-
ni megkozelités lehetdsége adott annak a kutaténak, aki a narrativ szemlélet
jegyében vizsgélédik (1d. pl. Golnhofer és Szabolcs, 2009; Kolosai, 2013; Méreg,
2013).

Jelen tanulmanyban a pedagégiai esetek makroszintii elemzésével kapcso-
latos eredményeimet mutatom be a narrativ szemlélet tiikrében. Az Osszes
megjelent és vizsgélat ald vett pedagodgiai esetet (322 darab) egy Osszefiiggd
szovegkorpuszként kezeltem az elemzés soran (vO. Szabolcs, 2011). Ezen &llés-
pontomat erdsitette meg az is, hogy maga a rovat szerkesztdje is gy tekintett a
Paedagogiai Esetekre, mint 0sszefiigg6 ,neveléstanra”, tekintve, hogy az egyes
szovegek azonos cél mentén irodtak. A makroszint{i elemzés soran a széveg-
korpusz f6bb formai és tartalmi sajdtossdgait vettem vizsgélat ald. Els6sorban
arra kerestem a vélaszt a narrativ szemlélet jegyében, hogy milyen jellemz&k
alapjan szervez6dnek egy nagy egységbe a személyes tanitdi torténetek, milyen
stilaris, retorikai megolddsokra épit ez a nyilvdnos, szakmai térbe kihelyezett
,szoveggylijtemény”. Masrészrol, kivancsi voltam arra is, hogy a narrativa, az
elbeszélés mint miifaj milyen hatdsmechanizmusok révén fejthetett ki hatast az
olvasékra. Ahhoz, hogy e szovegek tényleges hatdsair6l beszéljiink, elenged-
hetetlen a szévegek mikroszintii elemzése is. Kutatdsom jovSbeni irdnyait ez
hatdrozza meg.

A Paedagogiai Esetek szovegkorpuszanak vizsgélatakor Jerome Bruner nar-
rativ és paradigmatikus gondolkodas ismeretelméleti kiilonbségére felhivé el-
méletét és egy, a csoportos és nyilvanos kommunikaci6 természetével foglalkozé
kutat6, Walter Fisher narrativitdst mint kommunikaciés magatartést, viszonyu-
last targyal6 elméletét alkalmaztam értelmezési keretként.

Elméletek a narrativitasrol — az értelmezés keretei

Jerome Bruner elmélete a gondolkodas két £6 modjat kiilonbozteti meg, a narrati-
vot és a paradigmatikust. A narrativ képzelet alkotja meg a torténeteket és az
események torténeti leirdsait, mig a paradigmatikus vagy teoretikus gondolko-
das a logikai igazsadgot kutatja. Ertelmezésében a narrativ gondolkodés olyan
reprezentéciés folyamat, automatikus modelldl6 eszkdz, amely a tapasztalatok
(események, személyek, cselekvések stb.) ordlis-verbdlis kommentarjait hozza
létre. Bruner gy gondolta, hogy a narrativ készség a nyelvhaszndlat, kiillonosen
a beszéd mogott 4ll6 alapvetd hajtéerd. Ez a késztetés meghatarozza és formdlja
az egyén vilaglatasat és a csoportét, kozosségét is, amelyiknek a tagja. A cso-
portos narrativ készségek vezetnek a val6sag kollektiv verzidjahoz. A beszéd
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tobbnyire szabadon, narrativ, elbeszél6 méodban folyik adott kozosségeken beliil,
ekozben folyamatosan teremt6dik meg az tGjabb események kollektiv verzidja.
Az elbeszél6 mod legfébb terméke a mitosz, ami a mult Osszefiiggd torténeti
rekonstrukci6jat jelenti. A mitosz az elme eredeti, alapvetd, integrativ eszkoze,
kilonféle eseményeket igyekszik egy id6beli és okozati keretbe integralni. A
mitosz a nagyszdmu epizodok Osszef{izését jelenti, helyet és jelentést ad azoknak
a kisebb 1éptékii eseményeknek, amiket a mitosz felolel, egyfajta egységesitd
gondolkodast megvalésitva igy (Bruner, 1986; idézi: Donald, 2001. 192-196. o.).
Bruner a narrativ készséget inkdbb a gondolkodas egyik formédjaként sorolta
be, mint a nyelv egy aspektusaként (Bruner, 1986; idézi: Donald, 2001. 228.
0.). Ezzel ellentétben a paradigmatikus gondolkodas szakit az ordlis-mitikus
kulttira metaforikus stilust jelentéseivel. A tudomanyos gondolkodds nem ilyen
forméban dolgozza fel az emberi élet soran tapasztaltakat. Ahelyett, hogy az
eseményeket jelentéssel valé megtoltésiik révén modelldlna és analégia révén
Osszekapcsolnd, az elméletalkotds soran részekre bont, elemez, torvényeket és
szabalyokat fogalmaz meg, elveket és taxonémidkat 4llit fel. Ezen gondolkodas-
fajta legmagasabb terméke és kormanyz6 konstruktuma a formadlis elmélet, ami
integrativ eszkozként a gondolkodds és érvelés olyan rendszerét hozza létre,
ami megjoésol és magyarazatot ad (Bruner, 1986; idézi: Donald, 2001. 242-245.
0.).

Walter Fisher szerint az ,,ember mesemond¢ allat”, mondhatni alapvet&en
narrativ 1ény. Az ember az életet torténetként, folyamatként fogja fel, benne
kiilénbo6z6 szereplékkel, konfliktusokkal, eseményekkel. Fisher szerint a narra-
ci6 szimbolikus cselekedetek, szavak és/vagy tettek Osszessége, amelyek sorba
rendezédnek és jelentést hordoznak azok szamdra, akik megélik, létrehozzak és
értelmezik azokat. Az értelmiinkre haté kommunikdcié valamennyi formajat
olyan torténetként kell felfognunk, amelyet a torténelem, a kulttra és a jellem
alakit. Minden {izenetet torténetként kell felfogni, még akkor is, ha formailag
nem az, mert lehet6vé teszi szdimunkra, hogy kiemeljiik azokat a részleteket,
amelyek a magunk torténete szempontjabodl fontosak, és amit a magunk tor-
ténetébe tudunk illeszteni (Griffin, 2010. 308-310. 0.). Az eddig elmondottak
parhuzamba éllithaték Bruner narrativ gondolkoddsrél vallott véleményével,
kiilonbség abban fedezhet6 fel, hogy mig Bruner a narrativ gondolkodést egy, a
paradigmatikus gondolkodast megel6z6, egyszertibb reprezentacios és jelentés-
tulajdonitési formaként fogta fel, addig Fisher tigy gondolja, hogy a tudomanyos
gondolkodast feliilirja az emberek narrativdkban valé gondolkodasa, hiszen az
élet tapasztalatainak feldolgozasakor a sajat torténetiik szempontjdbol értelmez-
het6 adatokat, tényeket fogadjék el, fliggetlentil attdl, hogy az nem feltétlentil
tudomanyos elméletalkotds soran jott 1étre. Fisher bevezeti elméletében a raci-
ondlis vildg paradigma és a narrativ paradigma fogalmat. A raciondlis vilag
paradigmdja szerint az ember alapvetéen raciondlis 1ény, érvek alapjan hozza
a dontéseket, az érvelés menetét az adott beszédhelyzet tipusa hatdrozza meg
(pL. jogi, tudomanyos). A racionalitdst a tuddsunk és érvelési képességiink
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hatdrozza meg. A vilag olyan rejtvényekbdl 4ll, amelyeket raciondlis elemzéssel
fel lehet fejteni (Griffin, 2010. 310-311. o.). Fisher tigy gondolja, hogy ez a
felfogés er6sen korlatoznd az emberek mozgéasterét, és nem magyardzza meg
azt, hogy az emberek bizonyos helyzetekben miért cselekednek a kiils6 szemléls
szdmdra raciondlisnak t(ind megoldassal ellentétesen. A narrativ paradigma
arra vilagit rd, hogy az ember alapvetSen torténetmondo, és a szdmara helyes
érvelés dont. Azt, hogy az egyén szamdara mi min&siil helyes érvelésnek, az
életrajz, a kulttra, az egyedi jellem- és személyiségvondsok hatdrozzdk meg. A
beérkez6 tapasztalatok megsziirésekor az emberek a narrativ koherencia és a
narrativ hitelesség szempontjait tartjak szem el6tt, vagyis azt, hogy a szamukra
minden fontos informéciét megkaptak-e a torténetbdl (belsé kovetkezetesség
van-e a torténetben), illetve, hogy a hallottak mennyire megfeleltethetSk elézetes
ismereteiknek, élményeiknek, vagyis mennyire integralhaté a hallott informécié
a mar kialakitott torténetiikbe. Ily médon az emberek szdmadra sajat és masok
példaértékii torténetei is a meggydzés forrdsaiva valhatnak, a legtobb vallasi
hagyomany is a torténetek djramesélésén keresztiil hagyomanyozédott hosszt
idén keresztiil. Erzékelhets, hogy Fisher elmélete hatalmas hangstlyt helyez a
szubjektumra, az 6nall6 torténetalkotésra, az onértelmezésre.b

Kollektiv Emlékezet és szakmai identitdsformaléds

Bal6 Jozsef egyik kiemelt célja a Paedagogiai Esetek szerkesztésekor az irdsok
gyakorlati hasznanak el6térbe helyezése volt. Tobb alkalommal is kiilon cikkben
adott dtmutatdst arra vonatkozéan, hogy melyek lehetnek azok a témdk, melyek
a rovat targyat képezhetik: ,De épen azért mert vdllalkozdsunk zsenge szdrdbdl id6vel
nagyon is megbecsiilt torzs és korona fejlédhetik, azt kelld beldtdssal és tdrqyilagossdggal
kell fejleszteniink. Alig van tér, a mely az elburjdnosoddsnak jobban ki volna téve,
mint az, a melyre léptiink, mert a felvételhez minden esemény jogos igényt ldtszik
formdlni, a mely bdrmely nevel0i ténykedésnek mozzanata vala. .. ” (Bald, 1889. 153-154.
0.). Balo felel6sségét érezte annak, hogy egy orszagos hatokorti pedagogiai
foly6irat ne pusztdn az embereket jobb kedvre derits, szérakoztaté pedagdgiai
tapasztalatokat és élményeket, hanem olyan pedagdgiai eseteket mutasson be,
melyek a szakmai fejlédés valamely szempontjabdl mértékadék. Ez fontos,
tekintve, hogy a nyilvdnos térbe elhelyezett szovegek ertteljes ondefinicids
szereppel birnak (Keszeg, 2008. 135. 0.). Ennek nyomdn felmeriil a Paedagogiai
Esetek kollektiv emlékezet tartalmainak kialakitdsdhoz és a szakmai identitas
formaélasdhoz kot6do szerepe. Bal6 irdnymutatdsai nyomdan egyértelmtivé valik,
hogy a beérkez6 esetek koziil szelektaltak, fontos tehat tudni azt, hogy mi volt a
véalogatds és az tGjsdgban val6 kozlés szempontrendszere.

6Bér tobben vitattdk Fisher elméletének széleskori alkalmazhatésagat (1d. Griffin, 2010. 315. o.),
felveti azt az igen fontos kérdést, hogy a tudomanyos gondolkodds uralta vildgban valdban a racié-e
az ur, vagy azt feliilirhatja az emberi tapasztalatok és az dnértelmezés folyamatossédga.
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A tények megsztirése és Gjraértelmezése a nem tudatosan formdlt emlékezet
velejardja is, tulajdonképpen a felelevenités természetébdl fakado sajatossag.
Az emlékezés kulturdlis és tarsadalmi keretfeltételek dolga, egy adott k6zos-
ség vonatkoztatasi kereteitdl fligg az, hogy tagjai mire és hogyan emlékeznek
(Halbwachs, 1925/1971, 1949/2000). A tarsadalmak, a tarsadalmon beliili cso-
portok olyan médon is formaljak az 6nelképzelésiiket és teszik folytonossa az
identitdsukat nemzedékeken at, hogy kialakitjdk az emlékezés kultarajat. A
kozosségek kivalasztjdk azt, hogy mire és hogyan szeretnének emlékezni. Adott
csoport donti el, hogy mit sziikséges megtartani és mi az, ami kevésbé fontos.
,Ami az egyes individuumokat »mi-vé« kovacsolja, az nem mds, mint a kozos
tudds és onelképzelés konnektiv struktiirdja, amely egyfel6l kozos szabélyokra
és értékekre, masfeldl a kozosen lakott mult emlékeire tamaszkodik” (Assmann,
1999. 16. o.). Bal6 tgy gondolta, hogy a Paedagogiai Esetek egyfajta tér és id6
feletti szakmai mtihelyként funkciondl majd,vessz&t tettem és erSteljes mintaadé
szerepe lesz: , Ilyen szempontok tekintetbe vételével erbsen hiszem vdllalatunk sikerét,
igy mithelylyé vdlik vdllalatunk. Melyben alapos rendszer késziil, s mely évek hosszii sora
utdn irékat fog provocalni a gyakorlati nevelés elméletének megirdsdra, s addig j6 neveldi
jellemeket fog fejleszteni” (Bald, 1889. 153-154. o0.). Ennek nyoman a Paedagogi-
ai Esetek értelmezhetd a kulturalis emlékezet hordozéjaként, mivel tudatosan
szelektalt tartalmakat kozvetitett, és szerepet véllalt a tanitésag szakmasodasi
folyamataiban. Kiilonosen érdekes kérdés lehet az, hogy a kollektiv szakmai
emlékezet férumaként a lap a taniték napi gyakorlatdnak mely mozzanatait
jeleniti meg, mely momentumait 6rzi meg igazodasi pontként, mindekdzben
értékitéletet alkotva arrél, hogy mi az, ami mintaaddsra alkalmas lehet és mi az,
ami nem.

A , TANITOI MESEK” NYOMABAN

A pedagogiai esetek formai és tartalmi sajatossdgairol

A Paeadagogiai Esetek induldsat kdvetSen azonnal a lap allandé rovatava valt,
szinte minden szamban jelent meg legaldbb egy eset, de volt ra példa, hogy
akar harom-négy rovidebb szoveg is helyet kapott a rovatban. Az esetleirdsok
terjedelme igen valtozo6 volt, egyardnt jelentek meg a pdrsoros (6-8 soros) és az
akar tobb oldalnyi terjedelmi szévegek is. A vizsgélt id6szakban 322 darab
torténetet kozolt a lap, kozel 60 szerz6 kozremiikodésével.

Tematikajukat tekintve a szovegek igen sokszintinek mondhatdk, ugyanakkor
nagyfoku ismétlédés figyelhetd meg a témafelvetéseket illetéen. Ez az ismétl6-
dés mutatja meg igazdn azon fontosabb problémateriileteket, melyek az adott
idészakban megoldand¢ feladatként jelentkeztek a ,,mindennapok tanitéja”, a
szakmai kozosség, a neveléstudomdny és az oktataspolitika szdméra. A rovat
gyakori témdi a kovetkez8k voltak:

* a tankotelezettség teljesitése (hidnyzasok, mulasztasok, iskolaval kapcsolatos
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sziil6i attittidok);

* a csalddi és az iskolai nevelés hataskore (egytittm{ikodés, kompromisszum,
konfrontécio);

* a csaldd nyujtotta magatartdsi és viselkedési mintdkkal kapcsolatos tapaszta-
latok, problémaék (viselkedés, sz6haszndlat, higiénia stb.);

* a csalddi nevelés jellemzd sajatossdgai (kovetkezetesség a nevelésben, biintetés,
jutalmazds, szamonkérés stb.);

¢ az erkolesi nevelés gyakorlati megvaldsuldsa az iskoldban (jellemz6 problé-
matipusok: lopds, hazugsag, sz6fogadatlansag);

* csaladi diszfunkciék hatasai (veszélyeztetd kornyezet, elhanyagolds, agresszi6,
bantalmazas, alkoholizmus);

¢ az oktatds mddszerei;

¢ a tanitok megfigyelései tanul6ik jellemfejlédésével kapcsolatosan;

* jutalmazds és biintetés az iskolaban.

A témafelvetések soksziniisége mellett megjelent a vélemények, tapasztalatok,
helyzetértékelések sokfélesége is; tobbnyire differencialt latdsmoéd érvényestilt
egy-egy tipikus problémakor kapcsdn. A szerkeszt6i éleslatds (a szovegvalo-
gatdst illetSen) is segithette azt, hogy a kozolt pedagogiai esetek parbeszédbe
léptek egymassal, tijabb és Gjabb szempontokat behozva egy téma targyaldsdnal.
Példdul, ha a csalddi nevelésrdl esett sz6, a hidnyossdgokat taglalé szovegek”
mellett megjelentek az olyan esetleirasok is, melyek a gondos, koriiltekint6
sziil6i magatartas érdemeit targyaltdk. Az iskolai mulasztdsok kapcsan pedig
a hattérokok szambavételének széles skdldja bontakozott ki, felvetve sziil6 és
tanito felelésségét egyardnt’. Az egy-egy téméhoz kapcsolédo esetleirdsok mar
csak sokféleségiiknél fogva is alkalmasak voltak arra, hogy elgondolkodtassak
az olvasot, Gj értelmezési szempontokat kindljanak fel nekik, mérlegelésre, kortil-
tekint6bb informdciégydjtésre sarkalljak Sket. Fenti megfigyeléseimet az iskolai
jutalomosztds problematikaja kapcsan szeretném gyakorlati példdkkal szemlél-
tetni. Ftiggetlentil attdl, hogy a kozolt esetek els6sorban a taniték narrativai,
tehdt a tanitékon ,atsztirve” jelennek meg az események elbeszélései, lehets-
séget nytjtanak arra, hogy — attételesen ugyan, de — a sziil6k és a gyermekek
gondolkoddsmodjardl, attitlidjeirdl is képet kapjunk.

Az iskolai jutalomosztasrél — a bekiildott esetek alapjan — elmondhat6, hogy

2 2

visszatéré problémateriiletként jelent meg a hétkoznapokban. Ujabb terepet

7 A sziil6i nevelési eljarassal, modszerekkel kapcsolatos birdlatok megjelennek példaul az alabbi
pedagoégiai esetekben: 16. A hidnyos hézi nevelés; 20. Drasticus apai dressura; 22. Egy krajczar
torténete; 54. Az ellopott kenyér torténete; 58. Babona; 61. A kinek a sz{il6k partjat fogjak. A csaladi
nevelés eljardsait, modszereit, érdemeit értékel6 pedagogiai esetek példdul: 9. A magantanitas
elénye; 59. Az élet és az iskola; 99. Adoma; 149. A gyermek els6 megjelenése az iskoldban.Fontos
megjegyezni, hogy mennyiségileg nem azonos mértékben jelentek meg a sziil6ket birald, és érdeme-
ikre figyelmet felhivé cikkek; elébbire lényegesen tobb példét taldlunk.

8Példak az iskolakeriilésre, mulasztasra reflektalo pedagoégiai esetekre: 49. A mulasztott 6ra
igazolasa; 90. Az elengedés; 95. Mulasztasok igazoldsa; 100. A hanyag tanit6; 105. Kit6l tanulta a
gyermek a hazugsagot?; 142. Az ajandék; 155. Ruhdja zédr van; 169. A mulasztas valédi oka;
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nydjtott a sziilékkel val6 konfrontalédashoz és a gyermeki lélek érzékeny egyen-
sulyanak veszélyeztetéséhez is.

Ha a sziil6i attitidoket vizsgaljuk, megjelent — tobbek kozott — a gyermekéért
aggodo sziil6 képe: , Fiamnak minden tdrgybdl egyese van s jutalmat még sem kapott.
(...) Ez annyira elszomoritotta a fiamat, hogy ma 3-ad napja mdr a jutalom kiosztdsdnak
s mégis mindegyre emlegeti az igazsdgtalansdgot. Tessék, megmondani, hogy lehet az,
hogy jutalmazdsndl igy intézkednek?”® Az érdekét érvényesiteni kivano, kovetel6z6
szl képe: ,Szomori, mert a tanuldk sziil6i mig eqyfel6l a kegyes adakozé irdnt,
eqy kevés kivétellel, semmi elismeréssel nem voltak, mdsfel6l a tanitékat azzal vddoltdk,
hogy igazsdgtalaniil osztottdk ki a jutalmakat. Némely sziil0 a jutalom kiosztdsa utdn
rogton azt panaszolta a mdsiknak, hogy az 6 gyermeke is felelt oly jol vizsgdlaton, mint
a mdsiké, és mégis kevesebb jutalmat kapott.”1°A gyermekéért mindenaron tenni
akar6 sztil6 képe: , Tanité 1ir monda, hogy fiam jol tanul (...) Szeretném, ha jutalmat
kapna. Akkor jobban igyekeznék. Hoztam egy tallért édes tanité iir legyen szives adja
ki neki az exdmen végén 1igy, mintha az iskola adnd (...) A tallért nem fogadtam el.
(...) A fiti nem kapott jutalmat a vizsgdlaton. (...) A jobbak kaptak. Vendégem jo ideig
gorbe szemmel nézett ram.”1!

Plasztikus, neveléslélektani szempontbdl fontos megtigyelések jelentek meg
a jutalomosztds gyermekre gyakorolt negativ hatasairdl: ,Ugyan t. tanité iir, miért
nem adtak jutalmat a kislednyomnak, hiszen az nem volt rossz tanulo (...) Ugy sir
szegényke, hogy 6 nem kapott jutalmat. Felvildgositottam, hogy szivesen adtam volna
gyermekének is, de nem jutott. Az édes anydt, mikor gyermeke javdrol van szd, ritkdn
lehet meggydzni.”>Egy masik esetben ezt olvashatjuk:,A vizsgdlatnak vége volt.
Jutalomra nehdny szegénysorsu tanuldt jelolt ki az érdemsorozati naplé, a vizsgdlat
eredménye s a gondnoksdg (...) egy kis lednyka, kozepes tanuld, sirva ment panaszra
atyjdhoz (...) hogy miként van az, hogy 6 most nem kapott jutalmat (...) Gyermekem,
szOlt megnyutatéan az atya, azok nyomorultak, koldusak, a pénzre sziikségok van (...)
S. K. egyik megjutalmazott szegénysorsii jé tanuld, hallotta e szavakat. Tallérjait nem
nézegette tobbé, sirva tdvozott (...) Onérzetét sértették.”1> Visszatérd gondolata
volt a tanitéknak, hogy a jutalom nem tudja betolteni funkciéjat, s6t inkabb
kéartékony volta kertilt el6térbe: , Jutalom-osztds hatdsdrol collegdm igy nyilatkozott:
Iskoldink tanuléi koziil azok, kik jutalmat nem kapnak, a kozvizsgdlatrol 1igy mennek
haza, mint a temetésrol visszatérk. Az iskoldnak nem lehet czélja, hogy ilyen hatdsokat
elidézzen.”1*

A jutalomosztds ceremoénidja sokszor inkabb a szakadékot novelte a sziilok

9Székely Arpad (1899): Szomorkodik a miatt, hogy nem kapott jutalmat. 299. Paedagogiai Eset.
Csaldd és Iskola, 25. 206.

19Boga Karoly (1890): Jutalmak kiosztésa. 28. Paedagogiai Eset. Csaldd és Iskola, 16. 7. sz. 69.

Ulsmeretlen szerz6 (1890): Az apa tallérja. 38. Paedagogiai Eset. Csaldd és Iskola, 16. 12. sz. 123.

2Ismeretlen szerzé (1890): ,J6 konyv” 39. Paedagogiai Eset. Csaldd és Iskola, 16. 12. sz. 123.

13Ismeretlen szerz6 (1890): A jutalom a koldust és nyomorultat illeti. 36. Paedagogiai Eset. Csaldd
és Iskola, 16. 12. sz. 122.

14Tsmeretlen szerz6 (1890): A jutalom-osztas hatasa. 41. Paedagogiai Eset. Csaldd és Iskola, 16. 12.
sz. 123.
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és a tanitok kozott: , Szomoril, mert a tanuldk sziil6i mig egyfeldl a kegyes adakozé
irdnt, egy kevés kivétellel, semmi elismeréssel nem voltak, mdsfel6l a tanitékat azzal
vddoltdk, hogy igazsdgtalaniil osztottdk ki a jutalmakat. (...) Ezen kellemetlenségek
arrél gybztek meg benniinket, hogy a koznép még nem érti a jutalmazds azon czéljdt,
amelyet a kegyes adakozd el akart érni.” 1

Emellett jelent meg példa a taldlékony, konstruktiv nevel6i hozz4allds meg-
nyilvanuldsara is, az aldbbi szovegrészletben egy tanité frappans, tanul6éinak
szdnt magyarazatat olvashatjuk a jutalomosztas céljat illetGen:

- Hdt én nem kapok jutalmat? szélal meg a mellettem dll6 tanitvdnyok koziil a kis
Szabd.

- Te is kapsz, de majd én adom.

- Hit én kapok? kérdik tobben a gyermekek.

- Mindenkinek fogok adni jutalmul egy értesitét, csak most csendben legyetek.

- Igen, de az értesitd nem olyan, mint azok a jutalomkonyvek, melyeket az igazgato
1ir ad.

- Nem baj, azért mégis jutalom lesz. Abbdl megtudjuk, hogy hdnyasa van mindenki-
nek minden tdrqybdl, mert belé van nyomtatova.”1

A tanitok részér6l nagy szamban érkeztek olyan irdsok is, amelyek az 6n-
reflexié hangjait tiikrozték szakmai gyakorlatukat, eljardsukat illet6en: ,Egy
gyermeknek sziil6je megtdmadott engemet és tanitotdrsamat, hogy miért nem kapott
ldnya jutalmat. ,Nem jutott uram, szivesen adtunk volna” ,Jél van, mds iskoldba
viszem gyermekemet.” E tanévre mds iskoldba vitte gyermekét, olyanba, hol a vizsgdn
minden gyermek kap eqy kis képet. Azt hiszem, hogy ez az dltaldnos jutalmazds inkdbb
megkozeliti azt a czélt, melyet a jutalom, melyet a jutalom-osztdssal elérni akarunk.”V”
Megjelent a j6 és m(ikod6 gyakorlatok elsajatitasdra és azok szakmai kozosség-
gel val6 megosztasdra val6 igény is: “Ugy &, mint a gyakorlé iskoldnak tandra arra
kérték az igazgato tandcsost, hogy engedje meg, hogy azt az Sfrtot beldtdsuk szerint
haszndljak fel a gyermekek megjutalmazdsdra. (-) Az Sfrttal vettek kiflit és cseresznyét.
A vizsgdlat napjdn délutin a gyermekek felmentek az isk. udvardra, hol jatszottak s a
kiflibol és cseresznyébsl mindenik EGYENLOEN részesiilt.”'8

Olykor a rovat szerkeszt6je az esetek valogatdsaval szandékosan is titkoz-
tette az egymadsnak ellentmondé nézeteket egy-egy kérdés kapcsan, aktivabb
parbeszédet alakitva ki igy. A vizsgalt idészakban tobb olyan eset is megjelent,
ami megmozgatta az olvasétabort és hozzaszolasokat generalt egy-egy ismer-
tetett neveldi eljards kapcsan. Volt példa arra is, hogy maga a szerkeszt6ség
kérte az olvas6ktdl, hogy reflektaljanak egy kozolt esetre. Ilyen volt példédul a
209-es eset, melyben a tanité arrél szamolt be, hogy egy ellopott korona kapcsan

15Boga Karoly (1890): Jutalmak kiosztdsa. 28. Paedagogiai Eset. Csaldd és Iskola, 16. 7. sz. 69.

165z¢ékely Arpad (1899): Jobban szereti az évi értesitét, mint a jutalomkényvet. 288. Paedagogiai
Eset. Csalid és Iskola, 25. 141.

7Ismeretlen szerzd (1890): ,Mas iskoldba viszem gyermekemet”. 40. Paedagogiai Eset. Csaldd és
Iskola, 16. 12. sz. 123.

18S6lyom Janos (1890): Kifli és cseresznye. 42. Paedagogiai Eset. Csaldd és Iskola, 16. 12. sz. 123.
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milyen fondorlatos médon, a didkok babonds hitére alapozva keritette kézre a

tolvajt. A szerkeszt6ség az aldbbi kommentart flizte az esethez: ,Kozzétettiik,

mert megtortént, de ezt az eljdrdst nem hagyhatjuk helybe. Szivesen vessziik, ha valaki
megokolja, hogy miért nem volt jé a tanits eljdrdsa.”*

A bekiildott pedagdgiai esetek nagy érdeme volt, hogy gyakran megjelenitet-
te a szerz6k sajat modszereikkel, tanitéi szerepiikkel kapcsolatos (6n)reflexidikat,
ezeket a gondolatokat tobbnyire ,tanulsdg vagy kovetkeztetés” cimszo alatt
foglaltdk Ossze. Az aldbbi szoveg jol példazza a tanité dnmagaval szemben
megfogalmazott kritikai észrevételeit: , Mivel annakel6tte az emelkedettebb elemi
osztdlyokat eqyhuzamban tobb éven dt tanitottam, a kicsinyekkel valo bindsmodbol
sokat felejtettem. Ennek tulajdonithaté a kovetkez0 eset. Egy alkalommal Gdbornak, ki
ismételten helytelen magaviseletet tanusitott, meglehetls haraggal azt mondtam, hogy
ha még egyszer rendetlenkedik, az asztal ald iiltetem. Erélyes fellépésemet nyomban
megkorondzta egy dltaldnos deriiltség. Haragomban az asztalra csaptam tenyeremmel és
szilenczium lett. Megfélemlitett tanitvdnyaim az ora hdtra levd részében kifogdstalanul
iiltek (...) de szomoruan kelle tapasztalnom, hogy magyardzataimat nem értik, s kér-
déseimre még a legtehetségesebb novendék is akadozva felel. Ez esetbdl két tanulsdgot
vontam le. EQyik az, hogy kezdd tanul6 el6tt, ha el6készitve nincsenek, némely fegyelmi
eszkoz nevetségessé vdlhatik s mint ilyet nem volna okszerii haszndlni. A mdsik az, hogy
haragudni s eqyiittal tanitani merd képtelenség.”*°

Szerkezetiiket és nyelvezetiiket tekintve is valtozatosak voltak a rovat esetle-
irdsai. Egyes szovegek egy néz6pontbdl torténd, rovid, tomor torténetmesélésre
véllalkoztak, vagyis adott helyen és id6ben torténé események egymashoz illesz-
tésére. Kozben mds szovegek —kitagitva az elbeszélés id6- és térstruktarajat —
visszanyultak a multba, és tételesen szamba vették adott helyzet kialakuldsdnak
okait, koriilményeit. Ezen irdsok tobb néz6pontot 6tvozve létrehoztdk egy, az
elbeszél6 taniton atsziirt kisebb kozosség narrativajat az adott eseményrdl (pl. a
csalad és az iskola kozos értelmezése egy gyermek jellemfejl6désérdl); majd a
jovobe tekintve el6revetitették a varhato fejleményeket. Megjelentek olyan szove-
gek is, melyek szinte teljes egésziikben egy-egy didkkal vagy sziilével folytatott
péarbeszédet modellaltak az élébeszéd széfordulatait titkrozve. A torténetek
megjelenitették a szerzdk sajat praxisbeli tapasztalatait, a kollégaktol hallott
tapasztalatok sajat szempontt értelmezéseit, és attételesen megjelentek a sziil6i
narrativak is. A kovetkezd leirdstipusok, illetve ezek 6tvozetei jelentek meg nagy
gyakorisaggal a rovatban:

* rovid, tomor esetkozlés (linedris torténetmesélés, kiegészité magyardzatok
nélkiil, tér és id6 szempontjdbdl szigortian egy adott helyzet leirasara torek-
szik);

® tobb szerepld néz6pontjat 6tvozé esetkdzlés (a tér- és idSkezelés szabadsa-
ga jellemzi; célja: a mult tapasztalatainak Osszevetése, 0sszekotése a jelen

19Bsloni Istvan (1896): Hogy keriilt meg az elveszett korona? 209. Paedagogiai Eset. — Szerkesz-
t6ségi hozzaszolas. Csaldd és Iskola, 22. 1. sz. 10.
20Szentgyorgyi Lajos (1890): Egy kikaczagott fegyelmi eszkoz. Csaldd és Iskola, 16. 4. sz. 37.
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eseményeivel);

¢ az elbeszél6 tanit6 kordbbi megfigyeléseinek szambavétele egy kialakult prob-
lémahelyzethez kotédéen (célja példaul egy tanulé jellemfejlédésének a be-
mutatasa, vagy egy kialakult helyzet el6zményeinek a szambavétele);

* pedagogiai tanmese (direkt érvelés; magyardzat nélkiili felismertetése vala-
mely pedagdgiai jelenségnek, atgondolandé helyzetnek);

* esetkozlés és az adott neveldi eljards szakmai szempontt elemzése;

o esetkozlés olyan elemekkel, melyek a mélyebb szakmai onreflexié folyamata-
nak érzékeltetésére alkalmasak.

OsszEGzES: (TANITOI) NARRATIVAK MINT A (PEDAGOGIAI)
GONDOLKODAS FORMALASANAK ESZKOZET

A Paedagogiai Esetek cimfi rovat szovegei tobbnyire életkozeli pillanatképek
voltak, melyek a mindennapi tanitéi gyakorlat vagy a csalddi élet terepére kala-
uzoltdk az olvasét. A hasabokon gyermeki csinytevések pontos részletei, sziilék
és tanitok pdarbeszédei, a hétkoznapi élet legaprébb mozzanatai elevenedtek
meg,gyakran a torténetmeséls (On)reflexidjanak is helyet adva. A torténetek a
maguk val6ésdgdban kivantak eleget tenni Bal6 J6zsef azon fontos célkitiizésének,
hogy a gyakorlati pedagégia alapjdul szolgdlo, a taniték szdmadra irdnyad6 és
jellemfejlesztd esetek tarhdzava valjanak.

Arra a kérdésre, hogy miért valasztja a rovat a narrativak, vagyis elbeszélések
segitségével torténd gondolkodds- és jellemformadlést, Bruner elmélete adhat sza-
munkra valaszt. A narrativ készség a nyelvhaszndlat hajtéereje, a vildg dolgai
kozotti kapcsolatteremtés, az ok-okozati viszonyok megéllapitdsa és az azoknak
valé jelentéstulajdonitds az emberi gondolkodés egyik alapvet6 sajdtossaga. A
tanitoi narrativak megértése, az abban foglalt dsszefiiggések atlatdsa tehat nem
kovetelte meg a tudoményos gondolkodds magas szintjét a befogado6tél. Ez
kiilénosen fontos, hiszen a szaklap célkdzonségének tartotta a szakmdsodds tt-
jan még bizonytalanabbul 1épkeds, magasfokt neveléstudomanyi ismeretekkel
nem rendelkezd néptanitok rétegét és a sziiléket egyarant. A dualizmus kora a
korszer(i neveléstudomany kialakuldsanak, formalédasanak id6szakat, a tanito-
és tandrképzés (Gjja)szervezésének id6szakat oleli fel. A tantermi valésag tapasz-
talatainak kozreaddsa, a gyakorlati megoldasok sz szerinti kozvetitése, illetve
annak vitdra bocsatdsa tehat konnyebben utat taldlhatott a szakmdrol elsésorban
sajat tapasztalataik és nem a szisztematikus elemzés nyoman gondolkodé neve-
16khoz. A torténetek szubjektiv hangvétele, az ismerSs élethelyzetek felismerése
megkonnyithette az olvasé szdmara az azonosulast, a szakmai parbeszédbe
val6 bekapcsolédast, a kordbbi tapasztalatokkal valé osszevetést. Ezen jellem-
z0k nagyrészt tsszecsengenek a szébeli kozlések, produktumok altal hasznalt
kifejezésmoddbeli eszkozokkel is.

Tekintettel arra, hogy a Paedagogiai Esetek cimfi rovat a pedagégiai gya-
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korlatok tdrhazaként miikodott, a bekiildott eseteket vizsgdlatom soran egy
szovegkorpuszként értelmeztem, és az eseteket egymdshoz csatolva mintegy
Osszefliggd szoveggylijteményt vizsgdlat ala vetettem Walter Ong azon megfi-
gyelési szempontjai mentén is, melyeket a sz6beliségen alapulé gondolkodds és
kifejezésmod jellemz8inek leirdsa sordn alkalmazott. A szovegkorpusz egészével
kapcsolatosan elmondhat6, hogy a targyalt témdk szempontjabdl inkabb hal-
moz6 szemlélet jelent meg, semmint elemz6. A kiilonb6z6 problémahelyzetek
ujboli leirdsa, kifejtése és kiilonboz6 megoldasi médok részletes ismertetése,
felsorakoztatdsa jellemezte tobbnyire az eseteket, azok szisztematikus rendszere-
zése, elemzése nem. A szdbeli kozlésekhez hasonléan a szévegek sok redundans
elemet tartalmaztak, ezek f6ként a mindennapi problémahelyzetek nyomén
megjelend tanit6i magatartdsmintdkhoz, a konfliktuskezelés médozataihoz ko-
tédtek. Ong szerint ,a kirografikus és tipografikus kultdrdk még a legemberibb
dolgokat is képesek tavolsdgtartéan és bizonyos értelemben alaptermészetiiktol
fiiggetlenitve kezelni” (Ong, 2010. 42-43. o.). Ezzel ellentétben a pedagdgiai
esetek gyakorlati vonatkozésainak sokszor ,,sz6 szerinti” (pl. neveld és gyermek
kozotti parbeszédek modellaldsa) kozlése biztositotta azt, hogy bizonyos ismere-
teket szigortian a gyakorlatbdl kiindulva és annak a terepén maradva, az emberi
életvildghoz kapcsoltan adtak at. Ezen szovegekre kifejezetten alkalmazhat6
Ong szoébeli kultirdhoz kotédé megfigyelése, miszerint: ,A szébeli kultiirdk a
fogalmakat jellemz8en szitudcidfiiggd operativ referencidlis keretben haszndljdk, mely a
lehetd legkevésbé elvont abban az értelemben, hogy kozel marad a megélt emberi vildghoz
(...) a tanulds és a megismerés nem mdst jelent, mint kozeli empatikus, kozosségi
azonosuldst, megbardtkozdst a megismerés tdrqydval.” (Ong, 2010. 49. o.). Jelen
esetben az irds nem vélasztja el egymadstol a megismerés targyat és alanyat, nem
kényszerit rdjuk tavolsdgtartast. Ennek nyoman mtikodésbe 1éphet a Fisher 4ltal
bevezetett narrativ koherencia és hitelesség mechanizmusa is, vagyis, ha a befo-
gado egy olyan, sajat életvilagahoz kozeli narrativat olvas, amiben a szdmaéra
fontos informéacidkat megtaldlja és azokat a sajat tapasztalataihoz tudja illeszteni,
akkor hitelesnek itéli meg a torténetet, és annak elemeit, tapasztalatait beépiti
sajat ,torténetébe”, értelmezésébe, végsd soron pedig szakmai repertoarjaba.

A tanit6i narrativak pedagoégiai sajtéban valé kozreaddsa azért is kiilondsen
érdekes, mert egyrészt el6térbe keriilnek az individudlis néz6pontok a szubjektiv
torténetek révén, masrészrél azonban a megjelenés helye egy szaklap, melynek
szerkesztését egy, a szakmai gondolkoddst formélni kivané kozosség végzi. Balo
Jozsef alapvetd célkitlizése volt, hogy a narrativak a szakmai kozosség lizenetét
is hordozzédk valamilyen forméban, és egy kollektiv szakmai tudastar alljon
Ossze bel6liik. A kordbban bemutatott 209-es eset példdja arra enged kovetkez-
tetni, hogy a szerkeszt6ség nem, vagy csak kevéssé modositotta a bekiildott
szovegeket, ugyanakkor a nagyon kényes helyzetekben szakmai kommentart
fizott hozzajuk, mozgoésitva az olvasékat az aktiv szakmai parbeszédre. A
tematikai ismétl6dés nyoman pedig lathat6, hogy a szerkeszt8ség rdiranyitotta a
figyelmet bizonyos problematikus helyzetekre, reflektalva igy az oktatasiigyrol
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— a szdzadfordulé kornyékén — foly6 ,kozbeszéd” legjellemz&bb kérdéseire;
formélva ezzel a szakmai gondolkodas, majd a kollektiv emlékezet terepét.

Ahhoz, hogy teljesebb képet kapjunk a tanulmanyban felvazolt folyama-
tokrdl, elengedhetetlen a szovegkorpusz mikroszintti elemzése is. Kutatdsom
tovabbi irdnyait ez jeloli ki; sziikséges az egyes torténeteknek — mint személyes
narrativiknak — az értelmezése és elemzése, a narricié elemeinek és az ahhoz
rendel6d6 nyelvi mintdzatoknak a részletes feltdrdsa. A mikroszint(i elemzés
értelmezési keretét szélesitheti a Paedagogiai Esetek 4lland6 szerzdinek és a
Csaldd és Iskola rendszeres el6fizetSinek dthatobb (vo. Nobik, 2014) vizsgalata
is.
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