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BEVEZETO

A Szlav és Balti Filologiai Intézet altal szervezett Szlav Metodika 1., Iden-
titds és jovokép a hazai nyelvoktatdsban, a nemzetiségi nyelvoktatisban és a kul-
tiiraban cim tudoményos konferencia és mthely hianypotlé kezdemé-
nyezés a magyarorszagi szakmodszertani konferencidk soraban, hiszen
azt a célt tlizte ki, hogy Osszefogja a szlav nyelvet oktaté intézményeket
és megszoOlitsa a szlav kulttrahoz tartozé nemzetiségeket.

A konferencia az ELTE BTK Szakmoddszertani Kézpontjanak munkaja-
hoz és kezdeményezéseihez kapcsolédik, ahhoz szorosan kotdik. Sza-
mos mas szakmoédszertani kezdeményezés az 6 babaskodasuk mellett
johetett létre az intézménytiinkben is.

Az Szlav és Balti Filologiai Intézet jelen konferenciaval a jovében lehe-
t6séget, atjarhatésagot és platformot szeretne biztositani a szlav nyelveket
oktaté intézmények kozott. A mar meglévé kapesolatok mellett szeretne
tjakat épiteni, szorosabb egytittmtikodést kialakitani a szakemberek és
szakmabeliek kozott. Egytittmtikodést, amely nem iranyit, hanem tamo-
gat és segit, mert a problémdkat csak egymast kiegészitve és segitve lehet
megoldani, a hosszt tava jo eredmények csak igy érhetéek el.

A konferencia és miihelybeszélgetés az elsé 1épés, 1j fejezet a szlav
szakmoddszertan életében. RemélhetSleg sok hasonlé fogja kovetni és
sikertil létrehozni a termékeny és eredményes egytittmtikodést, ahol a
felek bizalommal és odaadassal tdimogatjak egymast, ahol a parbeszéd
az alapja a gondolkodasnak, ahol a problémédk megoldasat egyiittes don-
tések eredménye biztositja.

Jelen kotet a konferencidn és mtihelybeszélgetésen elhangzott el6adé-
sokat tartalmazza.

Istvan Anna






9

A HORVAT NYELV

~ AMAGYAR KOZOKTATASBAN

- OKTATASI SZINTEREK, NYELVISMERET,
NYELVI ATTITUD, NYELVI TERVEZES

Bockovac TiMEA

Abstract: The aim of this study is to overview the place of the Croatian language in the
Hungarian schooling system and to introduce educational types within which Croatian
both as a foreign and minority language can be further developed. Alongside with types of
schools the growing number of students comes with important changes. In my opinion the
efficiency of education and correctly applying pedagogical methods is very much connec-
ted to the students” knowledge of the Croatian language, level of bilingualism and language
attitude. Because we currently lack any research in this area, I will be referring to the data
I have personally gathered from questionnaires given out to students of bilingual grammar
schools in Hungary. I hope my newfound knowledge will make taking steps towards lan-
guage planning easier.

Keywords: Croatian as a minority language, educational coloration (or school types), bilin-
gualism, language planning, language politics.

Az utébbi kozel harom évtized tarsadalomszocioldgiai és kedvezé ki-
sebbségpolitikai valtozdsai a hazai horvatokat tekintve a nemzetiségi
kategorianal jol lathaté folyamatos létszamnovekedést, tovabba a 2001.
évi és a 2011. évi cenzus kozott kiugréan magas pozitiv valtozast eredmé-
nyeztek. Azonban ha mindezt a horvat anyanyelvii beszél6k szdméanak
alakuldsaval vetjik 0ssze, akkor éppen ellentétes tendencia érvényesiil,
illetve ha a kapott adatokat abban a kontextusban vizsgaljuk, melyben
a népszamléalds metodologidjat is figyelembe vessziik, kérdésessé vélhat
azok pontossaga.

A kisebbségi identitdsdeklaracio és az anyanyelv megvalldsanak
Ssszefiiggése 1980—2011 kozétt

25 000

20 000
15 000

10 000

5000

1980 1990 2001 2011
nemzetiség

anyanyelv

Forras: Népszamlalasi adatok (KSH) sajat szerkesztés
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Annak ellenére, hogy a hazai nemzetiségek oktataspolitikajaval és
iskolarendszerével foglalkozé kutatasok az 1990-es évektél folyamatos-
nak mondhato6k!, ismereteim szerint néhany mas nemzetiséghez, illetve
etnikumhoz képest a magyarorszagi horvatok nyelvhasznalatarol, okta-
tasarol és iskolarendszerérél az utébbi 15-20 évben nem késziilt atfogo
kutatés, igy a téma alulkutatott jellege miatt mas hazai nemzetiségekre?,
- f6ként a német, roman, szlovak-, illetve egy, a horvatorszagi magyar
nemzetiségti tanulok kétnyelviiségére (DENKOVIC 2013) - vonatkozo
kutatést vettem alapul, természetesen figyelembe véve a nemzetiségekre
vonatkozé egzakt adatokbol adodo eltéréseket, valamint a jogi és oktatdsi
viszonyrendszerek szabalyozasanak és oktatési szintereinek kiilonboz6-
ségét is.

Kiindul6 feltételezésként fogalmazdédott meg bennem, hogy a hazai
horvat nemzetiség korében az anyanyelv csalddon beliili atorokitésének
folyamata mar megszakadt, illetve nem megfelel§, igy az iskolai kornye-
zetre harul a (nyelvi)hidnypétlas feladata, valamint a nyelv atorokitésé-
nek ,terhe” is, ugyanakkor kétséges a tervezett nyelvpolitika megléte, az
esetleges dontések helyi jellegtiek, nem el6zik meg 6ket empirikus kuta-
tasok, igy nincsenek alatamasztva tudoményos érvekkel sem. Mindezek
értelmében sziikségesnek tartom a horvét nemzetiség aktualis nyelvi al-
lapotanak feltarasat, amely lehet6vé teszi, hogy atfogd képet alkossuk
a horvat nyelv magyarorszagi oktatasi rendszerének hatékonysagardl, a
kozoktatas keretein beliil megval6sulé magyar-horvat kétnyelviiségrél, a
nyelvhasznalati szinterek a nyelv és identitas 0sszefiiggésérdl, valamint a
kisebbségi (tan)nyelvpolitika és nyelvi tervezés lehetSségeirdl.

A horviét nyelv magyarorszagi oktatdsara vonatkozé adatokat az Ok-
tatasi Hivatal KIR START, az Orszagos Horvat Onkorményzat, a Koz-
ponti Statisztikai Hivatal és a kijelolt intézmények adatbazisabol gydj-
tottem ki. Felhasznaltam tovabba a Kisebbségek jelene Baranydban 2005
cimi nemzetiségi nyelvhasznalati kutatas horvat kisebbségre vonatkozo
adatait (FUZES—GYUROK 2007), az Oktatasi Hivatal szakmai beszamol6-
it, a hatalyos Nemzeti Alaptantervet, a vizsgalt tanintézmények kerettan-

1 A kutatdsok koziil kiemelném Bartha Csilla: A nyelvek és nyelvvéltozatok: 6sszehasonlité
adatok a kétnyelvii magyarorszagi kisebbségi kozosségek nyelvi attittidjérél cimd kuta-
tasat, melynek sordn a magyarorszagi beds, német, romani, roman, szerb, szlovak ko-
zdsségeket vizsgéltak. Az adatgytijtés 2003-2004-ben zajlott A nyelvi massag dimenziéi: A
kisebbségi nyelvek megtrzésének lehetdségei cimii projekt keretében az ELTE Mai Magyar
Nyelvi Tanszékének, valamint az MTA Nyelvtudoményi Intézet Elényelvi Osztélyanak
kutatéi és egyéb Kutatéintézetek kozremtikodésével, azonban itt sem taldlhaté a hazai hor-
vatokra vonatkoz6 adatok.

2 Erb Maria, Knipf Erzsébet, Imre Anna, Borbély Anna, Bartha Csilla kutatésai.
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terveit, valamint a Nemzeti és Etnikai Kisebbségi Jogok Orszaggytilési
Biztosanak jelentéseit is. Dokumentumelemzésem alapja a nemzetkozi
kisebbségvédelmi szoveghelyek Osszevetése a hazai és a horvatorsza-
gi kisebbségekre vonatkozé jogi szabalyozassal, kiilonos tekintettel a
nyelvhasznalatot szabélyozé kitételekre. Mindezt kiegészitettem egy
empirikus, kérd6ives kutatdssal, melyet két oktatasi intézményben, a
pécsi Miroslav Krleza Ovoda, Altalanos Iskola, Gimnéazium és Diakott-
hon, valamint a budapesti Horvat Ovoda Altalanos Iskola, Gimnazium
és Didkotthon kozépiskolai tanuléi populaciéjanak bevonaséaval végez-
tem el. A kutatas alapja a kétnyelvl nyelvhasznalat szociolingvisztikai
aspektusbdl torténd vizsgalata, amely sordn passziv gyUijtést, résztvevd
megfigyelést és feltaré kérd6ives modszert is alkalmaztam.

Osszegezve: azalkalmazott metodolégia egyarant tartalmaz elsédleges
forrasokat, - jogszabélyok, minisztériumi tigyiratok, orszaggytilési je-
lentések, statisztikai adatok, tantervek, iskolai statisztikai adatok, peda-
gbgiai programok, iskolai honlapokon szerepl$ adatok-, és masodlagos
forrasokat, -kutatasi adatok-, a témahoz kapcsolédé tanulmanyok, kony-
vek, jelentések adatainak 9sszegz6 feldolgozasat és személyes tapaszta-
lataimat, melyeket gyakorlé pedagogusként, érettségi vizsgaelnokként és
szakmoddszertant oktaté tanarként szereztem mindezidaig.

A 2011.évi CLXXIX.torvény a nemzetiségek jogairél IV. fejezetében
meghatarozott kozosségi nemzetiségi jogok sz616 19. §. szakasz kimond-
ja, hogy a nemzetiségi kozosségeknek joguk van:

a) torvényi keretek kozott intézmények létrehozasahoz és mtikodteté-
séhez, mas szervtdl torténd atvételéhez,

b) nemzetiséghez tartozok 6vodai neveléséhez, altalanos iskolai nevelé-
séhez-oktatdsahoz, nemzetiségi kollégiumi elldtdsahoz, gimnaziumi,
szakkozépiskolai, szakiskolai neveléséhez-oktatasahoz, felséfoka
képzéséhez, tovabba jogosultak

c) az orszagos Onkormdanyzat Utjan a kiegészité nemzetiségi neve-
lés-oktatas feltételeinek megteremtését kezdeményezni és kialakité-
saban kozremtikodni.

A jogszabdlyi hattér és a nyelvi jogok elemzésének kontextusaban el-
mondhaté, hogy a magyarorszagi horvatoknak joguk van megtanulni
anyanyelviiket, részt venni anyanyelvii koznevelésben, oktatasban és
miivel6désben, megvaldsul az oktatasi esélyegyenléség és a kultura-
lis szolgaltatasok igénybevétele is, torvényi keretek kozott mtikodtetik
intézményeiket, indokolt esetben mas szervtél is atveszik azokat.

A hazai horvat nemzetiséghez tartozok évodai neveléséhez, al-
taldnos iskolai neveléshez-oktatdshoz, nemzetiségi kollégiumi ellé-
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tashoz, gimnédziumi neveléshez-oktatashoz és a fels6foki képzése a
nemzeti kisebbségek oktatési jogairdl sz6l6 Hagai ajanldsokkal (CSER-
NUSNE 2000:17-19) 6sszhangban szervezédik, melyek alapjan a koz- és
maganintézmények esetén megilleti ket az a jog, hogy Magyarorszag
jogrendjének megfelelen sajat oktatasi intézményeket hozzanak létre
és tartsanak fenn. A nevelés els6 éveiben is rendelkezésiikre allnak az
intézményesitett lehet6ségek, a kisebbségi nyelv hozzaférhets tantargy-
ként illetve bizonyos tantargyakat is tanitanak ezen a nyelven. Hidnyos-
sagként megjegyezhetd, hogy a kisebbségi szakoktatas nem valésul meg,
és, hogy a fels6oktatdsuk ugyan a mar létez6 oktatasi struktdran beliil
helyezkedik, de nem képes adekvat médon kielégiteni a sziikségleteket.
A tantervfejlesztés szegmensében ugyan deklaralt, de gyakorlati megva-
l6sulasa korlatozott. A tobbség érdeklédése az allam tertiletén €16 kisebb-
ségi nyelvek tanuldsdra Magyarorszdgon nem éltaldnos, bizonyos nem-
zetiségi nyelvekre vonatkozik, pl. instrumentélis szandékkal a németre,
de tény, hogy a horvat nyelv kapcsan is megnyilvanul ez a tendencia.

Vitathatatlan, hogy az etnikai identitds meg&rzése kapcsan kiemelke-
dé szereppel bir az anyanyelv ismerete, meg&rzése és atorokitése, fel-
tételezésem szerint a mar lezarult nyelvi asszimilaciét kovetSen, a mar
egynyelviivé valt horvat nemzetiség( sziil6k tudatosan szeretnék lehet6-
vé tenni gyermekeiknek a nemzetiségi nyelv elsajatitasat, amely leggyak-
rabban az iskoldban tanitott idegen nyelv tanuldsaként valésul meg. Ezen
feliil, tgy vélem, hogy a német tannyelvii iskoldk kapcsan érvényesiils
tendencia, miszerint nem a német mint nemzetiségi, hanem a német mint
idegen nyelv elsajatitdsa a cél’, szintén megnyilvanul a nemzetiségi/ ki-
sebbségi horvat tannyelvii oktatds motivacids hatterében is, azaz a tanu-
16k dont6 tobbsége a nemzetiségi nyelvet idegen nyelvként tanulja az
altalanos iskoldban, ebb6l adéddan motivacidjukat tekintve a magyaror-
szagi horvat nemzetiségi oktatasban résztvevo tanuldk jelentds hanyadat
els6dlegesen nem a nemzetiségi nyelv elsajatitdsa, esetleg meg6rzése mi-
att iratjak be sziileik a nemzetiségi 4ltalanos iskoldba, hanem a képzés
kimenetelekor varhaté magasfoku idegen nyelvi kompetencia megszer-
zése céljabol.

3 B6vebben: Erb-Knipf 2001:324, Takéacs Gerda 2013:7, Dobos Balazs 2013., Imre Anna A
nyelv(ek) szerepe a nemzetiségi sziil6k iskolaval szembeni elvardsaiban 2001-es kutatasa
alapjan kiemeli, hogy a tanul6k a nemzetiségi nyelvet idegen nyelvként tanuljak, s sziil6k
a megszerezhet$ idegennyelv tudds miatt iratjadk be gyermekeiket a nemzetiségi iskolak-
ba. Kitér r4, hogy az anyanyelvii oktatdsi formédban tanulnak a legkevesebben, és jelent6s
a létszamok kozotti eltérés is német, szlovak, horvat, roman, szerb, szlovén nemzetiség
kozott.
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Az 1980-as években lezajlé tannyelv-politikai fordulatot koveten,
- melynek kovetkeztében feler6sodott a két tannyelvd gimnéaziumi fej-
lesztés és megtortént a nyelvi statuszb6vités-, az 1990-es évektdl jellem-
z6 szabad nyelvvalasztast szamos tényez6 befolyasolja: pl. az is, hogy a
kétnyelvtiskola milyenrészesedéshezjutarendelkezésre all6 er6forrasok
elosztasakor, milyen bizonyitvanyt kapnak a képzésben részvevok,
milyen felkésziiltségti a tanari allomany (szdrmazasuk, tovabbképzési
lehet6ségek), milyen tankonyveket, segédeszkozoket hasznalnak, mely
tantargyakat melyik nyelven tanitjak (VAMOS 2008:19).

A magyarorszagi horvatok oktatas és tannyelvpolitikajat a rendszer-
valtozast, valamint a fliggetlen horvat dllam létrejottét (1991) kovets-
en célszerli alaposabban vizsgalni, mivel a politikai torténések jelentds
nyelvpolitikai valtozasokat indukaltak, melyek tobbek kozott az oktata-
si struktdra dtalakuldasdhoz és Gj tannyelvpolitikai korszak kezdetéhez
vezettek. Magyarorszagon a két tannyelvli magyar-horvat nemzetiségi
oktatds része a kozoktatdsnak, a nemzetiségi kozosségek él6helyeit figye-
lembe véve szervezédik, fiigg a politikai fordulatoktél (horvat-szerb), az
idegennyelv-tanulés irdnti igénytél, a timogatoé jellegli nyelvpolitikatol,
a nyelv piaci értékétdl, valamint a sziil6i attittdtol is.

A horvat nemzetiség kdznevelési autonémiaja a hatalyos jogszabalyok
értelmében a nemzetiségi koznevelési intézmény alapitdsaban?, tagintéz-
mények miikodtetésében, az évodai nevelésben, altalanos iskolai neve-
lésben és oktatdasban, nemzetiségi kollégiumi ellatdsban, gimnaziumi és
fels6foka képzési formaban valésul meg, hidnyzik azonban a szakiskolai
és a szakkozépiskolai forma. Biztositott szimukra a népismeret targyko-
rébe tartozé ismeretanyag elsajétitasa, bar a nemzetiségi jogok és intéz-
ményrendszerek megismerése nem képezi annak részét és a nemzetiségi
anyanyelvii pedagogusok képzése és tovabbképzése is hidnyossagokat
vet fel. Egy nemzetiség fennmaradds, oktatasi halézatanak bévitése, az
intézmények finanszirozasa nagy mértékben fiigg a mindenkori allami
tdamogatas mértékétsl, az aldbbiakban a 2018-as évre vonatkozé az or-
szagos nemzetiségi onkorményzatok, az dltaluk fenntartott intézmények
és a nemzetiségi média tdmogatasra elSiranyzott 1 776,1 millié forint,
amelybél az Orszédgos Horvat Onkormanyzat altal fenntartott intézmé-
nyeknek 145,9 milli6 forint jut (2017. évi C. térvény 9 melléklet).

4 24. § (1) A nemzetiségi 6nkormaényzat - a koznevelési torvényben és az allamhaztartas
miikodési rendjérdl szo6l6 jogszabalyokban meghatérozottak szerint - koznevelési intéz-
ményt létesithet és tarthat fenn, illetve az e torvényben meghatarozott rendben atveheti a

mas szerv altal létesitett koznevelési intézmény fenntartéi jogat. Az intézmény fenntartoi
jogénak atadasa nem jarhat intézmény-atszervezéssel.
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,Egy torténelmi vagy 6shonos nyelvi kisebbséghez tartozé csalad gyer-
mekei szamos orszagban jarhatnak példaul sajat nyelvd, els6é nyelvként
felfogott sajat nyelvli vagy anyanyelvii 6vodaba és ilyen tannyelvi is-
koldba, de jarhatnak mas nyelven, a nyelvi tobbség nyelvén miikodé
6vodaba és iskoldba is: a dontés altalaban a sziil6ket illeti meg. E sziil6i
dontésnek rendszerint nagy a jelent6sége: az olyan gyermek, aki az els6-
ként elsajatitott nyelvén, az igy felfogott anyanyelvén jar 6vodaba, és e
nyelven végzi legalabb az alsé6fokt tanulmanyait, sokkal nagyobb valé-
szintiséggel 6rzi meg ezt a kisebbségi nyelvet, mint az olyan gyermek, aki
mar az 6vodatol kezdve més nyelven, a tobbségi nyelven vesz részt az in-
tézményes szocializaciéban. Ez utébbi esetben tehat igen konnyen meg-
torténhet, hogy a felnovekv6 ember immadr a tobbségi nyelvet hasznalja
leggyakrabban, a tobbségi nyelvet hasznélja a legjobban, s lehet, hogy mar
ezt érzi inkabb a sajat nyelvének is. Mindezekkel parhuzamosan pedig
elképzelhetd, hogy masok is egyre inkabb ezt a nyelvet tekintik az 6 sajat
nyelvének. Nyilvanval6, hogy ezzel szintén végbement a nyelvvaltas, il-
let6leg a nyelvesere (ANDRASSY 2013:132).”, ahhoz, hogy ez elkeriilheté
legyen tisztan kell latnunk a tanul6k nyelvi mutatéinak alakulasat, amely
a hazai horvatok iskolarendszerében nem kimutatott. A téma kapcsan oly
sokszor emlegetett asszimildcios folyamat tobb tényezds és eltéré lefolya-
sq, Szarka Laszl6 szerint négy okcsoportra bonthato, ezek a nyelvterve-
zés hianya, a nyelvi dominancia atalakulasa, az elnyomé asszimilaci6s
politika valamint a nyelvi globalizaciés folyamatok (elsGsorban az angol
nyelv el6retorése, ami taldn fenyeget&bb veszélyt jelent az anyaorszagi
sztenderd nyelvvaltoza kapcsan). A hazai kisebbségekrdl tett altalanos
megéllapitdsa szerint ,Magyarorszag esetében a kisebbségi kozosségek
részére a 20. szézad végére kialakult oktatasi rendszer ugyan kell6kép-
pen rugalmas kereteket nyujt a kozosségek anyanyelvének igény szerinti
tanuldsdra, Gjratanulasara, s ha arra a nyelvi lehet6ségek mellett a tan-
személyzet nyelvi kompetenciai is megvannak, akar a kisebbségi nyel-
vek tannyelvként valé alkalmazasasra is. A kisebbségi oktatasi rendszer
azoban 6nmagdaban nem képes a folyamatos nyelvvesztés megéllitdsasra,
ezért sziikséges lenne a kisebbségi kulturalis 6nkorményzat t6bbi intéz-
ményével egybekapcsoltan kezelni a kisebbségi iskoldkat. Igy talan né-
miképp tobb esélyiik lehetne azoknak a torekvéseknek, amelyek a ma-
gyarorszagi kisebbségi kozosségekben a fiatalabb generacidk esetében a
nyelvi revitalizaciés célokat ttizték ki maguk elé” (SZARKA 2003:191).
Elve ezekkel a lehetéséggel az Orszagos Horvat Onkorményzat
fenntartdsaban jelenleg két oktatasi intézmény talalhaté: a Hercegszantoi
Horvat Tanitasi Nyelv Ovoda, Altalanos Iskola és Diakotthon, és a pécsi
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Miroslav Krleza Horvat Ovoda, Altalanos Iskola, Gimnazium és Didkott-
hon, illetve annak szombathelyi tagintézménye.
A kisebbségi oktatds talan legismertebb modellje a Skutnabb-Kangas
(1997:25) éltal 1998-ban megalkotott hét oktatdsi programot tartalmazé
tipolégia, amely alapjan megkiilonboztethetd:
1. ahagyomanyos, egynyelvi
anyelvi ,befullasztasi”, ,,alamertilési” vagy , elstillyesztési” program
az elszigetelési vagy szegregacids program
az atiranyitasi vagy tranzitiv program
az anyanyelv megd6rzését célzé program
a nyelvi ,bemertilési” /”belemertilési” program
7. az utdpisztikus program
A magyarorszagi horvat nemzetiségi nevelés és oktatas az dllami oktatasi
halézat szerves részeként, tobb formédban valésul meg, melyek az anya-
nyelvi oktatas, a két tannyelv{, a nyelvoktat6 és nemzetiségi, valamint a
kiegészit6 nemzetiségi oktatas. Az iskolak hét megyében, 30 helyszinen,
4 tipusban, két szinten képeznek tanuldkat, a legnépszertibbek a nyelv-
oktaté programot kinalok, a legkevesebb pedig az anyanyelvi nemzetisé-
gi program szerint mikodékbsl van.

A 2016/2017-es tanévben 9 6voda miikodott anyanyelvd, 18 kétnyelvii
és 1 kiegészit6 horvat program szerint, 35 dltalanos iskolaban volt heti 4-5
6rdban horvat nyelvoktatas, az egész orszagban mindossze 5 intézmény-
ben folyt két tannyelvi horvat altalanos iskolai oktatds: Budapesten,
Fels6szentmartonban, Hercegszanton, Pécsett és Szentpéterfan, jelenleg
a sellyei altalanos iskola két tannyelviivé valasardl is folynak az egyezte-
tések. A 2016/2017-es tanév tanuldi létszama 2148 6 volt.

oukwnN

Horvat 5
5 s Horvat
NP . Horvat nemzetiségi N
. Nemzetiségi nevelés, s P nemzetisegi
Tanév < nemzetiségi oktatas: 4.
oktatas ) ATeotx oktatas:
nevelés altalanos AN
iskola gimnazium
2005/2006 | 78 640 1056 2265 193
2006/2007 | 78 473 950 2179 223
2007/2008 | 79 477 1662 2074 223
2008,/2009 | 78 778 1165 2134 222
2009/2010 | 77 224 1291 2195 222
2010/2011 | 78 847 1207 2220 241
2011/2012 | 79 390 1210 2259 232
2012/2013 | 80 931 1228 2289 223
2013/2014 | 80 859 1144 2154 211
2014/2015 | 79 434 1061 2197 223
2015/2016 | 79 527 1125 2189 209

Forras: Koznevelési statisztikai évkonyv 2015/2016 adatai alapjan sajét
szerkesztés.
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A hatélyos torvényi szabalyozas értelmében az adott nemzetiség igénye-
inek kielégitése utan maradt betoltetlen féréhelyeket a nem nemzetiségti
diakok is igénybe vehetik és ezzel a lehet&séggel, feltételezéseim szerint
szamos magyar csalad él. Ugyanakkor érdemes elgondolkodni a kétnyel-
vii iskolarendszerrel kapcsolatban tdmasztott kovetelményekrdl, vagyis
elsGsorban a sziil6i elvarasokrol is. Vamos Agnes szerint , kétnyelvd az
iskolarendszer akkor, ha a tanitds barmely fokan, illetve tipusaban kii-
16nb6z6 tannyelvek vannak (1993:11)”, mig Bartha Csilla, Ofelia Garcia
osztalyozasat ismertetve kiemeli, hogy a két tannyelvli oktatds célja a
~magas fokd balansz kétnyelviiség kialakitdsa az oktatdsi-nevelési fo-
lyamat soran, nevezetesen hogy a diakok tanulmanyaik végén mindkét
nyelven megkozelithet6leg azonos kompetencidkkal, tudassal, illetve
ismeretszerzési képességekkel rendelkezzenek (2000:766) ”. A hazai két
tannyelv(i horvat oktatasi programokat tekintve nem éllnak rendelkezés-
re olyan kimeneti mérések, melyek alapjan pontos adatokat kaphatok a
megszerzett nyelvi kompetenciakrol.

A téma alulkutatottsagat igazolja az is, hogy a két hazai két tanitasi
nyelvi gimnazium tanuléinak nyelvhasznalatarol sem késziilt még olyan
felmérés, amely a kés6bbiekben megismételhet6 lenne, mutatva ezzel a
valtozasok mindségét. Az éltalam elvégzett kérdSives kutatds sem te-
kinthet6 teljesnek, célja a kétnyelviiség, a nyelvhasznalati szinterek és a
nyelvi attittidvizsgalata volt, melyek megismerése lehet6séget teremt az
esetleges nyelvi beavatkozas tervezett elvégzésére. Azért valasztottam a
kozépiskolai korosztdlyt, mert tapasztalataim szerint az iskolavalasztés
szempontjabdl itt még domindns a sziil6i elvaras, amely bizonyos eset-
ben kontraproduktiv reakcidkat sziil, konkrétan szamos olyan tanuléval
beszéltem, akik a sziil6i kényszernek megfelelve végezték el a két tanitasi
nyelvii programot, mindenféle belsé motivacié hijan, ami dltaldban isko-
lai kudarcokhoz, alacsonyabb nyelvi kompetencidhoz, illetve a kimeneti
vizsgdk sikertelenségéhez vezethet. Egy kiilon vizsgalat targya lehetne a
szuil6i attittid feltarasa, az iskolavalasztds mogott meghtzédé motivaci-
6s rendszer felmérése és kiértékelése, ugyanis nem ritkan talalkozunk a
nemzetiségi komponens héttérbe szoritasaval/szoruldsaval, és az idegen
nyelvismeret piaci illetve presztizsértékének elismerésével és tdamogata-
saval.

A kiilonféle kutatasi médok koziil az altalam elvégzett a feltard/fel-
derit6 kutatasok kozé tartozik, amely célja nem az adott jelenség teljes
elemzése, csupan a probléma felvetése, korvonalainak vazolasa, a jel-
lemzden érvényesiil tendenciak feltarasa, egy els6dleges megkozelités,
amely lehet6séget ad a kés6ébbiekben a kutatds megismétlésére, esetleges
kib6vitésére.
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A kérdobives felmérésben Osszesen 166 tanuld vett részt, a két hazai, -
budapesti és pécsi -, két tanitasi nyelvd, (horvat-magyar) gimnaziumok
tanuldi osszlétszaménak (223 £6) 74%-at alkotva. Az adatgyjtés szakta-
narok segitségével folyt, a valaszadas tetszéleges és anonim volt, mely-
re egy, illetve sziikség esetén két 45 perces tandra allt a rendelkezésre.
A kérdéiv adatainak rogzitése és statisztikai elemzése a Microsoft Excel
program alkalmazasaval és a Statistical Package for Social Science (SPSS)
Windows operacids rendszerben mtikodé program felhasznélasaval tor-
tént. Az adatfeldolgozas folyaman egyarant fontos volt az egy-valtozos
leir6 statisztikai kimutatds és a tobb-valtozos eredmények elemzése is.

A felhasznalt 6nkitoltés kérd6iv egyarant tartalmazott zart és nyilt
kérdések, az un. bemelegité kérdések els6sorban a rdhangolédast szol-
galtdk, a nyelvhasznalati szokasokra szinterekre, és a nyelvi attitidre
vonatkoztak. A levezetd nyitott kérdések lehet8séget adtak a vélaszadok
altal megfogalmazott sajat vélemény, gondolata, kritika megfogalmaza-
sdra, és egyuttal kontrollkérdésekként is szolgaltak.

A kérdoiv négy szakaszbol allt, melybdl az elsé tiz kérdés az anonim
valaszado iskoldjara és osztalyéra, valamint szociolégiai valtozoéira (szii-
letési id6), anyanyelvének meghatarozésara, illetve a sziil6kre vonat-
kozo6 adatokra (szarmazasi hely, életkor, anyanyelv, iskolai végzettség,
foglalkozés, az iskola tannyelve, amelyben tanulmanyaikat végezték)
kérdezett ra. A szintén tiz kérdésbdl allé6 méasodik rész a meghatéarozott
nyelvhasznalati szintereken kovette a kiilonb6z6 nyelvek dominancié-
jat, a tanuldk és a sziil6k nyelvvalasztasast vizsgalva a csaladon beliil és
kiviil, az olvasas, zenehallgatas, televizids szokdsok mentén. A felmérés
harmadik része a sajat nyelvtudas értékelését varta el a megkérdezettek
részérdl, mig a negyedik, lezar6 szakaszban 16 kérdés iranyult a nyelvi
attittid szegmensének feltarasara.

A kérdéivet a Budapesti Horvat Altalanos Iskola és Digkotthon 64
didkja, valamint a pécsi Miroslav Krleza Ovoda, Altalanos Iskola és Dia-
kotthon 102 diakja toltotte ki. A valaszaddk a két tanintézmény 9-t61 12-ik
osztalyig terjed6 részleges tanul6i populacidjat alkottak életkoruk 15-20
év kozé tehet6, koziilitk 56,3% volt a lanyok, és 43,7% a fia aranya.

Az elvégzett empirikus kutatés célja az volt, hogy felmérje a hazai ma-
gyar-horvat két tannyelvi kozépiskolakban tanulé 9-12. osztalyos kor-
osztaly (két)nyelvi allapotat. A kapott adatokboél megéllapithatd, hogy a
tanulok 70,1%-a a magyar nyelvet, 16,8%-uk a horvétot tartja anyanyel-
vének, és a teljes mintdbdl csupan egyetlen {6 jeldlte a magyar-horvat
nyelvpart anyanyelveként.
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Az elséként elsajatitott nyelv szazalékos megoszlasa

W magyar71,1% M horvat13,3% M koszovdi 0,6% magyar / horvat 4,2%
M magyar / horvét / gorég 0,6% B maceddn 1,2% M olasz/magyar 0,6%

W 6mény0,6% M roman06% M szerb 6,0%

A tanul6k jelent8s része nyelvileg homogén élettérben a méasodlagos szo-
cializéci6 folyaman, intézményesitett kornyezetben sajatitotta el a horvat
nyelvet, igy esetiikben a korai kétnyelviivé valas nem valésulhatott meg.
A sziil6k nagyrésze nem biztositotta a nyelv atadasat, kérdés az is, hogy
biztosithatta - e egyaltalan, amennyiben 6 maga sem beszéli azt megfe-
lel6 mértékben, vagy esetleg egyaltaldn, errdl a sziil6k anyanyelvére vo-
natkozo6 adatok tdjékoztatnak, amelyek szerint az édesanyak 73,1 %-anak,
az édesapak 62,9%-anak magyar az anyanyelve. A teljes vizsgalat sordn
a nyelvi egyenstlymutaté -23,00 és 71,93 kozotti tartomanyban mozgott,
gyenge horvét és er6s magyar nyelvi dominanciat mutatva.

A valaszadok sajat maguk itélték meg nyelvismereti szintjiiket, ezek
alapjan a magyar nyelvet anyanyelvi szinten 83,8%-uk, a horvatot pedig
22,8%-uk beszéli. A magyar nyelvi tanulmanyi atlaguk 4,14, mig a horvat
nyelvi 3,72. A négy nyelvi alapkészség, - értés, beszéd, olvasas és iras-,
kozil a tanulék a horvét nyelvi iraskészségiiket itélték a legjobbnak, ezt
kovette a beszéd, majd az olvasas és végiil az értés mindGsitése.

A kutatds ramutat az oktatds fontossagara, illetve a horvat tannyelv
tudatos vélasztasara, mivel a horvat nyelv elsajatitdsara a teljes minta
esetében 13,8 %-ban az 6vodaban, 43,1%-ban az iskolakban keriilt sor.

pos

A nyelvhasznalati szinterek vizsgalata eltéré nyelvi egyensalymuta-

oz

tokkal ugyan, de tovabb egyértelmsitette a magyar nyelv dominancié-
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jat, az informalis, formalis és személyes szintereken egyarant. A csaladon
beliili horvat nyelv hasznalata az apai nagyanyaval zajlé6 kommunikaciét
jellemezte a legmagasabb aranyban, illetve valamivel magasabb az édes-
apaval zajlé kommunikéaciéban, mint az édesanya esetén.

A csaladi szintéren zajlo nyelvhasznalat:

7 Py 7

a tanuldk dltal

nyelv

100%

90%
80%
0%
60%
W mindig horvatul
50%

tébbnyire horvatul,

0% de néha magyarulis

W egyforma gyakran

30% magyarul és horvatul

I tobryire magyarul,
deneha honétul is

M mindig magyarul

A nyelvi attittidvizsgalat eredményei azt igazoltdk, hogy a gimnazistak
pozitivan viszonyulnak a horvat nyelvhez, 94,6%-nak tetszik a horvat
nyelv, és tobben is megfogalmaztak, hogy késébbi életszakaszaikban, el-
s6sorban a gazdasagi elényoket figyelembe véve terveik vannak a nyelv-
vel, ugyanakkor kevesen emelték ki a nyelv atorokitésének szandékat.

A hatarainkon tdl él6 magyar nemzetiségli tanulékkal ellentétben
Magyarorszagon elképzelhetetlen, hogy a nemzetiségi csaladbodl szarma-
z06 gyermek ne ismerné és hasznalnd anyanyelvi szintli kompetencidkkal
a magyar nyelvet, igy sok esetben nem is tudtdk értelmezni azt a kérdést,
hogy ,Ha nem vagy gyengén beszélsz magyarul, akkor szivesen megta-
nulnal-e, vagy szeretnéd-e javitani a tudasodat?” -, ezt igazolja a valasz-
addk nagyon alacsony szama is.

A nyelvi sztereotipia vizsgalatanak eredménye egyértelmdsiti a Hor-
vatorszagban hasznalt horvat nyelv elismertségét és magas presztizsét,
és ez is utal arra, hogy a presztizsérték novelése céljabol nagy sziikség
lenne a hazai horvat nyelvvaltozatok hordozta kulturélis és nyelvi 6rok-
ség feltdrdsara és atorokitésére.
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P

A feltaré kérdéives kutatds ravilagitott arra, hogy a vizsgalt tanul6i
populaci6 kétnyelviiségérdl egyértelmiien allithaté a magyar nyelvi do-
minancia, amely végigvonul a nyelvhasznalati szintereken, emellett en-
dogén kétnyelviiség, a magyar és horvat nyelv tudasanak mértéke alap-
jan dominans, az elsajatitas ideje kapcsan szerzett, vagy tanult és egymas
utani szukcessziv, a kognitiv szervez6dés alapjan koordinalt kétnyelvi-
ség tapasztalhato.

A vizsgalt minta szamossagabol adédodan sajnos j6 néhany vonatko-
zast nem lehetett statisztikailag vizsgalni, ezek kozé tartozik a sziil6k és
a gyermek anyanyelve kozti osszefiiggés is. Arrdl, hogy a tanuldk a hor-
vat nyelv kontaktusvaltozataival is taldlkoznanak szintén nem sziiletett
hasznalhato adat.

Lezarasként megallapithat6, hogy a tanulék az oktatasi folyamat-
ban a horvét sztenderd nyelvet sajétitjak el, a tdjnyelv ismeretérsl nem
taldlhatok hasznédlhaté adatok. A kés6bbi nyelvszociologia kutatasok
kitérhetnének a nyelvvalasztisra, a nyelvmegtartas lehet&ségeinek
vizsgdlatara is. A két vizsgalt iskoldban tapasztalatom szerint a nyelvi
belemeriilési oktatdsi program is megvaldsul, vagyis a ,magas statuszt
anyanyelvet beszél6 tobbségi gyermek a létez6 alternativak koziil onként
valasztja a szdmadra idegen (kisebbségi) nyelven folyé oktatast” (SKUT-
NABB-KANGAS 1997: 26). Ennek kapcsan egyarant érdemes lenne a
vizsgalni a magyar csalddok érdeklédésének okét és az e csaladokbol
szarmaz6, de a nemzetiségi nyelvi program szerint haladé gyermekek
identitasfejlédését is. Amennyiben az iskola valéban nem a csaldd mel-
lett, hanem a csaldd helyett t6lti be nyelvatorokits szerepét fontos lenne
a két tannyelvl programok hatékonysaganak és a tanul6i kognitiv nyelvi
kompetenciak fejlédésének mérése is.

A hazai horvat nyelv hatékony oktatdsa a nyelvi revitalizaciés
torekvésekkel osszhangban képzelhet6 el, melyhez adott a tdmogat6
nyelvi jogi keret, az azzal 6sszhangban kiépitett és miikodé oktatési in-
tézményrendszer, a mar meglév§ oktatasi szinterek fejl6d6 infrastrukta-
raval birnak, jellemz6 az anyanyelv Gjratanitasanak szandéka is, bar ne-
hézséget jelent az anyanyelven valé kozismeret tanitasanak médszertani
hiatusa.

Osszefoglalas helyett tovabbi megvalaszoland6 kérdéseket fogalmaz-
nék meg, melyek kozos gondolkodasra és egytittmiikodésre késztethetik
a szlav nyelvek oktatoéit és kutatéit: Hogyan valhat sikeresebbé a nemze-
tiségi tannyelvpolitika? Megfelel6 médon élnek-e hazai nemzetiségek a
nyelvi tervezés lehetségeivel? Miért (nem)valasztjak a sziil6k a nemzeti-
ségi oktatdst? A nemzetiségi nyelv vagy a nemzetiségi mint idegen nyelv
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oktatdsa a tAmogatand6? Meghatdrozé-e a nemzetiségi nyelvii oktatas a
nyelvmegtartas folyamataban? Melyek az aktuélis médszertani , kihiva-
sok”? Melyek az osztatlan tanarképzés nemzetiségi nyelvi vonatkozasai?
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SZLOVAK LEIRO NYELVTAN

- EGY TUDOMANYOS ISMERETTERJESZTO
EGYETEMI TANKONYV NEM CSAK
SZLOVAK SZAKOS HALLGATOKNAK

CsAszARr1 Eva
MARIA IMRICHOVA

Abstract: In the study we give some information on practical Slovak grammar in prepara-
tion which may be useful for those who are interested in Hungarian language and for other
students of Slovak and Slavic. The coursebook reflects the living language. Its chapters cov-
er the topics of morphology and syntax. Regarding its content it fits in with education of
university degree of Slovak language. At the same time in the study we point out the top-
icality and necessity of the grammar. In the article we show chapter entitled Morphological
typology of Slovak language and the key concepts and relevant tasks connected with.

Keywords: practical slovak grammar, morphology, syntax, slovak linguistic

A szlovak nyelv irant érdekl6d6, szlovakul tanulni kivané magyar anya-
nyelvi els6sorban egyetemi hallgaték szamara iréd6 Gyakorlati szlovik
nyelvtan hidnypoétld mii. Megirasa tobb okbdl is indokolt: hallgatéink
gyakran el6zetes nyelvtudds nélkiil érkeznek a szakra, tovdbbd sem
Magyarorszagon, sem Szlovdkidban nem létezik olyan tudomanyosan
megalapozott, dsszefoglalo, attekinté magyar nyelven irédott szlovak
nyelvtan, amely figyelembe venné a magyar anyanyelviiek specifikumait
és a szlovak nyelvtanulas soran el6fordulé sajatos igényeket, helyzeteket,
amelyek szakunkon (a fels6oktatdsi képzésben, a nyelvészeti targyak és
maga a nyelvoktatds soran) tapasztalhaték. Ezt a specifikus helyzetet
tovabb szinesiti az a tény, hogy hallgatéink nem elhanyagolhat6 hanyada
Szlovéakiabdl érkezik, szlovak érettségivel rendelkezik (A2, akar B2 szin-
ten vannak), ill. tovabb arnyalja az is, hogy a nyelvi és targyi tudas eltérés
szintjén kiviil a szlovdk nyelvet (és filologiat) tobbféle konstrukcidban
tanulhatjak (alap-, mesterképzés, minor, osztatlan és osztott tandrképzés
kiilonboz6 formai, masodik szlav nyelv, szabad kreditre felvett nyelvora,
kozép-eurdpai mesterszak keretén beliil meghirdetett nyelvgyakorlatok,
stb.).
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A Guyakorlati szlovdk nyelvtan nem pusztan elméleti tankonyv kivan len-
ni, az egyes témakorok megértését és elsajatitasat nyelvtani gyakorlatok-
kal kivanja elGsegiteni, amely gyakorlatokat a tobbéves nyelvoktatas és
a nyelvészeti tantargyak tanitdsa soran szerzett tapasztat eredményezte.
E nyelvtankonyv életre hivasat tobb kortilmény is siirgeti: jelenleg nem
rendelkeziink olyan magyar nyelvii ¢sszefoglalé szlovak nyelvtannal,
amely egyetemi szinten b6vitheti a szlovéak szakiranyt hallgatok, a szlo-
vak nyelvet tanul6é mas szakos hallgatok és a szlovak nyelv és nyelvészet
irant érdekl6d6k ismereteit.

A szlovakiai egyetemi, f6iskolai tankdnyvek, szakirodalmak az egyes
nyelvi szinteket, jelenségeket olyan részletességgel targyaljak, amelyek
sokszor felesleges és kevésbé inspiralé is lehet. Masrészt nem kompatibi-
lisek a mi kovetelmény rendszertinkkel.

Léteznek olyan tankonyvek is, amelyek tartalma, elméleti bazisa el-
avult, gyakran lettint kor ideolégiajat tiikrozi.

Erdemes megemliteni az eddigi oktatési tapasztalataink alapjén leg-
fontosabb és leggyakrabban felhasznalt szakirodalmat: Slovenska gra-
matika (Pauliny-Ruzi¢ka-Stolc 1968), Kapitoly zo slovenskej morfologie
pre prekladatalelov a tlmoc¢nikov (Gyorgy 2014), Prakticka foneticka
priru¢ka (Pekarovicova - Zigova - Palcutova - Stefanik 2005), Kratka
gramatika slovenska (Pauliny 1997), Kapitoly z lexikologie a lexikografie
(Ripka-Imrichova 2011), Slovenské sloveso a jeho pouzivanie (Kralik
1997), Kapitoly z morfologie madarského jazyka (Misadova 2011), Stcas-
ny slovensky spisovny jazyk (Oravec - Bajzikova - Furdik 1988). Amint
lathatjuk, tobbségében a szlovakiai szakirodalombol meritiink a nyelvok-
tatds és a nyelvészeti targyak tanitdsa soran.

A nyelvészeti fogalmak és a nyelvtani jelenségek, ill. terminoldgia
kidolgozottsdganak szempontjabdl érdemes kiemelni a magyar anya-
nyelviiek szamara irédott nyelvkonyveket, mint pl. a Tomas Dratva és
kollektivaja éltal megirt Slovencina pre cudzincov cimd nyelvkonyvet,
amelyet Kifer Istvan forditott le és dolgozott 4t magyar anyanyelviiek
szamadra (Dratva - Kafer 1983), ill. Sipos Istvan és Bena Leopold Cseh
nyelvkonyvét (Sipos - Bena 1967).

Nyelvtankonyviink f6bb fejezetei a szlovak nyelv egyes nyelvi szintjei
szerint épiilnek fel fonetika, fonologia (hangképzés specifikumai, hangtan-
tani jelenségek: hasonulasok, hangvaltakozdsok, magédnhangzd-massal-
hangzé rendszer jellegzetességei), alaktan (a szlovdk nyelv széképzési
technikai, a széfajok egyenkénti bemutatdsa) és a mondattan (kiillonds
tekintettel a szlovdk mondat realis megvaldsuldsara), érintve a lexikalis
rendszert is, amely magaba foglalja a sz6képzés, frazeoldgia, terminolé-
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gia, lexikografia témakoreit, ezaltal hozzdidomul a fels6oktatasi képzés-
ben el6irt nyelvészeti tantargyakhoz is.

A morfolégiai fejezetekhez kapcsolédéan a mondattannal foglalko-
z0 rész célja, hogy a tankonyvben az Osszehasonlitas elvét kovetve ir-
juk le az ige funkci6it a magyar és a szlovak nyelvben egyaréant, tovabba
bemutassuk az ige meghatarozé hatasat a szlovak mondat nyelvtani és
szemantikai strukttarajara. Ugyanis a szlovak ige sajatos tulajdonsagai
(igeszemlélet, visszahat6 igék megléte...) alakitjdk ki a szlovak monda-
tok szemantikai és strukturalis kategoridit, beleértve a szérend és mon-
datrend kérdését is. A nyelvtankonyv a szlovédk ige bemutatdsa soran
a szlovak és a magyar nyelv alapvetd tipoldgiai kiilonbségeit (aggluti-
nal6-flektdld) tartja szem el6tt és a szlovak nyelv legtjabb szintaktikai
elméletét és gyakorlatat haszndlja fel. A hallgaték (nyelvtanulék) kom-
munikéciés funkcibit segiteni kivanva a szlovdk mondat szerkezetének
és fajtdinak bemutatasa (az egyszert- és dsszetett mondatok mondatré-
szeinek targyaldsa, szintaktikai kapcsolatok, szérend, mondatrend, stb.)
soran az egyes mondattipusok gyakorlati funkciéibél indul ki az elméle-
tet relevans példakkal és szovegekkel aldtamasztva.

A tankonyvben targyalt 6sszes nyelvtani szint az é16 nyelvre reflektal.

Osszegezve elmondhatjuk, hogy nyelvtankényviinkkel alapvets in-
formacidkat szeretnénk nyujtani a szlovak nyelv fejlédésérél és elhelyez-
kedésérdl a szlav nyelvek rendszerében és az egyes nyelvi jelenségeket
Osszeftiggéseiben, nyelvtorténeti szempontbdl is bemutatunk, tehat rész-
ben a diakrén szempontot is szeretnénk érvényesiteni, az elméleti tudast
és az Uj ismeretanyag elsajatitasat él6 nyelven alapul6é gyakorlatokkal
is segiteni kivanjuk. A tankonyv nyelve magyar, de terminolégiajaban
kétnyelvl. Fontos szempont, hogy reflektdljon és kapcsolédjon a ma-
gyarorszagi szlavisztika kutatasi eredményeihez (legalabb bibliogréfiai
informdciok, utalds, ill. rovid magyardzat formajédban), tartalmazza a
nyelvészeti fogalmak magyar-szlovak jegyzékét. Célunk, hogy a Gyakor-
lati szlovdk nyelvtan szervesen illeszkedjen a szlovédk szakirany nyelvésze-
ti tantargyaihoz és kovesse a tanmenetet, de 6néll6 nyelvtankonyvként is
megéllja a helyét.

A kovetkezOkben szeretnénk egy konkrét fejezetet prezentalni a
nyelvtankonyviinkbdl.

A szlovak nyelv morfolégiai tipologiaja

A szlovak nyelv a nyelvtipolégia szempontjabdl a flektalé nyelvek kozé
tartozik. Bar nincsenek ,tiszta” tipusok, a tobbségében flektdl6 tulajdon-
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sagok mellett megtalalhatok benne az agglutinald, az analitikus és a po-
liszintetikus jegyek is.

A flektalo jelleg 6rokolt 6sszlav tulajdonsdga a szlovak nyelvnek.
Azonban a szlovak nyelvnek ez a hajlité-ragozo jellege a nyelv torténe-
ti fejlédése soran egyszertibbé valt, egyes grammatikai kategoriak, mint
pl. a vokativusz (megszolité eset) és dudlisz (kettSs szam) kiveszett az
irodalmi nyelvbél, ragozési paradigmak olvadtak ossze (pl. a chlap para-
digméjaba beleolvadt a kordbban lagy ragozast kril minta), ill. kisebbek
lettek a kiilonbségek a ragozasi mintak kozott (pl. a Zena és ulica, a mesto
és a srdce alapjan ragozott fénevek kozott).

A szlovak nyelv legjellemz6bb flektalo (hajlito, ragozo) tulajdonsagai
kozé tartozik a névszo- és igeragozasi mintak még mindig nagy szama.
Az esetek (nominativusz, genitivusz, dativusz, akuzativusz, lokativusz,
instrumentalisz) azonos szama, amely kiilonosen a f6névi, a melléknévi,
a szamnévi és a névmasi alakok valtozatossagdban és kiilonbségében
mutatkozik meg. Szintén flektalo jellemz6 a ragok kemény- és lagy vari-
acidja (pl. pekni - cudzi, pekného - cudzieho, peknému - cudziemu) és a
zér6é morféma (nullmorféma, jele a J) mint esetmorféma megléte: opra-
var-@, on-@, matkin-@J, zan-@... Az alaktanban a nullmorféma indokolt
absztrakci6, mert az adott alak nem izolaltan, a paradigma tobbi részé-
tol fliggetlendl all, hanem az alakok rendszerének részét képezi. Flektal6
jegy az esetragok szinonimidja és homonimidja is. Az el6bbi fogalom, az
esetragok szinonimidja, arra utal, hogy az adott eset, pl. az eszkozhataro-
z0s, helyhatarozos, stb. ragjai kiilonb6z6 formaban jelennek meg a rago-
zasi mintakban, jelentésiik mégis rokon: o mack-¢, o srdc-i, o clap-ovi, o
muze-u..., s pekn-ym kamaratom, s pekn-ou kamaratkou...., s jedn-ym, s
jedn-ou...; az esetragok homonimiaja pedig azt jelenti, hogy a megegye-
z0, tehat azonos alaku esetragok jelentésiikben eltérnek: pl. a kni-y alak
az egyes szam birtokos, a tobbes szam alany- és tobbes szam targy eset
jelentését is hordozza.

Egy masik jellemz&en flektdlo tulajdonsaga a szlovak nyelvnek a
szuppletivizmus (supletivnost bazy, teljes alakvéltozas, técsere, alakki-
egésziilés), pl. zli-horsi, my-nds, som-budem-bol som. ..

Az esetragok nagyszamu variacidja, a féneveknél pedig a nyelvtani
nemek megléte és az alternacié (t6hangvaltas) szintén flektal6 jellem-
z6. A maganhangz6/massalhangzé valtakozas indoeurdpai jelenség,
amely a szétvalast kovetSen onalldan fejlédott a kiillonboz6 indoeurdpai
nyelvekben. Okai Osszefiigghettek a szoétag hangstlyossagaval, a sz6
szemantikai, ill. morfol6giai funkcidjaval is (Stanislav 1956: 257-258). Pl.
Slovak-Slovaci, Cech-Cesi, meno-mien, prsia-pfs...
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A melléknevek fontos flektdl6 tulajdonsdga az egyeztetés (kongru-
encia, zhoda), amely a melléknév mint aldrendelt sz6faj és a folérendelt
fénévi alak kozott jon létre.

Flektalo jellemz6 az is, hogy a névmasok 6nall6 ragozassal birnak és
gyakori a teljes alakvéltozas (ja - mma - mne; ty - teba - tebe), az alakval-
zozatok (mmfia-ma, mne-mi...) és az eloljaré széval osszeolvadt alakok is
(zattho - zan, porho - pon, prefiho - preii...). Azonban a szlovak nyelv-
ben nem csak a névmasok ragozdédnak 6nélléan, hanem a szdmnevek is
és a fénevekbdl és melléknevekbdl létrejott hatarozészok is (pl. vyborne,
vysoko, pekne...).

Amint azt fentebb emlitettiik, nincsenek tiszta morfoldgiai tipusok. Ez
aldl a szlovédk nyelv sem kivétel. A szlovak nyelv agglutinal6 tulajdonsa-
gai kozé tartozik pl. a tsz. 1. és 2. szem. felszdlité6 moédu igealak képzése,
amely soran az iget6hoz mechanikusan ,hozzaragasztjuk” a felszolité
mod -me, ~te jeleit (ver - me , ver - te ); tovabba az igenév képzsk alkal-
mazasa pl. a fénévi igenevek esetében a -t képz6t (pisa - t, vari -t' ) és a
hatdrozoéi igenév (transgresiv, prechodnik) -c képz6jét (pisu-c, ¢itaji-c,
chodia- c...), ill. amikor a melléknév fokozdsa soran a képzdészert fok-
jeleket t6 elé és mogé ragasztjuk: naj-vyspel-ejs-i. Agglutinalé vonas a
szlovak nyelvben a ragok, képzdk, szuffixumok és a sz6tovek egységesii-
lése, amely tendencia kovetkeztében a szlovak nyelv grammatikai rend-
szere szilarddd, szabalyossa és egyszertivé valt.

A szlovéak nyelv analitikus tulajdonsédgai kozé tartoznak a tobb sz6bdl
allo, korilird, visszahatos és személytelen alakok (a szavak kozotti viszo-
nyokat kiilonéllo segédszavakkal és nem nyelvtani ragokkal, végz6dé-
sekkel fejezik ki): budem jest, jedol som, je sa, jedol by som, je najedeny.
Analitikus vonds tovabba az eloljards esetekben az eloljarészok 6nallo
helyzete: o muzovi, k tebe, na posteli... Poliszintetikus tulajdonsdga a
szlovak nyelvnek az el6ljarészok (ponad, spoza, povedla) és a kdtészok
univerbizaci6ja (akoby, ibaze, pretoze). Az introflektiv tipust els6sorban
a szavak belsejében lezajl6 magan-, ill. massalhangzé véltozasok (t6-
megnytulas, téalternacid) képviselik, tehat a grammatikai jelentéseket az
adott szon beliil, a szét6ben megvaldsulé hangvaltakozassal fejezik ki
(Studentka-studentiek, jablko-jablk, jedlo-jedal).

A fejezet alapfogalmai és fontos kifejezései:
analitikus - dativusz /részeshatarozos eset - flektdl6 -genitivusz / bir-

tokos eset - homonimia (esetragok homonimidja) - insztrumentalisz /
eszkozhatdrozoés eset - kongruencia - lokativusz / helyhatdrozoés eset -
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nominativusz / alany eset -nullmorféma / zéré morféma - paradigma
poliszintetikus -szinonimia (esetragok szinonimidja) - szintetikus -
szuppletivizmus / -alakkiegésziilés - t6hangvaltas

1. Melyek a szlovak nyelv flektdlo jegyei?

Mutassa be a szlovak nyelv agglutinalé jegyeit!

Mit jelent a szintetikus, ill. analitikus alak? Mondjon példat rajuk!
Mit jelent az esetragok szinonimidja? Mutassa be egy példan!

Mit jelent az esetragok homonimidja? Mutassa be egy példan!
Magyarazza meg a szuppletivizmus fogalmat!

Mit jelent a t6hangvaltas /alternécié?

Mit jelent a kongruencia fogalma? Mondjon példat!

PRSI BN

A tanulmany a VEGA 2/0012/19 tudomaényos projekt részeként jott 1étre.
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A HORVAT NYELV OKTATASA
A BOLOGNAI SZLAVISZTIKAI KEPZESBEN

Dupas EL6D

Abstract: This paper presents the situation of the Croatian language at the Department for
Slavic philology at the Faculty of Arts at the University Lorand E6tvos in Budapest. Year
2006 bring a couple of changes in the life of the university. After the reorganizing of the
syllabuses became possible the registration of students who do not speak Croatian too. In
the second part of the paper are presented the textbook and workbook which are used on
the classes of Croatian language. Finally is given a short review about the difficulities of
learning Croatian for Hungarians.

Keywords: Croatian language, Eotvos Lordand Tudomanyegyetem, textbook and work-
book, difficulities

1. Bevezetés

2006-ban gyokeres valtozasok torténtek az egyetemi szlavisztikai képzés-
ben. Az ELTE Bolcsészettudomanyi Kara a 2006/2007-es tanévtdl kez-
dédden vezette be a bolognai képzést, amelyet a mtiszaki és természet-
tudomanyi képzések mar egy tanévvel korabban megtettek. Az Gj, 3+2
éves képzési ciklust, alap- és mesterképzést magaban foglald képzési
mod nem csupan ujfajta struktdrat és tartalmat, hanem voltaképpen 4j
lehetéségeket is jelentett a sok éve valtozatlan egyetemi szlavisztikai kép-
zés tjragondolasa terén. Az alabbiakban révid attekintést kivanok adni
az ELTE BTK Szlav és Balti Filologiai Intézete altal kinalt szlavisztikai
alapképzésrél, majd mar csupan a horvét szakiranyra sztikitve kivinom
felhivni a figyelmet néhédny olyan jelenségre, akdr problémara is, amely a
horvat nyelv oktatasat és lehet6ségeit illeti.

1.1. Szlavisztikai képzés az ELTE BTK-an 2006 6ta

A bolognai képzés teremtette meg a lehet§ségét annak, hogy egy egysé-
gesebb szlavisztikai képzés meginditasara nyiljon lehet6ség, amely a ko-
rabbi szakokat eztttal egyetlen nagy alapszakba, a szlavisztika alapszak-
ba tomoritette, megtartva ugyan az egykori szakokat, immar szakirdny
névvel. Tehat példaul szlavisztika alapszak horvat szakiranyon kezdte
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meg valaki 2006 szeptemberétél kezdve az egyetemi tanulmanyait. A
Szlav és Balti Filolégiai Intézet szlavisztika alapszakjan az alabbi szak-
iranyok érhet6Sk el: bolgar, cseh, horvat, lengyel, orosz, szerb, szlovdk,
szlovén és ukran. Erdemes felhivni a figyelmet arra, hogy a bolognai
rendszer egy Uj szak, a szlovén szak alapitasanak lehet6ségét is jelentet-
te, amely els6ként a 2006/2007-es tanévben indult el harom alapszakos
hallgaté részvételével. A bolognai rendszerti szlavisztikai képzés nagy
tjdonséga volt, hogy akar el6zetes nyelvtudas nélkiil is lehet jelentkezni
a szlavisztikai alapképzés barmely szakiranyéra. Arrél, hogy ez milyen
nehézségeket, kérdéseket vet fel, a kovetkez§ fejezetekben lesz sz6.

Az els6, alapképzésen végzett hallgatok 2009-ben kaptdk meg alap-
szakos diplomadjukat, és valhattak az els§ mesterképzésben részt vevd
hallgatokka. A mesterképzés az alapképzéstdl eltérGen nem altalanos
szlavisztikai jellegti, hanem szakorientalt. A Szlav Filol6giai Tanszéken
jelen 1év6 mesterszakos szakok: bolgar nyelv és irodalom, cseh nyelv és
irodalom, horvét nyelv és irodalom, szerb nyelv és irodalom, szlovak
nyelv és irodalom, szlovén nyelv és irodalom.

A szlavisztikai alapképzésr6l elmondhat6, hogy nyelvorientélt, azaz
a hallgaték magas éraszamban tanuljak a szakirdny nyelvét az els6 évfo-
lyamon, amelynek végén nyelvi alapvizsgat kell tennitik. A masodik és
harmadik évfolyamon heti 2-2 éraval csokken a nyelvgyakorlatok szama.
A harmadik év végén nyelvi vizsgat tesznek a hallgatdk, amely az egy-
séges eurdpai nyelvi normak B2-es szintjének felel meg. Ezzel szemben
a mesterképzésben a szakmai térzsanyagra keriil 4t a hangsuly, tehét az
irodalomtorténeti és nyelvészeti stidiumok domindlnak a tantervben.

1.2. A horvat szak helyzete 2006 utan

A mar tobbszor emlegetett bolognai rendszer bevezetése valtozassal volt
a horvat szak életére is. Kordbban nyelvi el6ismeretekkel, altalaban mi-
nimum kozépfoku nyelvtudéssal, kezdték meg tanulményaikat a szakra
beiratkozott hallgatok, viszont a bolognai rendszer egyik nagy tGjdonsé-
ga volt, hogy a beiratkozé hallgatoknak nem kell a nyelvet ismerniiik,
nyelvtudés nélkiil is elkezdhetik a szlavisztika alapszakos horvat szak-
irdnyos tanulmanyaikat. Az elmalt 12 év tapasztalatai alapjan elmond-
hatjuk, hogy ugyan minden évben volt egy-két hallgatd, aki rendelkezett
horvat nyelvi el6ismeretekkel, de dont6 tobbségében olyanok iratkoztak
be, akik egyetemi tanulmanyaikkal parhuzamosan kezdték el elsajatitani
a horvat nyelvet is. Emellett az 4j képzési rend nagy tjitdsa volt a mi-
nor szakok megjelenése. A horvat is vélaszthaté6 minor szaknak, igy a
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meglév f6szakos hallgatok mellett egy masik jelentds 1étszamu hallgatéi
bazist jelent a horvatot, mint minort hallgaték szdma, akik természetesen
magat a horvat nyelvet is tanuljak, hasonléképpen, mint fé6szakos tarsaik.
Ugyan a tanegységlista a 2006-os els6 valtozathoz képest tobb valtoztata-
son is atesett, ez a nyelvi képzésre vonatkozé 6raszamokat nem érintette,
igy elmondhatjuk, hogy a legutébbi 2016-o0s valtozat is ugyanannyi sza-
mu és tipust 6rét tartalmaz, mint az els6, 2006-os. A szlavisztika alapsza-
kos hallgatéknak a masodik évfolyamon kotelez6 masodik szlav nyelvet
is tanulniuk. Ez alél csak abban az esetben mentesiilhetnek, amennyiben
a minor szakjuk is valamely szlav nyelv, viszont ekkor a masodik szlav
nyelv kreditjeit egyéb, a minor szakhoz kothetd kredittel kell pétolniuk.
Aranylag sokan dontenek a horvat mint méasodik szlav nyelv mellett is.
Jelenleg két féléven at, heti 2 x 45 percben kell masodik szlav nyelvet ta-
nulni. 2006 és 2011 kozott heti 4 x 45 perc volt az éraszam. Véleményem
és tapasztalataim szerint ez utébbi sokkal hasznosabb volt, ugyanis heti
2 x 45 percben a hallgatok kevésbé motivalhatok és természetesen sokkal
kevesebbet is tudnak elsajatitani, mint kétszer ennyi éraban. A mester-
képzésben is van masodik szlav nyelv, amelyet mind a négy félévben fel
kell vennitik a hallgatéknak heti 2 x 45 percben. Altalaban vagy a korabbi
minor, vagy a korabbi mésodik szlav nyelviik folytatasa mellett szoktak
donteni a hallgatok.

2.A horvat nyelv oktatdsa az ELTE BTK-an 2006 utan
2.1. Altalanos jellemz6k

Természetesen a gyakorlatnak, azaz a horvét nyelv oktatasanak is ko-
vetnie kellett a 2006-0s véltozasokat. Uj kihivast jelentett a nyelvtudés
nélkiil beiratkozé hallgaték nyelvi képzése. Errél az aldbbiakban még
részletesen szolok. Els6 1épésként, a beiratkozas utan, megtorténik a hall-
gatok nyelvi differencialasa. A tanulményaikat nyelvtudassal megkezd6
hallgatok nyelvi felmérést kovetSen a sajat nyelvtudasuknak megfelels
nyelvi csoportba kertilnek, mig a nyelvtudas nélkiil érkezé hallgaték kez-
d6 csoportban kezdik meg a horvat nyelv elsajatitasat.

A nyelvi képzés ellatasa a Horvatorszagbol érkezé anyanyelvi lektor
feladata. A nyelvi lektor felel6s a nyelvi 6rdk megtartasaért. A lektorok
harom évenként valtjak egymast. A nyelvi képzés mellett természetesen
egyéb kurzusok, orak is segitségére vannak a hallgatéknak. A masodik
évfolyamos leir6 nyelvészeti szeminariumokon is a gyakorlati részen van
a hangsuly, pl. {6név- és igeragozas, sz0képzés. A horvat nyelvi ismere-
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tek elmélyitését segitik az olyan szabadon valaszthaté tantargyak, vagy
szakszemindriumok, mint a mitforditas, a horvat szakszovegolvasas,
vagy a horvat-magyar forditas.

2.2. Tantargyak, éraszamok

A 2016/2017-es tanévtdl érvényes tanegységlista szerinti horvat nyelvi
tantargyak és 6raszamok voltaképpen megegyeznek a 2006/2007-es elsé
bolognai képzéses évfolyam tantargyaival és 6raszamaival. Valtoztatés
tobb alkalommal is csupan a szakmai torzsanyag tantargyai és 6raszamai
esetében tortént. Ennek oka véleményem szerint az, hogy a nyelvi képzés
elég szilard alapokon nyugszik, j61 atgondolt, szakmailag alaposan kidol-
gozott rendszer. Alapvetés, hogy a tanulmanyaikat nyelvismerettel meg-
kezd¢ hallgatok és a tanulmanyaikat nyelvismeret nélkiil elkezdé hallga-
tok kiilon nyelvi csoportba keriilnek. A tanulmanyaikat nyelvismerettel
megkezd6k Horuvdt nyelvfejlesztés 1. és Horvat nyelvfejlesztés 2. targyakat
hallgatnak az els6 évfolyamon heti 6 x 45 percben, azaz 90 éréban fél-
évente. A nyelvismeret nélkiil érkez6 hallgatoknak ugyanilyen éraszam-
ban van Horvit nyelvgyakorlat 1. és Horvdt nyelvgyakorlat 2. tantargyuk,
amely mindkét félévben kiegésziil egy felzarkéztaté nyelvgyakorlattal
heti 2 x 45 percben, azaz félévente 30 draban. Ezt koveti az els6 évfolyam
végén az alapvizsga, amelyen a hallgatéknak A2-es nyelvi szintd iras-
beli és szobeli vizsgan kell tantibizonysagot tennitik nyelvtudasukrol. A
targyak megnevezésében természetesen a nyelvfejlesztés arra utal, hogy
egy mar meglévd nyelvi tudasra épiilve lehet a hallgatok nyelvtudasat el-
mélyiteni, ismereteiket gazdagitani. A masodik évfolyamon mar ugyan-
olyan éraszdmban tanuljak a horvat nyelvet azok a hallgatok is, akik az
els6 évet nyelvismeret nélkiil kezdték meg, mint azok, akik rendelkeztek
horvat nyelvi ismeretekkel. A kordbbi nyelvismerettel rendelkezé hall-
gatok a Horvidt nyelvfejlesztés 3., 4. targyakat teljesitik heti 6 x 45 percben,
azaz 90 éraban félévente. A horvat nyelvet az egyetemen elkezd6 hallga-
tok ugyanebben az éraszamban, csak mas leosztasban tanuljak a nyelvet:
heti 2 x 45 percben Horvdt nyelvgyakorlat 3., 4., mig heti 4 x 45 percben
Horvidt nyelvfejlesztés 3., 4. targyakat hallgatjdk. A masodik évfolyam vé-
gén nem var rajuk semmilyen nyelvi vizsga. A BA utolsé, azaz harmadik
évfolyamaban tovabbi heti két 6raval csokken a nyelvorak szama és nem
lesz kiilonbség a hallgatok kozott. Minden hallgaté Horvit nyelvfejlesztés
tantargyat hallgat heti 4 x 45 percben. Ev végén B2-es szintti irasbeli és
szobeli vizsga var valamennyi horvat szakos hallgatoéra.
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Amint azt mar emlitettem, a mesterképzésen a nyelvi képzésrél a
szakmai torzsanyagra tevédik &t a hangstuly. Ez a valtozas a nyelvi 6rak
szamaban is megmutatkozik. A mesterképzés els6é évfolyaman horvat
nyelvgyakorlatot vesznek fel a hallgatok, amely heti 3 x 45 perces nyel-
voérat jelent, félévente sszesen pedig 45 6rat. A méasodik évben is ugyan-
ez az 6raszam, viszont ekkor nem nyelvgyakorlatnak, hanem altalanos/
szaknyelvi nyelvgyakorlatnak nevezik a horvat nyelvi képzést lefedd
targyat. Amint az talan a tantargy nevébdl is kittinik, nem csupén egy-
szer(i nyelvérardl van sz6, hanem olyan kurzusrél, ahol a hallgaték mar
egy specidlisabb nyelvi tudas birtokdba jutnak, amikor képesek a horvat
sztenderd egyes stilusait vildgosan megkiilonboztetni és abban az adott
stilusrétegben akar széveget is alkotni. Kordbbi horvat lektorunk Natasa
Nedeljkovié¢ két oratervét is kozzétette a kozelmultban (NEDELJKOVIC
2015a; NEDELJKOVIC 2015b), amelyek pontos képet adnak arrél, hogy
milyen sokféle lehetGséget tartogatnak a mesterképzés nyelvi kurzusai a
hallgatok és természetesen az oktatd szamara is.

3. A tanulmanyaikat nyelvismeret nélkiil megkezdé hallgaték nyelvi
képzése

3.1. Altalanos jellemz6k

Az egyetemi tanulmanyaikat horvat nyelvi ismeretek nélkiil megkezd6
hallgatok nyelvi képzése allitja a legnagyobb kihivas elé a horvat nyelvet
oktatokat, hiszen 3 év alatt kell B2-es szint(i nyelvi tudast elérnitik a hall-
gatoknak. Ebben a folyamatban természetesen kulcsfontossagt az egye-
tem els6 éve, amikor a ,nullarél” kell felépiteni azt a stabil nyelvi szintet,
amelyre alapozva a késébbiek soran valos célla valik a B2-es nyelvi szint.
Természetesen sok fiigg a hallgatok érdekl6désétsl és egyéni szorgalma-
tél is, viszont donté jelent6sége van a nyelvet oktaténak abban, hogy a
megfelel6 kompetenciak fejlesztésével , lerakja” a j6 alapokat. A tovabbi-
akban ennek a nyelvi képzésnek a konkrétumairdl lesz sz6. Részletesen
bemutatom azt a tankonyvet, amelyet hasznalunk, illetve kitérek azokra
anehézségekre is, amellyel a magyar anyanyelvi hallgatok a legtobbszor
szembesiilnek a horvat nyelv tanuldsa soran, és amelyek olykor az okta-
tot is komoly dilemmak elé allitjak.
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3.2. A tankonyv

Az els6 évben a Hroatski jezik za pocetnike 1. (CILAS-MIKULIC-GULESIC
MACHATA-PASINI-UDIER 2006a) cimt tankonyvet hasznaljuk. Ezt
a tankonyvet a Zagrabi Egyetem mellett mtikodé Croaticum készitette,
amely a horvat mint masodik vagy idegen nyelv tanitasanak és mod-
szertandanak kozpontjaként miikodik és szamos tankonyv, nyelvtani
gyakorl6 kiaddsa mellett nyelvoktatassal, horvat nyelvi tanfolyamokkal
is foglalkozik. A négy szerzé altal jegyzett kezd6 tankonyv mellé mun-
kaftizet is tartozik. A tankonyvet 280 tandrara tervezték és A2-es nyelvi
szintig vezeti el a horvat nyelvet tanulékat (CILAS-MIKULIC-GULESIC
MACHATA-PASINI-UDIER 2006a: 5-6). A tankonyv szerkezetét tekint-
ve 20 leckére van felosztva. A leckéket egy fonetikai attekintés, a halott
szovegértés és egy horvat-angol szotar/szoszedet koveti. Minden lecke
egy-egy adott témat dolgoz fel, pl. iskola, tanulas; oltozkodés; szérako-
zas, szabadid®, stb. Minden egyes leckének megvan az adott Gj nyelv-
tani anyaga, amelyet bemutat, gyakoroltat, illetve minden fejezet végén
taldlunk egy a horvat kultarat, torténelmet, hagyomanyokat, érdekes-
ségeket bemutat6 és feldolgozé szoveget is. Elmondhatjuk, hogy a tan-
konyv felépitését tekintve koveti a hasonlé nyelvkonyvek szerkezetét és
feladattipusai, modszerei sem kiilonboznek azoktél. Egy-egy lecke fel-
dolgozasanak menetéhez j6 tampontként szolgédlhat Kalecz-Simon Orso-
lya éravazlata, amelyet az étkezés témakorét feloleld fejezethez készitett
(KALECZ-SIMON 2015). Erdemes kiemelni, hogy éravazlatdban célként
fogalmazza meg a hallgatok nyelvi kovetkeztet6képességének fejleszté-
sére iranyulé minél tobb feladat szerepeltetését (KALECZ-SIMON 2015:
42). Ez valéban nagyon fontos, hiszen a nyelv logikdjanak, mechanizmu-
sanak megértésében is nagy hasznukra valik és a masodik évfolyamos
leiré nyelvtani szeminariumokon is kamatoztathatjak ezt a képességtiket,
példaul a szoképzéses gyakorlatok, feladatok soran.

3.3. A munkafiizet

A tankonyv mellett egy munkafiizet is rendelkezésre &ll (CILAS-MIKU-
LIC-GULESIC MACHATA-PASINI-UDIER 2006b), amely hasonléan 20
fejezetre tagolédik mint a tankonyv. a fejezetek cime is megegyezik, s6t
nem ritkan konkrét tankonyvbéli szovegekre is utal a munkafiizet egy-
egy feladata. A munkafiizet alapvets célja a tankonyv éltal ismertetett
nyelvtani anyagok gyakoroltatdsa. Ehhez kissé mechanikus és sokszor
unalmasnak latsz6 feladatokat kapnak a nyelvtanulék. A munkafiizet
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felépitése és feladattipusai megfelelnek a hasonlé idegen nyelv oktatasa-
ban hasznalt munkafiizetek jellegének és felépitésének.

3.4. A fejlesztett kompetencidk

A tankdnyv moédszertani-didaktikai szempontbél megfelel a modern kor
igényeinek, azaz hangsulyozott szerepet kap a kiilonféle kompetencidak
modszeres fejlesztésére irdanyuld feladatok. Alapvetd cél tehat egy olyan
nyelvi kompetencia kialakitasa a 280 éra végére, amellyel a nyelvet ta-
nulé kicsit magasabb, mint alapfoktd szinten tudja hasznélni a horvat
nyelvet. Nagy hangsulyt kap az irott- és hallott szovegértés. A cél az,
hogy az alapvet6é kommunikdcios szitudcidkat és formakat a nyelvtanul6
gond nélkiil megértse és fel is ismerje (v6. CILAS-MIKULIC-GULESIC
MACHATA-PASINI-UDIER 2006a: 5). A beszédkészség fejlesztése terti-
letén az aldbbiakra kertil a f6 hangstly: bemutatkozas, informécié kérése
és kozlése, személy és targy leirdsa, érvelés, vélemény kifejtése, haj és
vagy kozlése (v6. CILAS-MIKULIC-GULESIC MACHATA-PASINI-
UDIER 2006a: 5). Az ifraskészség fejlesztésében a kiilonféle egyszert irott
miifajok megismerése és elsajatitdsa a cél, igy az tizenet, levél, képeslap
és e-mail irasa, tovabba onéletrajz Osszedllitdsa (vo. CILAS-MIKULIC-
GULESIC MACHATA-PASINI-UDIER 2006a: 5). A nyelvtanarnak nagy
segitségére van a tankonyv attekinté tablazata (CILAS-MIKULIC-GU-
LESIC MACHATA-PASINI-UDIER 2006a: 8-11), amely az egyes leckék
tartalmi lefrdsa mellett a fejezetekben elérendé kommunikacids célki-
ttizéseket és tjonnan elsajatitandé nyelvtani anyagokat is tartalmazza.
Ezéltal konnyebben tervezhet6 egy-egy ora a nyelvtanar részérdl is, hi-
szen egyértelmtien megfogalmazzak a szerz6k az iranyt, amelyet oktato-
ként kovetntink kell.

3.5. Az elsajatitandé grammatikai ismeretek

A tankonyv amellett, hogy nagy hangsulyt fektet a horvat nyelv kom-
munikécios szintd elsajatitasara, fontos feladatanak tartja megismertetni
a nyelvtanulékat a horvat nyelvtan rejtelmeivel is. Maguk a szerzék azt
valljak, hogy a konyv a kommunikaciés és grammatikai tipust megkozeli-
tés egyféle kombinacisjaként sziiletett meg (CILAS-MIKULIC-GULESIC
MACHATA-PASINI-UDIER 2006a: 5). A konyv 20 leckéje megtanitja a
horvat fénevek ragozasat mind a hét esetben (alany-, birtokos-, részes-,
targy-, hivé-, hely- és eszkozhatdrozds eset) egyes- és tobbes szamban
egyarant. Ezzel szemben a melléknevek ragozasa csak az alanyesetben
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kertil el6, a melléknév és f6név egyeztetésének részeként. Ugyanez vo-
natkozik a birtokos melléknevekre és névmasokra is. Ezzel szemben az
igeragozas szinte teljes egészében megjelenik, tehat pl. a modalis igék is.
Az igeid6k koziil a jelen, az egyszerti mult (perfekt) és az egyszerti jové
id6 (futur L) szerepel. A tobbi mult- (aorisztosz, imperfectum, plusquam-
perfectum) és jové id6 (futur I1.) még emlités szintjén sem keriil el6. Az
igemoddok koziil a felsz6lité mod szerepel a konyvben, a feltételes mod
ellenben nincsen benne. A személyes névmdsok ragozasat is ismerteti a
fligg6 esetekben. Emellett megjelennek a tankényvben a horvat nyelvre
jellemz6 alapvet6 hangvaltozasok, igy pl. a szibilarizécio, a jotacio, pala-
talizécio és a zongésség szerinti hasonulés.

3.6. A magyar anyanyelvid hallgatok nehézségei a horvat nyelv tanulé-
sakor

A magyar anyanyelvi hallgatéink, akik teljesen kezd6ként vagnak neki
a horvat nyelv tanulasanak szamos nehézséggel keriilnek szembe. Alta-
laban eddigi idegen nyelvi tapasztalataik az angollal, némettel, esetleg
valamely tjlatin nyelvvel (pl. francia, olasz, spanyol) voltak, ez azonban
nem sok konnyebbséget jelent, amikor a horvat nyelvvel ismerkednek.
Taldn még a német és az tjlatin nyelvek valamelyest segitséget, timpon-
tot nytjthatnak, legalabb abban, hogy nem kell azt kiilon elmagyaréazni,
hogy van nyelvtani nem és esetek. A magyar anyanyelvl tanulék ne-
hézségei a magyar és a horvat tipoldgiai kiilonbségeivel magyarazhato.
Mig a magyar agglutindl6 nyelv a horvat flektalo, ahol a kiilonféle viszo-
nyokat az eloljarészavak és esetek segitségével fejezik ki. Emellett fontos
kiilonbség a nyelvtani nem kategoéridgjanak megléte, amely a magyarbol
teljesen hidnyzik. Az alabbiakban olyan nyelvtani jelenségekre szeretnék
ramutatni, amelyek oktatdsi tapasztalataim szerint a legtobb nehézséget
okozzdk a magyar anyanyelv hallgatok szamara a horvat nyelv tanula-
sa soran.

3.6.1. A szorend

A horvat mondat szérendje sok mindenben eltér a magyar mondat sz6-
rendjét6l. A horvat mondat szérendjének f6 meghatarozé eleme az ige,
amely az allitmany szerepét tslti be a mondatokban. Erdemes megjegyez-
ni, hogy a horvatban a névszéi éllitmany esetében is van ige, mégpedig a
létige, pl. Petar je student. *Péter egyetemi hallgat6.” Ebben a mondatban
az allitmany a je student, csakigy mint a magyar mondatban az egyetemi
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hallgato. Lényeges kiilonbség azonban, hogy a horvat mondatban ott van
az ige, a je, amely koré a mondat tobbi része szervezédik. Ez persze kii-
l6nosebb gondot még nem is okoz a nyelvet tanulénak, viszont nagy ne-
hézségeket okoz a visszahato igék szérendje, ahol az ige visszahato része
a se sok esetben felboritja az eddig megtanultakat és dtszervezi a mondat
szorendjét. A helyzet tovabb bonyolédik abban az esetben, ha egy visz-
szahat6 igét tartalmazé mondat mult- vagy jové idébe, esetleg feltéte-
les modba keriil. Ilyenkor ugyanis olyan enklitikdkkal béviil a mondat,
amelyeknek szigortian meghatarozott helyiik és sorrendjiik van. Lassunk
erre egy példat:
- jelen id6: Glumci se smiju dobroj sali. A szinészek a j6 viccen ne-
vetnek.’;
- egyszert mult id6: Glumci su se smijali dobroj sali. A szinészek a
j6 viccen nevettek.’;
- egyszer(ijov6 id6: Glumci ce se smijati dobroj sali.’ A szinészek a jo
viccen fognak nevetni.’;
- feltételes mod: Glumci bi se smijali dobroj sali. *A szinészek a jo
viccen nevetnének.’
Amint azt lathatjuk a visszahat6 ige se visszahaté névmasi része mindig
masik helyre keriil az egyes mondatokban. A jelen idejti kijelenté mon-
datban beékel6dik az alany és az ige kozé, tehat szérendileg a masodik
helyen talaljuk. A mult idejii mondatban viszont mar a harmadik helyen
van, méghozza a biti segédige megfelels alakja utan. Ez a szabélyos he-
lye, ugyanis a se a mult idejii mondatokban mindig a biti segédige utan
kell, hogy alljon. A jov6 idejti mondatban a htjeti segédige alakja utan all,
itt is ez a szabalyos sorrend. Végiil a feltételes mod esetében a biti aorisz-
tosza mogott all, szintén ez a helyes szérend. Taldn ez a példa is j6l mu-
tatja, hogy a nyelvtanulénak milyen szigorian meghatarozott szabaly-
rendszert kell megtanulnia, és hasznalatat elsajatitania. A legnagyobb
kihivast mindig a visszahat6 igék jelentik, ugyanis a jelen ideji kijelent6
mondatokat kivéve szinte mindig djra meg kell tanulni a se mondatbéli
helyét.

3.6.2. A vonzatok

A horvat nyelv tanuldsa soran sok gondot tud okozni egyes igék vonzata-
nak a megtanulésa is, ugyanis szamos olyan példa van, amikor az igének
a magyartol eltér§ a vonzata. A vonzat egyébként kétféle lehet: kotelezd
és fakultativ. A nehézséget a kotelez§ vonzatok kiilonbsége okozhatja.
Ennek megerdsitésére lassunk néhany konkrét példat. Az ovisiti *fligg’
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ige vonzata a magyarban -0l, -t6l, ezzel szemben a horvatban o eloljaré-
sz0 + helyhatarozos eset, pl. Minden az iddjaristol fiigg. — Sve ovisi o vre-
menu. A smijati se 'nevet’ ige magyar vonzata a valakin/valamin, mig a
horvatban részes eset, azaz komu/ cemu, pl. A gyerekeken nevetek. — Smijem
se djeci. Az odreci ’lemond’ ige vonzata magyarul -rol/ -r6l, mig a horvat-
ban birtokos esettel jar, azaz koga/ cega, pl. Lemondok a hdzrol. - Odrecem
kuci. Végiil még egy példa, a bojati se *fél’ ige, amelynek magyar vonzata
-tol/ -t6l, a horvétban pedig birtokos eset, azaz koga/ cega, pl. Félek a poktol.
- Bojim se pauka. Talan ez a néhany példa is elegend6 annak bemutatasa-
ra, hogy a magyar és horvat igék vonzata sok esetben jelentsen eltérhet
egymastdl, amely a magyar anyanyelvl nyelvtanul6k szamara plusz ne-
hézséget okozhat.

3.6.3. Az igeaspektus

Az aspektus olyan kategoridja az igének, amely a szlav nyelvekben igen
fontos szerepet tolt be. Arrél ugyan megoszlanak a vélemények, hogy
indoeurdpai 6rokségnek tekinthet6-e az aspektus, vagy pedig szlav in-
novaciérél van-e sz6 (KREKITS-JASZAY 2008: 159), az minden esetre
bizonyos, hogy jelei az 6szlavban/6egyhazi szlavban mar tetten érhetok,
viszont ekkor még az idéviszonyokat els6sorban a kiilonféle igeidkkel
fejezték ki (BALECZKY - HOLLOS 1978: 129-30). A magyarban is létezik
az aspektus kategoéridja, amelyet olyan jelentésként definidlhatunk, amely
a mondat bels6 viszonyait hatdrozza meg (MGR 2000: 82). Annak ellené-
re, hogy a magyarban is létez6 nyelvtani kategériarol beszéliink fontos
hangstlyoznunk, hogy a szlav nyelvekben, igy a horvatban is, egy sok-
kal 6sszetettebb rendszerrdl beszélhetiink, amely a magyar anyanyelvi
nyelvtanul6knak szamos nehézséget okoz. Tapasztalataim alapjan a fen-
tebb bemutatott szérend és vonzatok sokkal kevesebb gondot jelentenek
a magyaroknak, mint az aspektus. Természetesen gyakorlati szempont-
bol ez azt jelenti, hogy sok nehézséget okoz a folyamatos vagy befejezett
ige helyes kivalasztdsa és hasznalata. Véleményem szerint ez egy olyan
nyelvtani kategoéria, amelyet szinte lehetetlen elmagyarazni. Vannak per-
sze olyan példak, ahol konnyen szemléltethets, hogy a cselekvés hosszan
tart, tehat a folyamatos igealakot hasznéljuk, de altalaban elmondhato,
hogy csak sok gyakorlassal, olvaséssal és a nyelv hasznélataval kezd el
beépiilni és automatikussa valna a nyelvtanulé nyelvi kompetencidjaba.
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4. Befejezés

A fentiekben az ELTE BTK Szléav Filolégiai Tanszékén foly6 horvat nyel-
vi képzésrdl adtam rovid attekintést. Kiemelten mutattam be a horvat
nyelvtudés nélkiil érkez6 hallgatok nyelvi képzését és annak néhany, vé-
leményem szerint fontos jellemzgjét. Az oktatasban hasznalt tankonyv és
munkafiizet bemutatdsa mellett ismertettem a fejlesztett kompetenciakat
és az elsajatitandé nyelvtani ismereteket is. Kiilon fejezetet szenteltem
azoknak a nehézségeknek, amelyekkel a magyar anyanyelvii hallgatok
a legtobbszor megkiizdenek horvat nyelvi tanulmanyaik sordn. Igen
fontosnak és hasznosnak tartom, hogy a bolognai rendszer 2006-os be-
vezetése lehet6vé tette a szlavisztikai szakiranyokra azon hallgatdk je-
lentkezését is, akik nem rendelkeznek nyelvi el6képzettséggel. Mintegy
12 év tavlatabol mar viszonylag megfelel6 mérleget tudunk vonni, hogy
megérte-e. Persze vannak hibdk és kudarcbdl is jutott erre az id6szakra,
ennek ellenére gy vélem ez egy j6 dontés volt, ugyanis szamos olyan
hallgaté el6tt nyilt meg igy a szlav nyelvek kapuja, akik kordbban nem
jelentkezhettek volna. Akiket pedig valéban érdekelt is a nyelv és szor-
galmasok voltak, szinte kivétel nélkiil szert tudtak tenni a B2-es szinti
nyelvtudésra és azt hiszem, ez nem elhanyagolandé szempont.
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TANULOI PORTFOLIO
AZ IDEGEN NYELVI ORAN

GRUND AGNES

Abstract: This study examines the subject-centred student portfolio and the usage of stu-
dent portfolios in foreign language education. After the introduction of the main principles
of Communicative Language Teaching method, the study examines the possible applica-
tion of student portfolios in order to accomplish the learning objectives of the CLP method.
The study gives an overview of the main features and general characteristics of the portfolio
used as an innovative device of formative evalutation and the development process, such
as generating a positive effect on student attitude regarding the subject, strengthening the
positive attitude towards learning, developing student autonomy, the knowledge and suc-
cessful usage of learning strategies in foreign language learning.

Keywords: student portfolio, motivation, development, evaluation, communicative lan-
guage teaching

Bevezet6

Az utébbi évtizedekben az idegen nyelvek oktatdsdnak meghatarozo
szemléletmddja a kommunikativ nyelvoktatas. Ez a fajta szemléletmod
az 6rai beszélgetésen, a beszéd tanitasan tul az iras tanitasat is maga-
ba foglalja. Legf6bb jellemzgje, hogy a tanulé nemcsak grammatikailag
helyes kozléseket alkot, hanem az elsajétitott beszédaktusok skéldjabol
képes kivélasztani a szdndékanak megfelel§, adott szituacidhoz ill6
kozlést. A kommunikativ nyelvoktatas a forma, a nyelvtani szerkezetek
mechanikus ismétlése helyett a jelentést, a kommunikacioét, valamint a
reflexiét, a hibakbol val6 tanulds lehet6ségét helyezi a kozéppontba
(HOLLO-KONTRANE-TIMAR, 1996: 9-11). A nyelvet nem 6néll6 mon-
datokban, hanem szovegosszefiiggésben mutatja be. Ez szoros kapcso-
latban &ll a funkcionalis szemléletti, szovegkdzpontti anyanyelvi neve-
léssel is (ANTALNE 2015). A kommunikativ nyelvoktatas legfontosabb
Osszetev6i az adott nyelv nyelvtani rendszerének, székincsének ismerete,
a szobeli és az irasbeli kozléseit jellemz6 szabélyszertiségek elsajatitasa,
valamint a nyelvi funkcidk, a beszédszandékok, végiil a nyelvi helyén-
valdsag, a kortilmények figyelembevétele is (MEDGYES 1997: 124-125).
Nagy hangsulyt fektet a motivaldsara, szdmol a tanul6k meglévé nyelvi
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ismereteivel, vilagrél valé tudasaval, egyéni céljaival, sziikségleteivel és
mindenekel6tt a személyiségével, teret biztosit egyéniségiik, kreativi-
tasuk megmutatkozasara (HOLLO-KONTRANE-TIMAR, 1996: 9-11).
Természeténél fogva tanul6kozpontd médszer, a kommunikativ nyelv-
oktatdsban a tanar inkabb az iranyitd, segits, tanacsado, osszehangold
fél szerepében 1ép fel (MEDGYES 1997: 125). Fontos alapvetése, hogy a
tanul6k nem azt tanuljak meg, amit a tandr tanit, hiszen a tanulas folya-
mata kiils6 tényez6k altal nem befolyasolhaté. A tanuldk csakis azt tanul-
jak meg, ami érdekli 6ket, amire képesek és amit meg is akarnak tanulni
(FELD-KNAPP 2015: 181). A kommunikativ nyelvoktatds mddszertani
elveivel osszeegyeztethet6 moédszer a tanuléi portf6lid, amely a fejleszts
értékelés eszkozeként is a tanulas, az értékelés mingségének, a tanuldst
segitd szerepében pedig a didkok sikeres eredményeinek a szolgalataba
allithato.

Bér a nyelvérara sokszor méar meglévé nyelvtanulasi tapasztalattal,
egyéni tanuldsi modszerekkel és stratégiakkal érkeznek a tanulék, hasz-
nos lehet mégis 4j, alternativ médszerekkel megismertetni 6ket, olyanok-
kal is, amelyek kizokkentik 6ket megszokott tanulasi ritmusukbdl. Ez kii-
lonosen fontos abban az esetben, ha a didk altal alkalmazott stratégiak
kevésbé motivalok, és nem vezetnek fejlédéshez, sikeres tanuldshoz. A
nyelvéran is fontos szerepet kapnak a tanulasi stratégiak, eredményeseb-
ben tanulnak azok a nyelvtanuldk, akik az autoném tanuléva vélés ttjan
haladnak, megismerik a kiilonb6z6 tanulési stratégidkat, és tudatosan
alkalmazzak Gket. Jobb eredményt érnek el, akik a tanuldsukat tudato-
san megszervezik, fejlesztik az onértékelésiiket, 6nbizalmukat, és az elért
sikereiket pozitivan képesek megitélni (HOLLO-KONTRANE-TIMAR,
1996: 9-11). Bar a folyamat elején még segitségre van sziikség, ahogy a
tanul6 egyre tobbet tud a nyelvrdl, erésodik a felelssége, 6néllosaga, és
a tanulast az osztalytermen kiviil is folytatni tudja (MEDGYES 1997: 33).
A tanulasi stratégiakat a kutatasok kiilonb6z6 tipusokra osztjak, Bardos
Jend osszefoglaldsa alapjan ezek a kovetkezok. Beszél egyfel6l metakog-
nitiv stratégiakrdl, mint amilyen maganak a stratégidnak a megtervezé-
se, szervezése, értékelése. Ez jol sszeegyeztethets a klasszikus kognitiv
stratégiakkal (informacidatvitel, érvelés, elemzés, jegyzetelés, tomorités
stb.). Vannak tovabba memoriat fejleszt6, kompenzaciés (pl. kitalélas),
valamint a tanulds érzelmi-szocializaciés aspektusait figyelembe vevé
affektiv stratégiak. Az affektiv stratégiak kozé tartozik a rdhangol6das,
a jégtorés vagy a tanulds kozbeni segitségkérés mas, kompetens szemé-
lyektsl. Bardos véleménye szerint a kiilonbozé kutatasok, de a praxis
tanulsaga is az, hogy érdemes tobb figyelmet forditani az érzelmi szi-
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nezetl stratégidk alkalmazasara, mert a tanulas folyamata soran gyak-
ran feledésbe mertilhet, hogy a tanulé mindekozben hogyan érzi magat,
hogyan kezeli az érzelmeit. Pedig a tanulds, a nyelvtanulds nemcsak az
intellektust, de az egész személyiséget igénybe vevé tevékenység (BAR-
DOS 200: 241). A tanuléi portf6lié egyik legfontosabb tulajdonsdga az
Oromszerzés, a pozitiv hatas a tanul6i attittidre, amely tobbek kozott a
bels6 tanul6i motivacié er6sddéséhez vezet (FALUS-KIMMEL 2009, 13).
A nyelvtanulashoz alapveté fontossdgti az adott nyelvvel kapcsolatos
pozitiv attittid, elengedhetetlen azonban az is, hogy ehhez é&ltaldban a
tanuldssal kapcsolatos pozitiv hozzaallés is tarsuljon. A kovetkez6kben a
tanulmany roviden arrél sz6l, hogy miért hatékony tanuldsi modszer az
idegen nyelvi 6ran alkalmazott tanuléi portfolié.

Portfolié a kozoktatasban

A portfolié fogalma olyan dokumentumok gytjteményét jelenti, ame-
lyek tandsitjak a portféliot osszeallité személy képességeit, tudasat és
attittidjét (BARTON-COLLINS 1990: 200-210). A portfélié segitségével
torténd tanulds és értékelés modszere a miivészet és a munka vilagabol
kertilt 4t az oktatasba. Bar Magyarorszagon még kevésbé elterjedt mod-
szer, a formalis oktatas keretein beliil a tengerentilon mar az 1980-as
évek 6ta haszndljak, ma mar szdmos eurépai orszagban gyakran alkal-
mazott médszernek mondhaté. Nagy jelentésége van az idegen nyelvek
oktatdsaban, a tanarképzésben, a tandri mindsitésben, egyre elterjedtebb
a kozép- és altalanos iskolai oktatasban is (FALUS-KIMMEL 2009: 10).

A kozoktatdsban hasznalatos portféliét tanuldi portfélionak nevezziik,
sokféle formaban és sokféle céllal késziilhet. A pedagégusnak el kell don-
tenie, hogy milyen tudas vagy mely készségek, képességek megszerzé-
sének a dokumentalasara kéri a didkokat, ezekhez milyen tipust bizo-
nyitékok rendelhet6k, és végiil ki a portfélié cimzettje, ki fogja elolvasni
a kész gytjteményt. A portfolié tehat keretet biztosit a személyes doku-
mentumok szdmadra, a benne szerepl produktumokat adott szempontok
szerint el kell rendezni, valamint reflektiv jegyzetekkel kell ellatni 6ket.
A szakirodalom a portf6lié6 harom {6 tipusaiként a munka-, a bemutat6
és az értékelési portfoliot hatdrozza meg. A munkaportfolié a gyakorlast
célozza, a bemutat6 portfélidba a legjobb, legsikertiltebb vagy a proble-
matikusnak itélt munkak is bevalogathatok, az értékelési portf6lié pedig
az értékelés 4j, alternativ forméajaként szolgalhat (FALUS-KIMMEL 2009:
14-15). A szakirodalom a portfélié tovabbi altipusait is megkiilonbozteti
(ASZTALOS 2016); példaul barmely, a tanulési folyamatban felmertilé
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nehézséget allitja kozéppontba a diagnosztikai portfélié; egy kutatés fo-
lyamatat regisztralja a kutatasi portféli6; a tantargykozpontt portfélio
pedig olyan dokumentumok gytjteménye, amelyek adott id&szak alatt
adott tantargybdl, témakorbsl mutatjak be a didkok teljesitményét az
elkésziilt vagy a folyamatban 1évé munkaik segitségével. Ez utébbi ti-
pus alkalmas a gyakorlasra, de a pillanatnyi tudas és a tantargyi attittid
felmérésére is. Az elkésziilt munkdkat a tanar a didkok megadott szem-
pontok szerinti onértékelésének a figyelembevételével és egy erre a célra
kialakitott értékelési szempontrendszer alapjan értékeli, majd visszajel-
zést ad a tanuldk szamara. A tandran ez torténhet csoportos forméban, a
tanulok még nagyobb szintli bevonasaval az értékelési folyamatba (FA-
LUS-KIMMEL 2009: 17).

Az értékelés soran a portfolié barmelyik tipusa visszajelzést nyujt a
pedagdgus szamara. A szummativ, kiils6 el6irdsok éltal szervezett port-
foli6 a didk adott teriileten megszerzett kompetenciait dokumentalja. Az-
altal, hogy a didkok megtanuljak, mely dokumentumokat valogathatjak
bele egy adott cél elérése érdekében, fejleszti a didkok onértékelését is.
A formativ értékelést célozzak az tigynevezett tanulast segité portfoliok.
Ezek olyan dokumentumokat tartalmaznak, amelyek reflektdlnak a ta-
nuldsra, és amelyek segitségével nyomon kovethetd és értékelhetd a diak
folyamatos el6rehaladdsa az adott teriileten (FALUS-KIMMEL 2009:
12-13). A fejleszt6 értékelést alkalmazd pedagégusok aktivan bevonjak
a tanuldkat az értékelési folyamatba is, hogy a tanulé képes legyen sajat
munkdjat értékelni és kijavitani. Az 6n- és tarsértékelés tamogatja a dia-
kok szocialis készségeinek a fejlédését is (HALASZ 2005). Az onreflexié
kezdetben nehézségeket okozhat, de a gyakoroldssal elsajatithaté meta-
kognitiv készségek segitik a didkok autoném tanuléva valasat, megtanul-
nak tanulni, valamint felel6sséget vallalni sajat tanuldsi folyamataikért. A
tanuldsi stratégidkra vonatkoz6 szamos kutatds soran bizonyossa valt,
hogy csak a motivélt, onbizalommal rendelkez§ didkok alkalmazzak eze-
ket a mddszereket, ezért sziikséges a bels6 motivécié és az onbizalom
fejlesztése is (FALUS-KIMMEL 2009: 12-13). A tanulast segité tanuléi
portfolié mint a fejlesztd értékelés eszkoze tartalmi nyitottsdga, sajat teré-
nek személyes alakithatésaga révén eléremozditja az intrinzik motivaci6
ersodését. A fejleszts értékelés a pedagogust és magat a tanulét is segiti
a tanulés folyamatanak, a tanuld fejlédésének, tanulési sziikségleteinek a
monitorozasaban (BRASSOI-HUNYA-VASS 2005).
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A tanuléi portfdlié alkalmazasanak lehet&ségei az idegen nyelvi 6ran

A nyelvtanuldsban alapveté fontossdgti az adott nyelvvel kapcsolatos
pozitiv attittid és a bels6 motivacié. Fontos, hogy miért tanulja a tanul6
a nyelvet. Feln6tt nyelvtanulok esetében sokféle cél elképzelhets, ezzel
szemben az altalanos és a kozépiskolaban a felmérések szerint koteles-
ségb6l tanulnak a diakok (HOLLO-KONTRANE-TIMAR, 1996: 10-11).
Leginkabb igy van ez a kotelezé els6 idegen nyelv esetében, de gyakran
az onként valasztott masodik idegen nyelvi 6ran is nehéz a helyzet a ta-
nulék motivalatlansdga miatt. Ebben az esetben is segithet a portfélio,
amely motivalo erejével vagy esetleg csupan az tjdonsag hatasaval pozi-
tivan hat a tanuléi attittidre.

A tanuléi portfoli6 elénye, hogy teljes mértékben a didkok tulajdona,
és bar természetesen segitséget kérhetnek, s6t elényos, ha egy-egy fela-
dat esetében kompetensebb személyekhez fordulnak, meg kell tanulniuk,
hogyan allitsdk Ossze és frissitsék autoném médon a munkdjukat. Mivel
a portfolié a didk tulajdona, a munka sordn egyre 6nallébb médon kell
hasznalnia azokat a kompetencidkat, amelyeket a portféli6 mint médszer
fejleszthet. A portféliés munka kiindulépontjai a feladatok, iskolai és is-
kolan kiviili aktivitasok: az egyszerti feladatoktél a multimedialis pro-
jektek létrehozasaig széles korti lehetéségeket kindl (MARIANI-TOMAI
2004: 34-35), természetesen a nyelvi 6ran hasznalt tankonyv kiegészitése-
ként, annak szemléletéhez teljes mértékben vagy részben alkalmazkodva
is hasznalhaté. A nyelvi 6rdn az aktivitasok altalaban a tankonyv koré
szervez&dnek, ennek a megfelel6 stlyt hasznalata biztositja a tanitas és a
tanulds keretét, a tananyagok egymasra épiilését, fokozatossagat. Bizton-
sagot nyujt a didkok szamara, f6leg a hianyzok, lemaraddk esetében, il-
letve a tanar szamadra is konnyeb szamon tartani, mit tanitott, és mire kell
még odafigyelnie. Az iskolavezetés és a sziil6k is dltaldban elvarjdk a tan-
konyv hasznalatat (HOLLO-KONTRANE-TIMAR, 1996: 49). Szerencsés
esetben a tanar kivalaszthatja, melyik konyvbél tanitson, ez azonban nem
mindig lehetséges. Még a legjobb tankonyvekben is talalhaték azonban
olyan feladatok, szovegek, amelyeket az adott csoport kevésbé talal ér-
dekesnek. A tankonyvek kiegészitését szervezett keretek kozott biztosit-
hatja a portf6li6 eszkozének alkalmazasa, hiszen helyet kaphatnak benne
a kreativ szovegalkotds feladatai (személy, szam, igeid§, stilus atalakita-
sa, torténet folytatdsa, adott szempontok szerinti befejezése, ismertetd,
tv-interjua készitése, meglévé interji Gjsageikké alakitdsa stb.), amelyeken
keresztiil az adott nyelvtani elemek, funkcidk is gyakorolhaték (HOL-
LO-KONTRANE-TIMAR, 1996: 52-53). Bér az Gj nyelvtani elem bemu-
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tatasat nem helyettesitheti, de hasznos, valtozatos eszkoze lehet az iré-
nyitott gyakorldsnak, majd az 4j nyelvtani elem 6nallé hasznalatanak is.
A szovegszemléletet erdsit6 feladatokon keresztiil az Gj nyelvtani elemek
gyakorlasa hozzasegit a funkcionalis nyelvszemlélet elvének érvényesii-
léséhez, a kommunikativ nyelvoktatds ezen aspektusdnak megvaldsu-
lasdhoz. Vagyis, mind az anyanyelv, mind az idegen nyelvek oktatdsa
esetében felhivja a figyelmet arra, hogy a nyelvet ne 6nallé mondatokon
keresztiil, hanem szovegkornyezettel egytitt, a mindennapi helyzetek-
kel, tapasztalatokkal konnyen 6sszeegyeztethet§, dinamikus rendszer-
ként, funkcidjdban, a kommunikacié eszkozeként szemléljitk (KUGLER
2015: 16). Valtozatos, izgalmas lehet a tanul6k szamédra egy olyan feladat,
amelyben a nyelvtani kategériat nem onmagaban kell felismerni, hanem
megfigyelhetik 6ket hasznalat kdzben, a tandr altal dtgondolt és el6re ki-
adott szempontok szerint sajat maguk altal készitett élménybeszamolé
fogalmazédsaban a nyari élményeikrél, esetleg az altaluk felkutatott, 6sz-
szegyjtott autentikus nyelvi anyagok, képpel illusztralt idézetek (akar
instagram bejegyzések stb.) elemzése soran. Ilyen forman is hasznos kie-
gészité mddszer a tankonyvhasznalat mellett a portfolio.

Ha a tanul6i portf6li6 olyan szoveges feladatokat tartalmaz, amelyek
épitenek a gyerekek kreativitdsara, akkor ezek még élményszertibbé te-
hetik a tanulast. A kreativ frdsgyakorlatok régoéta jelen vannak az iskolai
idegen nyelvi és az anyanyelvi mdédszertanokban. A kreativ irds fogal-
mat értelmezhetjiik tagabb és sziikebb kortien is. A tagabb értelemben
vett kreativ irasgyakorlatok kozé azok a feladatok tartoznak, amelyek az
alkalmazott médszertan, a munkaformak tekintetében igyekeznek tjsze-
réiek lenni, nem koétédnek egy meghatarozott irodalmi alkotashoz vagy
szépirodalmi mtifajhoz sem (RAATZ 2008). Tagabban a kreativ irasgya-
korlatnak tekintheté példaul egy szovegalkotasi feladat a tanul6 ked-
venc jatékarol, barmilyen szamadra fontos személyes targyarol, helyérdl,
élményérdl, a nyelvvizsga témakoreihez illeszkedve akar a baratairdl,
csaladjarodl vagy egy utazasrol, amely munka soran az elkésziilt szove-
get illusztracidkkal, képfeliratokkal is el kell latni. A vizudlis elemekkel
gazdagitott kreativ feladatok soran az iréeszkozt a tanuldk vélaszthat-
jak ki, dolgozhatnak szines lapra, irhatnak szines ceruzaval, filctollal is
dolgozhatnak, illusztralhatnak kézzel, vegyes technikdval vagy kizaro-
lag szamitégépes technikakkal, programokkal is. Ez a tipust formai sza-
badsag felszabaditéan hathat azokra a tanuldkra, akik jobban szeretnek
szamitogéppel irni, hiszen kivételesen nem kell alkotads kozben a kézira-
suk kiilalakjara is odafigyelni. A multimediélis szovegek létrehozasakor
a munkat alapos tervezési folyamat, kutatomunka, internetes keresés, az
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eszkozok gondos kivalasztdsa el6zi meg. A kreativ frasgyakorlatok jol
beilleszthet6k a portfolié kotelezé és fakultativan valaszthat6 feladatai
kozé, kivaléan illeszkednek annak szemléletébe, ugyanis ez a pedagégiai
modszer nagyban épit a tanuldi autonémidra, kreativitasra is. A tipustol
fligg6 mennyiségben, de biztositja tovabba a folyamatos javitas, a fejlesz-
tés, a valtoztatas, a folyamatos onértékelés lehet6ségét is. Végiil a kész
portfoliok bemutatasa torténhet a nagykozonség, a csoport, a sziilék ko-
rében is. Az idegen nyelvek tanitdsaval foglalkoz6 nyelvpedagégiaknak
allandé eleme a tanulék beszéltetésének kiemelt szerepe, az irasbeli te-
vékenységek mellett a sz6beli formak fejlesztése is (HOLLO-KONTRA-
NE-TIMAR, 1996: 9). A portf6lié médszerének nagyon fontos eleme az
elkésziilt produktum bemutatdsa a kozosségnek, valamint az elkésziilt
munkdak szobeli értékelése, az On- és a tarsértékelés is.

Az egész osztalyban tanitott idegen nyelv esetében biztosan, de a ki-
sebb létszamt masodik idegen nyelvi érak esetében is gyakran el6for-
dul, hogy a csoport nem homogén nyelvtanulékboél all. Ennek a forrasa
lehet a tanulasi folyamat, a tanulék nyelvi szintje és nyelvi kornyezete is.
A nyelvoktatassal foglalkozé tjabb szakirodalmak felhivjak a figyelmet
tobbek kozott az intézményes nyelvoktatas egyik 4j kihivasara, az egyéni
tobbnyelviiségre is. A tobbnyelviiséget vizsgalva a legfontosabb kérdés
az, hogyan lehet a tanul6kozponttd nyelvoktatas sordn figyelembe venni,
elényt formalni abbdl, hogy a tanuldk kiilonb6z6 hozott nyelvvel, kul-
turdlis és szocidlis hattérrel érkezhetnek a tanterembe. A nyelvtanulék
kommunikativ kompetencidjaban ugyanis minden nyelv ismerete, ko-
rabbi nyelvhasznaléi tapasztalata, valamint ezen nyelvek interferencidja
szerepet jatszik, ebbdl kovetkezéen pedig minden egyes nyelv tanitasa
és tanulasa illeszkedik a nyelvtanulok mar meglévé nyelveihez (FELD-
KNAPP 2015: 187). Nagyon kiilonb6z6, gyakran tobbnyelvii gyerekek
egylitt tanitdsa sordn fontos tehat a differencidlds, amelynek kivalé esz-
koze a nagyfoka reflektivitast igényl6 tanuléi portfélié. Vannak tovab-
ba, akik nagyon gyorsabban haladnak, vannak, akik nehezebben és las-
sabban sajatitjdk el az anyagot. Ha sikertil teret biztositani a tarolasra,
az osztalyban tartott dossziékkal mindig lehet foglalkozni, lehet rajtuk
dolgozni, segithet a gyorsabban halad¢ tanulék figyelmét is lekotni. Mas-
részt a hazi feladatként otthon elkészitett portfélié fakultativan valaszt-
hat6 feladatainak az elkészitése soran a tanul6k onalléan valaszthatjak
ki a nekik tetszé feladatot tgy, hogy az megfeleljen nyelvi szintjitknek
és érdeklédésiiknek is. Mivel a feladat magaban foglalja a tanuldk sajét
nyelvi szintjének a felmérését is, természetesen ebben az esetben is fontos
a tanari visszacsatoléas.
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A papiralapt és a digitdlis tanuléi portféliot az idegennyelv-tanulas
szamos teriiletén lehet alkalmazni: a nyelvi tartalom kozvetitésében, a
kiejtés, a nyelvtan, a székincs, a pragmatikai elemek tanitasdban, vala-
mint a kiilonféle készségek, igy a beszédkészség, a hallds utani értés, az
olvasas, a szovegértés és az iraskészség fejlesztésében egyarant (BARDOS
2000). Hasznos tanitasi modszere és tanulési eszkdze lehet a hallasértés
fejlesztésének, ha példaul sajat gytjtésti digitalis felvételekkel dolgoznak
a tanulék. Ha pedig valaszthaté szébeli feladatokat, példaul interjuké-
szitést, rovid prezentacidk, képes élménybeszamolok elGkészitését se-
giti az egyéni vagy a csoportos portfélio, akkor a beszédfejlesztésben is
eredménnyel hasznosithat6. Az olvasés és az idegen nyelvii nyomtatott,
valamint digitalis szovegek megértését is lehet fejleszteni portfélidba
foglalhat6 és valaszthat6 szovegekkel, szovegértési feladatokkal. Mind a
hagyomaényos, mind a digitalis portf6lié alkalmas lehet a székincs b&vi-
tésére is, kiilonféle témakorokhoz kifejezések, képek egyéni és csoportos
gytjtésére, feldolgozasara és bemutatasara. A digitalis tanuldi portf6liok
eredményesen fejlesztik a tanuldk digitalis kompetencidit is, a digitalis
olvasds- és frasstartégiak alkalmazasat, a digitélis szétarak, az idegen
nyelvi digitdlis tartalmak és weblapok kritikai hasznalatat (GONDA
2015). A portféliot igen kreativan lehet hasznalni az idegennyelv-tanités
és -tanulds minden tertiletén.

A portf6li6 lehet6séget ad tobbféle kooperativitasra, a tanulok egymas
kozotti kommunikacidjara, a tanuld és a tanar kozotti frasbeli és szébeli
parbeszédre, a sziil6kkel valé kapcsolatépitésre, a sziil6k tajékoztatdsara
is azaltal, hogy konkrét és az értékelés, bemutatas céljara 6sszerendezett
dokumentumok segitségével mutatja be, mivel foglalkoznak a tanuldk az
iskoldban, milyen sikeresen fejl6dnek, és milyen nehézségekkel kell meg-
kiizdeniiik a munka soran (BRASSOI-HUNYA-VASS 2005). Altalaban
fontos, hogy a tanuldk érezzék, egyre tobbet tudnak, tanulnak és halad-
nak a célnyelv minél magasabb szint( elsajatitdsa felé. A portf6lio segit-
het abban is, hogy id6rél id6re, példaul egy-egy anyagrész végén tajéko-
zodjanak, és tdjékoztatni tudjak a kiilvildgot is a tanuldsi eredményrél.

A médszertani megfontoldsokon tul a tanitas dologi feltételei, példa-
ul a megfelel6 tanulasi kornyezet biztositasa fel6l kozelitve a portf6lié
segithet tovabba a tanuldsszervezésben, hiszen el6fordul, hogy a diakok
nem kell6en jartasak tanulmanyaik, tanuldsuk megszervezésében. Kiils-
nosen igaz ez a tanuldsban akadalyozott didkokra, a differencialt fejlesz-
téstikben kiilonosen hasznosak lehetnek a portfélié kiilonboz6 nehézségi
szint(i, valaszthat6 feladatai. A tanulési kérnyezet optimalisabb kialaki-
tasat segitheti a tanuldk altal vezetett és kezelt, a tandr altal ellen6rzott
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portfolié alkalmazasa. Kornyezettudatos megoldés lehet a lapokat egy
helyen tarolni, a digitélis portfolidk és tabletek, szamitogépek, okostele-
fonok alkalmazasa pedig sziikségtelenné teszik a feladatok nyomtatasat,
masolasat is.

Osszegzés

A tanulmanyban bemutatott tanul6i portfélié alkalmazkodik a kommu-
nikativ nyelvoktatas szemléletéhez, tovabba kapcsolédik a funkcionalis
szemléletd, szovegkozpontt anyanyelvi és idegen nyelvi neveléshez. A
portfolié mint eszkdz, valamint tanulasi, értékelési modszer alkalmazéasa
hozzéjarul a belsé motivacid, a tanuléi 6néllésag noveléséhez, valamint
a fejlesztd értékelés megvaldsitasahoz, igy hatékony tanuldsi médszer
lehet az idegen nyelvi 6ran. Osszességében a portf6lié olyan keretet biz-
tosit az idegen nyelvek tanuldsdban és tanitasdban, amelybe a célnyelv
sajatossagaitdl fliggden barmilyen feladat beilleszthets. Mivel a portfélié
a pedagogusok és a tanuldk kreativitasatol is fiiggéen rendkiviil sokféle
lehet, konnyen taldlhaté olyan tipus, amely a nyelvtanul6k céljaihoz iga-
zitva a sikeres tanulas szolgalataba allithato.
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AZ OROSZTANARKEPZES PROBLEMALI
NAPJAINKBAN:

A DE OMA-S KEPZESENEK

EDDIGI TANULSAGALI

GYORFI BEATA

Abstract: The article aims to give a summary of the experience gained from the first five
years of the consecutive teacher training system at the Institute of Slavic Studies of the Uni-
versity of Debrecen. First, the article describes the present status of Russian among second
languages in the Hungarian educational system. Then, it presents our training through fig-
ures. Finally, it tackles some key issues of the trainig (development of communicative skills,
course materials, balance between language courses and academic courses) on the basis of
an anonymous survey, which was carried out among our teacher trainees.

Keywords: Russian in higher education, Bologna system, consecutive teacher training,
teachers of Russian

0. Bevezetés

A magyar fels6oktatasban 6t évvel ezel6tt indult az osztatlan tanarképzés
(OMA). Az 1j képzési rendszer bevezetése kihivasokat jelentett minden
egyetemi szaknak, hiszen &t kellett alakitaniuk a képzési rendszertiket.
Az orosz szakos képzésben pedig a szak bemeneti szintje miatt mar az
osztott tanarképzés soran is nehézségek mutatkoztak.

Tanulmanyomban révid attekintést adok az orosz nyelv jelen statu-
sat illetéen a magyar felsGoktatasban a tobbi idegennyelv viszonyéaban.
Bemutatom szédmszertisitve OMA képzésiinket. Végezetiil ismertetem
egyetemiink oroszos OMA képzésének tanulsagait egy hallgatéi felmé-
rés vélaszai alapjan.

1. Orosz nyelv statusza 2018-ban

Az orosz nyelv mintegy huszonot évvel ezel6tt még kotelezd idegeny-
nyelv volt hazankban. Ez az egyetemi képzésre és ezzel parhuzamosan
a tanarképzésre is hatassal volt: b6ven akadtak orosz szakos hallgatok (a
Debreceni Egyetem jogel6djének szamité Kossuth Lajos Tudomanyegye-
temen 20-25 f&s évfolyamok miikodtek), a szakra jelentkezdk legaldbb B2
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szinten ismerték a nyelvet, a tandr szak elvégzése pedig minden hallgaté
szamara kotelez6 volt.

A 21. szazad bekoszontével azonban két lényeges hatas érte hazank-
ban az orosz szakos tanarképzést: egyrészt a rendszervaltassal a nyelv
elvesztette kotelezs statuszat, masrészt a felsGoktatasban attértiink a bo-
lognai rendszerre.

Az orosz kotelezé jellegének elvesztése kovetkeztében drasztikusan le-
csokkent az oroszul szandékozni tanul6k szama. A nyelv jelen helyzetét
illet6en hiteles képet kaphatunk az tn. Fehér konyvb6l (A NEMZETI IDEG-
ENNYELV-OKTATAS FEJLESZTESENEK STRATEGIAJA AZ ALTALANOS ISKOLATOL A DIPLO-
MAIG 2012-2018), ami tartalmazza az Oktatasi Minisztérium altal javasolt
els6 és masodik idegennyelvek listajat, illetve az adott nyelvet tanité ta-
narok szamat altaldnos és kozépiskolakra lebontva. Ennek megfelelen
az OM els6 idegennyelvként ajanlja az angolt, a németet és a franciat.
Masodik idegennyelvként pedig a neolatin nyelveket, az oroszt, valamint
a Karpat-medence nyelveit (A NEMZETI IDEGENNYELV-OKTATAS FEJLESZTESENEK
STRATEGIAJA 2012: 9).

Nyelvtan angol német francia  olasz spanyol  orosz latin egyéb
arok

szama

Altalanos 4690 2715 46 19 6 25 2 53
iskoldban

kozép- 5483 3711 554 294 179 200 175 55
iskolaban

A fenti mutat6 alapjan megallapithatjuk, hogy napjainkban az orosz a
,kis nyelvek” kozé sorolhaté. Ez a statuszvéltozas ranyomja a bélyegét
az egyetemi képzés szinvonalara is: mivel sokan altalanos és kozépisko-
laban nem tanultak a nyelvet, ezért az egyetemi képzés keretében kezde-
nek ismerkedni az orosszal, a nulldrél. Kovetkezésképp maga az egye-
temi képzés is jelentSs szerkezeti atalakitasra szorult, mivel nem csak
nyelvészetet, civilizaciot és irodalomtudomanyt oktatunk, hanem magéat
a nyelvet is.

Az orosztanarképzés jelen helyzetét meghatarozé masik folyamat, a Bo-
lognai rendszer 2005-6s bevezetése. Ezzel egyfelSl a képzés els6é harom
évében, vagyis a BA képzésben csokkent a bolcsész szakokon a képzés
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szinvonala. Masfeldl eltorolték a felvételi rendszerét, vagyis hozott pont-
szam alapjan sokszor olyan hallgaték keriiltek be a rendszerbe, akiknek
képességeit meghaladta az egyetemi kovetelményrendszer (Kozma 2009).
Ami a tanarképzést illeti, kezdetben az osztott tanarképzéses rendszert
vezették be: a tandrképzés a BA-s alapozas utan, az MA-s képzés kétéves
id6szakara korlatozédott (amit kétszakosok esetén féléves tanitasi gya-
korlat kovetett). Az osztatlan tanarképzéssel szemben 2009-t61 fogalma-
zodtak meg az els6 komoly kritikak (1d. Kozma 2009). A hallgatok kevés
szaktertileti ismerettel rendelkeztek szakjukkal kapcsolatban (kiilongsen
kétszakosok esetén volt ez szembetting, ahol a hallgatok egyik szakja
minor volt). A pedagégiai-pszicholégiai modulok aranya tdal magas volt
a szakképzés volumenéhez képest. Ez a nyelvszakos képzések esetében
maganak a nyelv ismeretének is a kdrara valt. A rendszer ezen kiviil ke-
vés modszertani képzést és tanitasi gyakorlatot biztositott a tanarjelol-
teknek.

A 2013/14-es tanévtSl kertilt bevezetésre az osztatlan tanari képzés
(OMA), ami mar proébalja kikiiszobolni az el6z6 képzésmod hibait: a
hallgatok a képzés elejétdl szakparjukkal parhuzamosan tanuljak a pe-
dagodgiai és pszicholégiai targyakat. A tanitasi gyakorlat joval nagyobb
szerepet kap a képzésben, hiszen a képzés negyedik vagy otodik évében
a hallgatok gyakorléiskolaban vagy partneriskolaban vezetStanar iranyi-
tdsa mellett csoportos és egyéni tanitdsi gyakorlaton (B-tipust gyakor-
laton) vesznek részt, amelynek keretében ¢nalléan, szakonként 15 6rat
tanitanak. Az utolsé évben pedig 6sszefiiggé egyéni szakmai gyakorlat
zajlik, aminek keretében hallgatéink valamilyen kiils6 gyakorléhelyen,
mentortandr feliigyelete mellett tanitjak maximum heti 10 6raban mind-
két szaktargyukat.

2. A DE oroszos OMA képzése

Az OMA képzés kétféle képzési lehetSséget nydjt a hallgatoknak: a 4+1
éves altaldnos iskolai tanari, illetve az 5+1 éves (360 kredites) kozépisko-
lai tanari képzést. Hallgatéink kivétel nélkiil ez utébbit valasztottak.

A képzéstinkkel kapcsolatos adatokat az alabbi tdblazatban szemlél-
tetem:
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OMA képzés Hallgatoi létszam  Szakpar Lemorzsolédas  Kozépiskoldban
kezdete tanult oroszt
2013/14 8 Angol-orosz, 16 26

német-orosz

2014/15 3 Angol-orosz,

német-orosz
2015/16 2 orosz-torténelem 2 f6 16

2016/17 2 Angol-orosz,

német-orosz

2017/18 7 Angol-orosz,
magyar-orosz,
német-orosz,

torténelem-orosz,

A tablazatbol kittinik, hogy a 2013/14-es tanév 6ta némileg ingadoz6
szamban, de folyamatosan vannak hallgatéink.

Képzésiink fajdalmas pontja a hallgaték lemorzsolédésa. Sokan csak
masod-, harmadéven ébrednek rd, hogy mégsem a tandri pélyat szeret-
nék valasztani, illetve nem tudnak megfelelni a kétszakos képzés kove-
telményeinek.

Az orosztandrképzés szempontjabol lényegesnek érzem a szakparok
megemlitését. Az OMA képzés keretében kinalt szakparok rendszere
egyetemenként eltér. A Debreceni Egyetemen az orosz, mivel az iskolak-
ban alacsony 6raszamban oktatjak, ezért csak masodik szakként valaszt-
haté a BTK, TTK, IK, és SKI els6 szakjaival parositva. A médszertani kép-
zés szempontjabol egyértelmi konnyebbséget jelent, ha a szakpéar masik
tagja valamilyen idegennyelv, hiszen bar a székincs és nyelvtan tanitdsa
nyelvenként eltér, az alap kommunikativ készségek oktatasa (olvasas,
iras, beszéd, hallgatott szovegértés) univerzélisnak tekinthet§. Nem be-
szélve arr6l, hogy az angol és a német nyelv tanitdsanak moédszertana
joval az orosz metodika el6tt jar.

2.1. A képzési struktira szamszer(sitve

Az 5 éves képzésiik alatt a szakpér oroszos részébdl hallgatonknak 130
kreditet kell megszereznitik. Ezen feliil kapnak még négy félévnyi, 8 kre-
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ditet ér6 modszertani képzést. A szaktargyi képzés kurzusainak eloszta-
sa az egyes tudomanytertiletek (nyelvészet, irodalom, civilizacié) kozott
az egyes tanszékek hataskore. Tanszékiinkon ez (kreditekben megadva)
a kovetkezé moédon oszlik el:

nyelvismeret nyelvészet irodalom civilizacié moédszertan

60 24 34 6 8

A fentieken kiviil a hallgatok 6 kredit értékben vehetnek még fel érdekls-
dési tertiletiiknek megfelel6en szabadon valaszthato targyakat.

A téblazat adatai alapjan lathato, hogy az orosz helyzetébdl fakaddan do-
mindans szerepet jatszik a nyelvi képzés, mellette pedig az irodalmi kur-
zusok szdma dominal.

3. Az érem masik oldala, avagy a hallgatéi vélemények

Az OMA képzés bevezetése 6ta 6t év telt el. A tanszékiink altal kinalt
képzés hatékonysagaval kapcsolatban a mérvadé visszajelzéseket akkor
fogjuk megkapni, mikor a hallgatéink kikeriilnek a munkaerépiacra és
mar par éves iskolai gyakorlattal rendelkeznek. Ugyanakkor, mivel 4j
képzési formaro6l van szd, fontos az esetlegesen felmeriil6 igényeknek
megfelel6en finomhangolni a jelenlegi allapotot. Mivel fontosnak tartom
hallgatéink visszajelzését és véleményét, ezért egy anonim kérdéiv se-
gitségével probéltam kideriteni, hogyan vélekednek az &ltalunk kinalt
képzésrdl.

Felmérésemet a SurveyMonkey nevii program segitségével készitet-
tem el és a harmad-, negyed-, és 6todéves hallgatéimat kértem fel ennek
kitoltésre. A program biztositotta a valaszaddk anonimitasat, igy Gszinte
valaszokat kaptam a feltett kérdésekre. A hallgatoknak egy hét allt ren-
delkezésre a valaszaddsra. Mivel nyolc kifejtés kérdést tettem fel, lénye-
ges volt, hogy ne csapjdk 0ssze a valaszaikat.

A kérdéseket probaltam tgy osszedllitani, hogy a nyelvtanulastol, a
szaktargyi érakon keresztiil a kovetelményrendszerig feloleljék a képzés
lényeges pontjait. A kérdések a kovetkezSk voltak:

1. Hogyan értékeli a tanszéken a nyelvtanitas szintjét? Elégséges-e a
nyelvérdk szama ahhoz, hogy tanarként megallja a helyét?

2. Milyen anyagokbdl tanulta a nyelvet? (konyvek, handoutok...stb.)
Mennyire tartja ket hasznosnak?
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3. Hogyan értékeli a f6bb készségek oktatasat tanszékiinkon (beszéd,
iras, olvasas, hallgatott szovegértés)?

4. Milyennek taldlta a nyelvi készségek tanitasat (nyelvtan, lexika)?
5.Milyen munkaformakban dolgozott egyetemi orosz tanulmanyai
soran (frontalis, egyéni, par, csoport, projek)? Hogyan értékeli ket?
6. Milyennek értékeli (kiilonosen masik szakjaval Osszevetve) az
orosz médszertani képzést?

7. Mi a véleménye tanszékiink kovetelményrendszerérdl?

8. Ahhoz, hogy sikeres orosztandr legyen, milyen valtozasokat java-
solna a képzésben?

Lassuk tehat, hogyan latjak hallgatéink a kérd&ivre adott valaszok alap-
jan képzéstinket:

3.1. A nyelvtanitas szintje

Mivel hallgatéink a nullardl kezdik az orosz nyelv tanulésat, kulcsfon-
tossdgu, hogy a tanitasi gyakorlat megkezdéséig C1 szinten elsajatitsak
a nyelvet. Kivancsi voltam tehat, mennyire hatékonynak talaljak magat
a nyelvi képzést. Bar a nyelvorak szama a képzésben dominal (1. 2.1.), a
valaszadok kivétel nélkiil tobb nyelvismereti 6rat igényelnének, sokszor
a diszciplinaris 6rak javara. Néhanyan megjegyezték, hogy a nyelvisme-
reti 6rak jelen mennyisége csak akkor elegendd, ha legalabb egy félévet
Osztondijjal egy oroszorszagi egyetemen toltenek. Felmeriilt tovabba,
hogy rossz a nyelvismereti 6rak elosztdsa is, mivel a képzés végére, mi-
kor megkezdik a tanitasi gyakorlatot, lecsokken a szamuk.

3.2. A felhasznalt tananyag

Tanszékiinkon nyelvoktatds és diszciplindris képzés is folyik. A nyelv-
tanitds hatékonysdga szempontjabdl lényeges, milyen nyelvkonyvekbdl
oktatunk. A nyelvkonyvek meghatdrozéak lehetnek a nyelvtandrok ké-
s6bbi munkaja soran is. A hallgatéi valaszokbdl kidertilt, hogy nyelv-
konyvek koziil f6ként a magyarorszagi kindlatot hasznaljuk, vagyis a
Katou 1-2, illetve Ilae 3a waeom és a 350 nyelvtani gyakorlat mellett még
a 3maroycr kiad6 [loexasu cim@ tankdnyvsorozata szerepelt a listan. A
Katou 1-2 tankonyvvel kapesolatban tobben megjegyezték, hogy nem sze-
rették és nem tartjak alkalmasnak egyetemi képzésben torténé haszna-
latra.
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Ami a szaktargyi képzést illeti, tanszékiinkon nem igazan hasznalunk
egyetemi jegyzeteket. Az egyes szaktargyakat f6ként az oktatdk éltal 6sz-
szeallitott handoutokbdl tanitjuk, amiket a valaszadék hasznosnak itél-
tek.

3.3. A f6bb készségek oktatasa

Az éltaldnos és kozépiskoldkban nyelvtanitas soran kommunikativ méd-
szerrel oktatjadk a didkokat., aminek sordn egyszerre fejlesztik a négy
nyelvi készséget. Az egyetemi képzés soran a nyelvoktatds hatasfoka
szempontjabol szintén lényeges ezen készségek fejlesztése. Mi tobb, le-
end6 tanarként fontos, milyen nyelvoktatasi tapasztalattal taldlkoznak
hallgatéink.

A valaszok alapjan kidertiil, hogy a képzés soran az olvasasi kész-
ség fejlesztésén van a hangsily. A hallgatott szovegértés fejlesztése az
otodévesek képzésébsl még teljesen hidnyzott, azéta az alsébb évfolya-
moknal mér vezettiink be ezen készség fejlesztésére egy kiilon szemina-
riumot.

A valaszok alapjan az fraskészség fejlesztésére szintén kevés id6 ju-
tott: harmadéven volt el@szor irodalom beadandéjuk, bizonyos témadk,
(pl. hivatalos levél irasa) teljesen kimaradtak a képzésiikbsl. A képzés
10. félévében van még egy kreativ iras kurzusuk - ez egybeesik az orosz
nyelvi szakdolgozat leadasanak idejével, vagyis a képzési rendszerben
ismét nem j6 helyen van.

A legkevesebb id6 a beszédkészség fejlesztésére jutott. Hallgatdink
arrél szamoltak be, hogy harmadéven morfolégia és médszertan sze-
minariumon volt el8szor lehet&ségiik oroszul kifejteni a véleménytiket.
Negyed- és 6todéven mér minden kurzus orosz nyelven folyt. Képzésiik
soran tanarszakosaink igen hasznosnak itélték az orosz anyanyelvi tana-
rokkal (orosz lektorunkkal és a gyakornokunkkal) végzett munkat.

3.4. A nyelvi készségek fejlesztése

A leend6 tandrok beszédkészségének szempontjabdl nem elhanyagolha-
t6 lexikai és nyelvtani ismeretiik. A székincs tanitdsaval kapcsolatban a
valaszadok kifogasoltak, hogy bar az irodalmi és nyelvészeti terminol6-
gidval tisztdban vannak, a mindennapi lexika hasznalataval kapcsolat-
ban bizonytalanok.

A nyelvtan tanitdsaval kapcsolatban megemlitették, hogy a képzés
folyamén végig nagy hangsulyt fektettiink ra és ezt hasznosnak itélték.
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3.5. Az egyetemi képzés soran alkalmazott munkaformék

A nyelvtanulds soran hasznalt munkaformdk a leend$ tandrok szem-
pontjabdél meghatirozé jellegtiek, mivel a nyelvtanulds sordn a hozott
tapasztalatbdl fognak tanitdsi gyakorlatukon otleteket meriteni. Vagyis
ha csupan egysikt 6rakat latnak, nehezen fognak tudni tallépni ezen a
kereten. A kommunikativ nyelvoktatasi modell is megkoveteli az érak
mozgalmas, sokszinti voltat.

A vélaszok azt mutattak, hogy képzésiinkben a frontalis és az egyéni
munka dominalt. Voltak, akik megjegyezték, hogy ez megfelel a fels6ok-
tatas kovetelményeinek. Ugyanakkor tobben felréttdk, hogy a szemina-
riumokon is csak ez a két munkaforma volt az elterjedt, ritkan dolgoztak
parban, még ritkabban csapatban. A projektmunkédba pedig csak az al-
sObb tandrszakos évfolyamoknak volt szerencséje belekéstolni anyanyel-
vi lektorunk jovoltabol.

3.6. A moédszertani képzés szinvonala

A ,nagy nyelvek” médszertandval szemben az orosz, mint idegennyelv
tanitdsanak modszertana gyerekcipében jar. Bar talalni moédszertani
monogréfidkat és tanulmanyokat szép szammal, azok elsésorban elméle-
ti jellegtiek: nem adnak gyakorlati tanacsokat, nem ismertetnek konkrét
vizsgalatokat. A gyakorlati datmutatéknak kikialtott ératerv-gytjtemé-
nyek szélesebb korben nem alkalmazhatéak, benniik a frontalis munka-
mod, illetve a tanari beszéd dominal. Orarészleteket még az interneten is
csak elvétve taldlunk. Az IKT eszkdzok orosz nyelvtanitasi alkalmazéasra
vonatkozoéan is kevés ttmutatés létezik.

Nehézséget jelent, hogy nincs az egyetemen képzett médszertanos.
Altalaban nyelvtipologiai ismereteik miatt a nyelvészekre osztjak ezt a
feladatot. Debrecenben ezen feliil pillanatnyilag nincs képzett oroszos
vezet6tandr, valamint kevés a gyakorl6hely.

Botcsindlta mddszertanosként érdekelt hat, mit gondolnak tandrszako-
saink arr6l a médszertani képzésrél, amit nem titkolt médon az angolos
modszertani tapasztalataim alapjan kinalok nekik.

A valaszokbdl kittint, hogy az angolosok magasabb éraszamban ta-
nuljdk a médszertant, értelem szertien az elsajatitandé tananyag mennyi-
sége is nagyobb, a képzés rendszere jobban kidolgozott.

Az oroszos moédszertani képzés £6 pozitivumaként tobben a rengeteg
mikrotanitast jelolték meg. Ezeket minden elméleti blokk lezarasaként
tartjak a hallgatok. A mikrotanitdsok oroszul folynak, vagyis az instruk-
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ciok megfogalmazéasatél kezdve a ,szandékosan kredlt” diszciplindris
problémak megoldasaig kénytelenek a tandrjeloltek oroszul kommuni-
kalni. A mikrotanitdsok utan pedig oroszul folyt a latottak értékelése is.
A valaszadok hianyossdgként emlitették az oratervek irasat és elemzését.
Igényként felmeriilt még tobb gyakorlé iskolai hospitalas is.

3.7. A képzés kovetelményrendszere

Fentebb mar emlitettem, hogy mas nyelvszakokkal ellentétben hallgaté-
inkra igen nagy teher nehezedik, hiszen mind nyelvismereti, mind szak-
targyi szinten 6t év alatt kell a tanitdshoz sziikséges ismereteket elsajati-
taniuk. A lemorzsolédas komoly probléma, ezért megnéztem, mennyire
realisak a veliik szemben tamasztott kovetelményeink.

A valaszadok kovetelményrendszeriinket dsszességében teljesithetd-
nek itélték. Nehéznek talaltak, hogy a nullarél indulva masodéven mar
elvaras, hogy orosz nyelvi el6adason oroszul jegyzeteljenek. Megemli-
tették tovabbd, hogy voltak erésen elméleti jellegti kurzusok, ahol ma-
golni kellett. Szamos vélaszadé agy érzi, sok a ,felesleges” anyag, amit
kés6bbi munkajuk soran nem fognak felhasznalni.

3.8. Javasolt valtozasok

Kérdsivem zéardsaként érdekelt, milyen valtozdsokat eszkdzolnének ta-
narszakosaink a képzésben. A legtobben novelnék a nyelvismereti érak
szamat. Javasoltdk, hogy az anyanyelvi beszél6kkel tartott kurzusokat
Osszpontositsuk a fels6bb évfolyamokra. Hasznosnak tartanak, ha na-
gyobb mértékben tennénk szabadon valaszthatéva az egyes irodalmi
és nyelvészeti kurzusokat, hogy ki-ki érdeklédési korének megfelelen
valaszthasson. Igényként meriilt még fel a médszertani 6rak szamanak
novelése is.

4. Osszefoglalas

Az OMA képzést 6t éve felmend rendszerben vezették be. A képzés mii-
kodsképességét illetben most gyfijtjitk be az els6 tapasztalatokat, ezek
alapjan kell a rendszert finomhangolni. A hatékonysag és piacképes tu-
das biztositasa érdekében elkeriilhetetlen figyelembe venniink a hallga-
téi véleményeket is. A visszajelzések egy része technikai jellegti, vagyis
féként arra korlatozédik, hogy masik félévben hirdessiink meg egy adott
kurzust. Ezek viszonylag konnyen orvosolhaték. A hallgatéi megjegy-
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zések kitérnek a meghirdetett kurzusok tartalmara is. Az ilyen tipust
igényeket nehezebb teljesiteni a mar kidolgozott és részben szabalyozott
tantargyi halé alapjan.

A rendszer tovabbi tokéletesitése érdekében sziikséges lenne az egyes
orosztanszékek tapasztalatcseréje, amire mar alakult forum a Debreceni
Egyetemen inditott ,O0y4eHMe pyccKOMY $I3bIKY KaK MHOCTPAaHHOMY B
BEHI'€PCKOM BhICIIIeM OOpa30oBaHMM: COCTOSHME W IIepCHeKTVBb» cimi
konferenciasorozat formdjaban.
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JATEKOS NYELVELSAJATITAS

AZ OVODABAN

(SZLOVAK NEMZETISEGI OVODAK
MAGYARORSZAGON)

HorVATHNE FARKAS Eva

Abstract: In this age being multilingual is an expectation in all aspects of life or at least it
can be an advantage for a person. Experience has shown that the earlier someone meets
the second language, preferably in childhood, it is more likely to acquire it close to moth-
er-tongue-level. Researches have shown that a child is able to acquire and speak a second
language without an accent by the age of eight. In view of this, we have a serious task to
establish the second language in kindergartens. During the process of language acquisition
in the kindergarden, the words and grammatical rules of the second language are fixed in
a child in a similar way to their mothertongue. All this can only be achieved if the kinder-
garten teacher will be able to satisfy the child’s natural curiosity , provide the possibility
of spontaneous self-expression so that the whole process of language acquasition is pene-
trated by playfulness.

Keywords: mother tongue, early acquisition of the second language, age characteristics,
motivation, playfulness

A jaték, az kulonos.

Gombolyt és gyonyord,
csodaszép és csodajo,

nyithaté és csukhato,

gomb és gomb és gyongy, gyUrd.
Biivos kulcs és gyertya langja,
szines arnyék, ordoglampa.”
(Kosztolanyi Dezs6: A jaték)

Az idegennyelvtudas mindig is értéknek szamitott, de az utébbi évtize-
dekben szinte korosztalytol fiiggetlentil még inkabb az érdeklédés ko-
zéppontjaba keriilt. A hasznalhat6 nyelvtudasnak ugyanis még soha nem
volt olyan mértékd tarsadalmi, gazdasagi és politikai jelent6sége, mint
napjainkban. A felnéttek korében a motivacié leggyakrabban a munka
vilagaval, az érvényesiiléssel, az életben val6é boldogulédssal van tssze-
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figgésben. Nyelvvizsga hijan nem szerezhet6 meg az egyetemi diploma,
illetve a munkavallalasban is korlatokat szabhat a nyelvtudés hidnya. A
nyelvtudés tarsadalmi fontossdgat felismerve az altalanos iskoldkban
megnovekedett az idegennyelv-tanuldsra forditott tanérdk szédma, a gim-
naziumokban két idegen nyelvet tanulnak a didkok, s mindkét iskolati-
pusban torekvés a nyelvvizsga megszerzése.

A korai idegennyelv-tanulds, a hat éven aluli gyerekek intézményes
nyelvtanulasa viszonylag 4j teriilet a nyelvoktatasban. Az eurépai orszé-
gok tobbségében éltaldban a 20. szézad vége felé jelentek meg tomegesen
a hat év alatti nyelvtanulék. Manapsag viszont Magyarorszagon is egyre
tobb nyelviskola kinal tanfolyamokat 6vodaskord gyermekek szamadra, s
a kétnyelvii és nyelvet oktaté évodédk szama is jelentsen megnétt.

A Kkorai idegennyelv-tanulassal kapcsolatban azonban még mindig
sok a félelem, a rossz beidegz6dés, a fenntartas. Kovacs Judit korai nyelv-
oktatasi és kétnyelviségi szakérts az alabbi tévhiteket, téveszméket fogal-
mazta meg ezzel kapcsolatban: az évodés gyermek éretlen ilyen szintti
szellemi megterhelésre, a gyermek még az anyanyelvét sem tanulta meg
tokéletesen, a korai nyelvtanuldsnak nincs szamottev$ nyelvi haszna, az
idegen nyelv elveszi az id6t a jatéktol, a feladatot ellaté szakemberek hi-
anya. (KOVACS 2013: 1).

A félelmek a nyelvpedagogia idevago fejezeteinek az ismeretében és
a korai nyelvoktatés tertiletén elért eredményeknek koszonhetSen elosz-
lathatdk, s a tapasztalatok szerint Magyarorszagon is egyre nagyobb az
érdeklédés az évodai nyelvoktatds irdnt, s cafolhatok a felsorolt tévhitek.
Nem igaz, hogy az 6vodas gyermek éretlen ilyen szint(i szellemi megter-
helésre, mivel , korai életkorban szorosabb az ¢sszefiiggés az anyanyelv
és az idegen nyelv kozott, mint késébb, mivel a gyermek az anyanyelv
analégidjara sajatitja el az idegen nyelvet. Ebb6l kovetkezéen a gyermek
nyelvtanulasanak tipusa: nyelvelsajatitas. A gyermek tehat masképp
tanul idegen nyelvet, mint a mas korosztélyba tartozék.” (KOVACS
2009: 29). Az az éllitas, hogy az 6vodas gyermek még az anyanyelvét
sem tanulta meg rendesen, megfelel a valésagnak, az anyanyelv elsa-
jatitdsa még valéban folyamatban van ebben az életkorban. Az évodai
idegennyelv-nyelvelsajatitassal valé taldlkozas viszont nem befolyasolja
hatranyosan a gyermek anyanyelvi fejlédését, készségeit parhuzamosan
fejleszti a két nyelvben. A kisgyermekkori nyelvtanulds mellett sz6l az a
tény is, hogy a médsodik nyelv helyes ejtésmodjat a gyermek csak 6-8 éves
koraig képes tokéletesen elsajatitani. ,Az "igazi’ (azaz kisgyermekkori)
kétnyelviiség egyik legszembetlinSbb jelensége az, hogy mindkét nyelvet
akcentus nélkiil képes a gyerek beszélni. Ez a jelenség szolgalt alapjaul
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annak az altalanositdsnak, mely szerint a kis-, vagy legfeljebb a pubertas-
kort el nem ért gyerek ’j6 nyelvtanuld’, az ennél idésebb ‘rossz nyelvta-
nuld’, tehat az utébbi sohasem lesz igazi bilingvis.” (LENGYEL1996: 42).
Cafolhat6 az az allitas is, hogy a korai nyelvtanuldsnak nincs szamot-
tevé nyelvi haszna. Az 6vodakban a gyerekek életkorabdl kifolyé6lag a
haladasi temp6 egyéb készségek megszerzésében is lasstibb, mint az ezt
kovetd években az iskolaban. Az évoda feladata a gyermek felkészitése
az iskolai tanuldsra. Hangsulyozand6, hogy a korai nyelvelsajatitasban
részesiilé6 gyermeknek a masodik nyelv révén tagul a latékore, a nyel-
velsajatitasi folyamat fejleszti az asszociacios képességeit, a logikus gon-
dolkodast és a kreativitast. Nem felel meg a valésdgnak, hogy az idegen
nyelv elveszi az id6t a jatéktol, hiszen a nyelvelsajatitas is csak jatékos
formaban torténhet ebben az életkorban. A jaték és jatékossag egymassal
Osszefiiggs, de nem azonos fogalmak. ,Az évodaskort gyermeknél még
elsédleges, alapvetd tevékenység a jaték. A jaték egy sajatos emberi tevé-
kenység, mely a 3-6 éves gyermek els6dleges tevékenysége. A jatékossag
egy nevelési alapelv, melynek az a 1ényege, hogy mas tevékenységekben
- tanulasban, munkdban - azért kivanjuk alkalmazni, hogy segitségével
aktivizdlni tudjuk a gyermek egész személyiségét.” (MASZLER 2002:
19). A megfelel6 szakemberek, a nyelvpedagogia jartassdggal rendelke-
z6 évodapedagédgusok jelenléte elengedhetetlen feltétele az eredményes
6vodai nyelvelsajatitasi folyamatnak. Magyarorszag tanit6- és évodape-
dagdgus intézményeiben folyik ilyen jellegti képzés, de bizonyos nyel-
vek esetében - példaul a nemzetiségi 6vodakban - érdekl6dés hianyaban
gondot jelent/jelenthet a megfelel6 szakembergarda utanpétlésa.

A magyarorszagi szlovak nemzetiségi telepiiléseken a sziil6knek
jogukban all és lehetségiik van gyermekiiket nemzetiségi évodaba ja-
ratni. A 17/2013 (III.1) EMMI 1. § (2) rendelet értelmében ,,amennyiben
legaldbb nyolc, azonos nemzetiséghez tartozoé sziil6 azt kezdeményezi, a
nemzetiségi 6vodai nevelést, nemzetiségi iskolai nevelés-oktatast a kére-
lem beérkezését kdvets naptari évben kezd6do nevelési évtdl, tanévtsl
felmend rendszerben meg kell szervezni, feltéve, hogy legalabb nyolc
gyermek, tanul6 valéban be is iratkozik az évodaba, iskolaba”. A szlo-
vak nemzetiségi 6vodédknak két tipusat ismerjiik: anyanyelvd (nemzeti-
ségi nyelvi(i) 6voda és nemzetiségi nevelést folytaté kétnyelvl évoda. A
jogszabaly értelmében a nemzetiségi nyelvii 6vodanak lehet6séget kell
teremtenie arra, hogy a gyerekek a magyar nyelvvel, a magyar irodalmi
és zenei kultdra értékeivel is megismerkedjenek, de az évodai élet tevé-
kenységi formaiban a nemzetiségi nyelv érvényesiil. A nemzetiségi neve-
lést folytat6 kétnyelvl évoda tevékenységi formdiban mindkét nyelv je-
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len van, a magyar nyelv és a nemzetiségi nyelv hasznalatdnak az aranyat
az 6vodanak a pedagégiai programban kell meghataroznia.

Két-harom évtizeddel ezel6tt még sok sziil6 és f6leg nagysziil6 jol be-
szélt szlovékul, sok csaladban ezen a nyelven folyt a beszélgetés. Sajnos
az id6k folyaman, az asszimilalédas kovetkeztében a gyerekek ma mar
szlovak nyelvismeret nélkiil érkeznek az 6vodaba, s a nyelv megalapoza-
sa, a kulttra apolasa és a helyi hagyomanyok felelevenitése els6sorban az
6vodara harul. A szlovdk nemzetiségi 6vodakban tehat a szlovakot mint
nemzetiségi nyelvet csak idegennyelv-oktatasi médszerekkel tudjdk az
6vodapedagogusok kozvetiteni, természetesen a nemzetiségi hagyoma-
nyokboél eredd elényokre épitve. Bar az 6vodaskort gyermek esetében
még az anyanyelv elsajatitdsa is folyamatban van, de ebben az életkorban
latvanyos ugras tapasztalhaté a gyerekek nyelvhasznalataban. ,Harom-
és otéves kor kozott mar megsziin6ben vannak a hanghelyettesitések, a
korabbi szétorzitasok mar ritkdn, rendszerint csak az tj szavak ejtésekor
fordulnak el6. A hatodik életévhez kozeledve mind az anyanyelvi be-
szédhang-rendszer, mind a széfaji kategoridk és hasznalatuk, valamint
a grammatikai és szintaktikai formdk, szerkezetek megszilardultak a
gyermek nyelvében. Az e kortak mar tobb mondatbdl all6 kozlésekre
is képesek, élményeiket szovegszertien tudjak megformalni, elmonda-
ni. Csokkennek a nyelvhasznalati tapasztalatlansagb6l adodé tévedé-
sek.” (Go6sy). Nem egyszerti kihivds az évodapedagoégusok szdmadra a
két nyelv parhuzamos fejlesztése. A gyermekek természetes nyitottsa-
ga, kivancsiséga, életkorukbol fakadé befogaddképeségiik motivalhatja
az 6vodapedagégusokat, de a korai (6vodai) idegennyelv-tanulas en-
nek ellenére kétarcd jelenség. ,,Ebben az életkorban a gyerekek valéban
rendkiviil fogékonyak a nyelvtanulas irdnt, de arrél természetesen nincs
sz0, hogy a gyerekre ,ragadna” a nyelv. A megtanitandé ismeretek igen
gondos pedagdgiai atfontolést igényelnek.” (LENGYEL 1996: 24). A gye-
rekek életkori sajatossdgainak megfelel6 pedagdgiai médszerek kivalasz-
tasa a szlovak nyelvet tanité 6vodapedagogus felel6ssége. A gyerekeket
ebben az életkorban természetesen még nem 6sztonzi a nyelvelsajatitas-
ban a munkaerépiacon val6é majdani helytéllds, a karrier lehet&sége, csak
a jatékos, a figyelmiiket lekots, az aktiv részvételi lehet6séget biztositd
nyelvi foglalkozasok jelentenek szdmukra megfelel6 motivaciot. , A ta-
nulds, a megismerés sziikséglete mint kivancsisdg, a kulturalis igények
forrasa. A testi sziikségleteknél halvanyabb, bimbéz6 tulajdonsag. Téap-
lalni kell, mert az a természete, hogy szellemi taplalék és tarsas 0sztonzés
nélkiil elsorvad. A kicsinyek tanulési kedve olyan, mint egy kis malom,
amely allandéan zakatol - a felnétt dolga, hogy amikor sziikséges, 6rol-
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nivalét dobjon bele.” (ZILAHI 1996: 39). Az 6vodapedagogusnak e kel-
16 6rolnivald biztositasahoz altalanos mitiveltséggel, tdjékozottsaggal és
biztos felkésziiltséggel kell rendelkeznie a gyermekneveléshez kapcsol6-
d6 szaktudoményokbdl, valamint ismernie kell a kiilonboz6 jatékfajtak
felhasznalasdnak a lehet6séget a kiilonféle nevelési célok (ezen beliil a
nyelvsajatitasi folyamat) elérésében.

A gyermekek nyelvi nevelésének indirekt médon kell torténnie, leg-
jobb eredményeket a tevékenységalapu tanuldssal lehet elérni. A gyere-
kek szamadra az adott pillanatban atélt 6rom, a jokedv, a derti, nem pedig
a megszerezhet6 Gj ismeretek, készségek megszerzése jelenti a motivaci-
6t. , A hét év alatti gyermekek esetében az idegen nyelvvel val6 ismerke-
dés és nyelvfejlesztés természetes és hatékony moddja a nyelvelsajatitas,
amely nem nyelvi, nyelvtani szabalyok tudatos kévetéséne, hanem ter-
mészetes, mindennapi tevékenység kozben nem-tudatos magatartason
alapul.” (DORON 2010: 71). A kisgyermekek szdmara az aktiv tevékeny-
ség, a jaték, a mozgas, a tanc, az éneklés, a rajzolas, a tarsasjaték, illetve e
tevékenységek 9sszekapcsoldsa jelent 6romet. ,, Ez az 6romszerzés azon-
ban nem 6ncélt: a gyermeki tanuldsban els6rendd szerepe van a tevé-
kenységnek. Azt is mondhatjuk, hogy a gyermek nem azt csindlja, amit
megtanult, hanem épp ellenkezéleg: azt tanulja meg, amit mar csinalt.”
(KONCZ-KANYO 2010).

Mar a masodnyelvi nevelés kezdeti szakaszaban nagyon j6l haszno-
sithatok a ritmikus versikék, a kiszamol6k, a mondékék és gyermekver-
sek. Bar a szavak zomének jelentését a gyermekek ekkor még nem értik,
de ez nem zavar6 a szamukra, hiszen a magyar mondoékék szovegét sem
értik mindig, esetleg félreértik. Nem zavarja 6ket a gyermekversekben
gyakran el6fordulé halandzsélds sem, nem a szoveg jelentése, hanem a
ritmus jelenti szdmukra az elsédleges élményt. A versek ritmikus liikte-
tése, a rimel6 sorok sokkal 6sztonzébben hatnak a hangok helyes képzé-
sének s a szlovdk nyelv ritmusanak az elsajatitasara, az akcentusmentes
beszéd megalapozasédra, minta prézai szoveg. A versek révén sok szot
hangoztatnak, s a késébbiekben a felfedezés 6romét jelenti a szamukra,
amikor bizonyos életszituaciokban raébrednek a szavak jelentésére.

Az 6vodai évek alatt a gyerekek a szlovak mondékak gazdag tarhaza-
val ismerkedhetnek meg, melyek jatékos formdban fejlesztik nyelvkész-
ségiiket. Az 6vodai nevelés folyamdn feldolgozésra keriil6 barmelyik
témakorhoz talalhatunk a témahoz ill6 szlovak mondokat - évszakok,
természet, zoldségek, gyiimolesok, éllatok, szinek, szamok, csalad, tin-
nepek stb. A mondékdk a gyermekek korében hasznalatos, erésen rit-
mikus, dallamos hanglejtésti vagy sokszor énekelt versek. Nagyon hasz-
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nosak a gyerekek beszédfejlesztésében, segitségiikkel boviil a kicsik
szokincse, fejleszthet6 a ritmusérzékiik. A nasa macka strakata kezdett
monddkdval példaul gyakorolhatjdk a gyerekek a magyartdl eltéré han-
gok (maganhangzok, kettéshangzok, 'h” mint zongés massalhangzd), a
massalhangzé-torlédasos szavak ejtését (zIté, stvrté), tészamnevekkel
és sorszamnevekkel talalkoznak a szovegben (Styri, jedno, druhé, tretie,
stvrté), melyeket ujjaink segitségével egyszerti médon értelmezhetiink,
igy segithetiink e szavak megértésében.

Nasa macka strakata

mala $tyri macatd,

jedno cierne, druhé biele,

tretie zIté, preveselé,

a to svrté strakaté,

po mamicke okaté. (DURICKOVA 1997: 16).

A ta nasa Katarinka kezdetti mondékanak énekes valtozata is ismert.
A maganhangzoékon, kettéshangzékon kiviil a massalhangzoétorlédasos
,nakimili’ sz6 hangoztatasaval a hosszt szétagalkoté 't massalhangzo
gyakorlasara is lehet6ség nyilik. Talalkozunk a szovegben a 'nasa’ sze-
mélyes névmadssal, a 'td" mutaté névmassal, s a gyerekek mindennapi
életében is gyakran hasznalatos szavakat ismerhetnek meg (varit, kasa,
mlieko, kfmit). A szoveg/ének tanclépésekkel, illetve az elhangzo cse-
lekvések (f6zés, etetés) imitalasaval is el6adhato.

A td nasa Katarinka

a ta nasa Hanka

navarili kase s mliekom,

nakimili Janka. (DURICKOVA 1997: 40).

A szlovak altatédalok szintén természetes médon beépithetéek az évo-
da napirendjébe. A délutdni alvast, az ebéd utani csendes pihenét az
6vodapedagogus énekkel is jelezheti. Az altatédalok megnyugtatjak a
gyerekeket, alvasra 0sztonzik Gket. A Spi dietatko kezdet(i altatédalban
a spat (alszik) ige és kicsinyit6 képz@s formaja (spinkat) tobbszor is el-
hangzik, s6t felszolité méda alakja (spi) is hallhat6. A gyerekek az al-
tatédal rendszeres hallgatasanak koszonhet6en konnyedén megtanuljak
az igét. A szdvegben tobb, az alapszékincshez tartozé fénév kicsinyitd
képzébs alakja is elhangzik, melyek szintén bévitik a gyerekek székincsét
(dieta - dietatko, o¢i - ocka, postel - postielocka, babika, drak - dracik,
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kvet - kvietok, vtk - vtacik, slnko - slniecko). Ha valamelyik gyermek
nyugtalan vagy zavarja a tarsait, a dietatko (kisgyermek) sz6 helyett az
adott 6vodas nevét is a szovegbe illesztheti az 6vodapedagdgus, ezaltal
meghittebbé, kozvetlenebbé vilik a kozottiik 1évs kapcsolat is.

Spi dietatko, zavri ocka,

¢aka ta uz postiel'ocka.
Spinka babika, spinkd dracik,
spinka kvietok, spinka vtacik.
Aj slniecko o tom sni,

Ze uz davno sladko spi.

A tapsoltatok, ujjkiszamoldk, lovagoltatok egyrészt fesziiltségoldé ja-
tékos versikék, mivel sok mozgasra adnak lehet8séget, masrészt nyelvi
szempontbdl is hasznosak. A Dupkaja nozicky kezdetti tapsoltaté pél-
daul igen szérakoztaté vers a kisgyermekeknek szdmara. A versmondast
kiséré mozgas fokozza a szavak bevés6dését, s fejleszti a ritmusérzéket.
A gyerekek a vers els6 és negyedik sorat labukkal dobogva, a masodik és
a harmadik sort tapsolva adjak el6. A dobogas és a taps érezhet6bbé te-
szik szamukra a ritmust, ami tdmogatja a kett6shangzok helyes kiejtését
is (tlieskaju, tlieskajte).

Dupkajt nozicky, veselo dupkaja

a malé rucicky nozickam tlieskaju.

Tlieskajte, tlieskajte, rucicky, dlanicky,

veselo dupkaijte, paticky, nozicky. (SLOBODOVA 2009: 13).

A Hup, hup, hupi, hup kezdetti tapsoltatéban szintén tapssal és dobo-
gdassal, azaz Osztonosen kisérik a gyerekek a zene liiktetését. A ,tlap’,
[Alapi” hangutdnzé szavakkal gyakorolhatjdk a mai magyar massal-
hangzoé-rendszerb6l hidnyzé lagy, paratlan zongés ,I” massalhangzonak,
a chlap széval a magyar nyelv massalhangzéi kozott szintén nem talal-
hat6 ,ch’ hangnak a helyesejtését. A ,zavrtim sa’ ige a massalhangzé-tor-
l6dasos szavaknalk, illetve a szétagalkot6 ,r* massalhangzo6 gyakorlasara
ad lehetGséget.

Hup, hup, hupi, hup,
nozickami dupi, dup!
Tlap, tlap, tlapi, tlap,
zavrtim sa ako chlap! (SLOBODOVA 2009: 12).
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Az ujjkiszamolok szintén a kisgyermekek kedvenc versfajtaik kozé tar-
toznak. Az el6adést mindig a versike tartalmanak megfelel6 mozgassal
kisérjiik. A Varila mysicka kasicku kezdezt ujjkiszamolé els6 két sora-
ban a f6zést, az étel keverését utanozhatjuk mozgasunkkal, majd a sor-
szamneveknél ujjaink felmutatasdval szemléltetjiik, ki mindenki kap az
elkésziilt ételbsl. Tobb kicsinyité képz6s sz6 talalhatod a szovegben s ja-
tékosan gyakorolhaté a ,kam?” (hova?) kérdésre adott valaszban a ,na”
eloljarészo és a nénemt fénevek targyesetének a haszndlata.

Varila mysicka kasi¢ku

v malovanom hrn¢icku.

Jednému dala na panvicku,

druhému na misticku,

tretiemu na lyzicku,

stvrtému na vidlicku

a piatemu urobila &88ic! (SLOBODOVA 2009: 13).

A lovagoltatok a legkisebbeknél, f6leg a beszoktatas id&szakaban olbe-
li jatékként jatszhatok. Az 6vodapedagogus olbe iiltetve vigasztalhatja
a lovagoltatoval a kicsiket, ezdltal is enyhitve a sziil6t6l valé elvélas ne-
hézségeit. A nagyobbak a lovak nyargaldsat utdnozva, mozgasban adjak
el6 a verset.

Hopsa, konik, hopsa,

nasypem ti ovsa,

hopsa, konik, do skoku,

nasypem ti obroku. (DURICKOVA 1997: 38).

A kiolvasok is meghatarozott funkciéji mondokak, csak ezek nem 6néll6
,miiként”, hanem mindig a jaték el6tt, a jaték szerves részeként jelennek
meg. Kiszamolassal dontik el, hogy btjocskanal ki legyen a hunyo, fo-
gocskanal a fogd, ki alljon a kor kozepén, ki melyik csapatba tartozzon.
A kiszamolok ritmusat a gyerekek keziik mozgatasaval kisérik. A kisza-
moldkban ardnylag gyakori a halandzsa szoveg.

Eniki beniki kliki bé
abr fabr dominé

elce pelce do pekelce
ty musis ist von.
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A gyermek egészséges lelki fejlédése szinte elképzelhetetlen mese, mese-
hallgatas nélkiil. , A mese ugyanis nem pusztan széveg. A mese lényege
a mesélés: amikor valaki(k) elmondjak ezt valaki(k)nek. A sziil6 atoleli
gyermekét, tatott szajjal, jatékot feledve figyelnek a hallgatok...” (SZA-
VAI 2009: 16).

A szlovak nyelvi foglalkozasokon a magyarul mar ismert mesékhez
érdemes az 6vodapedagégusnak visszatérnie, egyszertibb nyelvezetben
elmesélve, a szoveget a jobb megértés végett vizudlisan szemléltetve.
Fontos, hogy a mesél6 a parbeszédeknél jatsszon a hangjaval, hanghor-
dozasaval is jellemmezze a a szereplSket, s a mesélés folyamdn erétel-
jesebben éljen a nonverbalis lehet6ségekkel. A gyerekek a mesét nem
unjdk meg, egy-egy mesét szivesen meghallgatnak tobbszor is. Kivalo
jaték a gyerekek szamara és a nyelvelsajatitast is erésiti, ha a mesét el is
jatszhatjak. A mese dramatizalt valtozatat a gyerekek mint ,szinészek” is
el6adhatjak, illetve a babjaték (akar sajat készitésti egyszert sikbabokkal)
is kivalé lehet6ség.

A szerepjaték az évodaskoru gyerekek egyik legjellemz6bb kedvtelé-
se. A szerepjatékokban eljatszhatjak a felnGttek szerepeit, tapasztalataik
alapjan emberi viszonyokat és tevékenységeket elevenitenek fel. Egysze-
ri parbeszédek gyakorldsara a szerepjaték a nyelvelsajatitasi folyamat-
ban is felhasznalhaté. Gyakorlatilag barmilyen témahoz hozzailleszthet6
a szerepjaték, példaul boltos jaték, orvososdi, tortastités anyaval, étte-
remben.

A kisgyermekkori nyelvelsajatitasi folyamataban az lenne az idea-
lis, ha kovetkezetesen érvényesiilne az ,egy személy - egy nyelv” elv,
azaz a gyermekkel kapcsolatban 1év6 személyek kovetkezetesen egy és
ugyanazon nyelven beszélgetnének a gyerekekkel, s nem valtogatnak
anyelveket. Mivel a legtobb szlovak nemzetiségi 6voddban nem megold-
hat6 a gyermekekkel csak szlovakul kommunikal6 6voné biztositasa, az
igy keletkez§ tirt egy, a csoportszobaban mindig jelenlévé kedves , szlo-
vak” jatékfiguraval lehet betolteni. A gyerekek szlovak nyelvi tarsa lehet
egy jatékbaba, de barmilyen kozkedvelt allatfigura is. Sziikség esetén az
6vond a tolmacs szerepét is betoltheti a gyerekek és szlovak , pajtasuk”
kozott.

Nagyon fontos, hogy a gyermeknek a masodik nyelvvel val6 is-
merkedés folyaman is legyen sikerélménye, oriiljon annak, élvezze azt,
amit csindl, élményt szerezzen szamadra a tevékenység. A nyelvet tanité
6vodapedagogusoknak motivalniuk kell a gyerekeket, hiszen kell6 mo-
tivacié nélkiil nem miikodik az idealis gyermek-pedagégus kapcsolat.
Amennyiben a gyerekek kell6képpen motivaltak, amennyiben kiélhetik
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természetes jatékigényiiket, s kellemesen érzik magukat a nyelvi foglal-
kozasokon, olyan szlovak nyelvi alapra tesznek szert az 6vodaban, amire
eredményesen épithetnek iskolai tanulmanyaik folyaman.
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NEHANY OTLET AZ EVSZAKOK,
IDOJARAS CIMU TEMAKOR
FELDOLGOZASAHOZ

Kocsis ANDREA

Abstract: The topic Weather & Seasons is a constantly reoccurring part of the secondary
school curriculum, but preparing for it may seem difficult for the members of the IGener-
ation, especially when it comes to Russian, a language that is so different from English, to
which they are already used to. The article aims at representing various teaching materials
that have been tested in the secondary school classroom (songs, texts, vlogs, literary works,
exam tasks, etc.) through which teachers can make their lessons more enjoyable and effi-
cient.

Keywords: weather and climate, teaching Russian, songs, audiovisual stimuli, language
exam

A kozoktatas kimeneti szabélyozésa, az érettségi vizsgakovetelmények
kozép- és emelt szinten is tartalmazzdk ezt a témakort, amely minden
orosz nyelven hazédnkban elérhet6 nyelvvizsgatipus egyik témakore. Ez
utobbi tény 2020. januar 1-t6l kiilonosen fontossa valik, mivel a felvételi
jelentkezéshez sziikség lesz egy B2-es nyelvtudast igazolé okiratra, s a
diakok jelent6s szédzaléka B2-es szint(i nyelvvizsgaban gondolkodik:

~Alapképzésre, osztatlan képzésre - az (1) bekezdésben foglaltak mel-
lett, a (4) bekezdésbenszabélyozottkivétellel -azajelentkez6 vehet6 fel, aki
a) legalabb B2 szintl, altalanos nyelvi, komplex nyelvvizsgéaval vagy
azzal egyenértékii okirattal rendelkezik ...” (423/2012. (XII. 29.) Korm.
rendelet 335/2014. (XIL 18.) Korm. rendelet 10. § (2) pont (2020.01.01-t51
hatélyos)).

Miért éppen az a témakor? Ez az egyik legkevésbé érdekes a tanuldk sza-
mara, mert statikus, nevetségesnek érzik, hiszen anyanyelviikon ezt az
6vodaban tanuljak a gyerekek, ezen kiviil nem tudjék, mir6l beszéljenek
- meg kell 6ket tanitani arra, hogy megmutassak a szokincsiiket. Ez csak
agy lehetséges, hogy elmondjak a szamukra anyanyelviikon trividlisnak
tiné szavakat, gondolatokat is, személyes és elvont dltalanos kontextus-
ba helyezve azokat B1-B2-C1 szinten.
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Célom volt az 6t készségtertiletet fejleszteni: olvasas értése, nyelvhe-
lyesség, szovegalkotas, hallasértés, beszédkészség. Ezeken feliil, minden
nyelv tanulasa elengedhetetlen részének tartom az orszagismereti infor-
macidk atadasat, erre is torekedtem. A feladatok kozott van teljesen sajét
készitésti, mas tankonyvi szovegekhez irt, érettségi és OKTV feladatok
(Gjragondolva, szintre alkalmazva, mert fontos, hogy lassak a diakok,
nem elérhetetlen egyik megmérettetés sem szamukra). Ahol kiilon nem
jeloltem a forrast (OKTYV, érettségi), sajat készitésti feladataimat mutatom
be. Mind a dalok, mind az ajanlott versek, vide6k, weboldalak részét ké-
pezik az orosz kulturalis 6rokségnek, illetve a fiatalok mindennapjainak.

Lead-in/warm-up / bemelegit6 gyakorlatok

Zenét, kortars és klasszikus dalokat tobb okbdl szerencsés felvezetoként

alkalmazni. Megteremtik a kellemes, oldott hangulatot, és leveszik a

pszicholégiai terhelést a visszahtzédébb didkokrol (ITAILIKEEBA 2018:

362), a széhangsuly konnyebben rogziil. Batran tdmaszkodjunk a mo-

dern technikara: t6bb didkom playlist-et allitott 6ssze orosz dalokbdl a

telefonjan, ezeket (is) hallgatjak buszon, sétdlva. A gyerekek szintje, az

elérni kivant szint, el6zetes tudasuk alapjan valtozé feladatokat irhatunk:

- azigéket f6névi igenévi alakban a sorok végére kiirom, ragozva te-
gyék vissza (ha nagyon tigyesek, el6szor parokban megtippelhetik a
megoldast - ez egy kicsit nehéz, mert el6zetes nyelvtudasukra kell
épiteniiik, mikozben beazonositjak az alanyokat -, aztan ellenérzés-
ként meghallgatjuk;

- az Gsszel kapcsolatos szavakat, kifejezéseket szedem ki a szovegbdl -
konnyebb, ha a dal végén omlesztve talalom és 6k helyezik vissza a
megfelel6 helyre; nehezebb, ha mindent maguknak kell befrni hallés
alapjan; koztes: megadom a beirandé szavakat, de megadok diszt-
raktorokat is

- végzdbdéseket hagyok ki

- eloljarokat kell beriniuk, stb.

OT: Uto Takoe oceHb

https:/ /www.youtube.com/watch?v=5KC-isc]tsl
www.megalyrics.ru/lyric/ddt/chto-takoie-osien.htm
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Yt0 Takoe oceHb - 3TO Hebo,

ITauyiee HeGO IO HOTAMIA

B sry’kax pasjieTaroTcsl IITHLIBI C O0JTaKaMIA.
OceHb, s maBHO ¢ TOOOIO He OBUT.

B sry’Kax pasjieTaloTcsl IITHLIBI C O0TaKaMIA.
OceHb, s maBHO ¢ TOOOIO He OBUT.

Ocenb, B Hebe XTyT KOpabin.
OceHb, MHe ObI IIPOYB OT 3eMJIVA.
Tam, rze B MOpe TOHET I1e4ailb,
OceHb - TeMHas J1aJIb.

YTo Takoe 0ceHb - ITO KaMHWY,

BepHocTe Haz yepHeronert Hesoro.

Ocenp BHOBb HaITOMHIJIA JIyIlle O CAMOM ITIaBHOM,
OceHp, 51 OIIATH JINIIIEH ITOKOS.

Ocenp BHOBb HaITOMHIJIA JIyIlle O CAMOM ITIaBHOM,
OceHp, 51 OIIATH JINIIIEH ITOKOS.

Ocens, B Hebe XTyT KOpabi.
OceHb, MHe ObI IIPOYB OT 3€MJINA.

Tawm, rae B MOpe TOHET I1e4dallb,
OceHb - TeMHas JaJib.

YTo Takoe OCeHb - 3TO BeTep

BHOBB MTrpaeT pBaHBIMI IIETIIMIAL

Ocenp, 10110713€M JIVA, JOJIETVIM JIV JIO OTBeTa
Yro e OymieT ¢ poAVIHOM U C HaMm?

Ocenp, om10513€M JIN1, JOJIETVIM JIV [IO PaccBeTa,
Ocens, uro e Oyer 3aBTpa ¢ HaMM?

Ocens, B Hebe XTyT KOpabi.
OceHb, MHe ObI IIPOYB OT 3eMJINA.
Tawm, rie B MOpe TOHET I1e4ailb,
OceHb - TeMHas J1aJIb.

Taer craen ropoz Bo MriIe,
Ocenb, 4TO ¢ 3HaJI O Tebe?
CkospKO OyzieT pBaThCs JINCTBA,
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OceHb BeUHO IIpaBa.

Tovabbi témaba ill6, kiprébalt szamok:

Enena Baenra: Crer

https:/ /www.youtube.com/watch?v=yi-ftimU9gU
www.megalyrics.ru/lyric/ieliena-vaiengha/sniegh.htm

Enena Baenra: Tarra (Nagyon szeretik, orszagismeret tanitasara is
hasznalhatjuk)

https:/ /www.youtube.com/watch?v=Wi3RV7ZB]TM
www.megalyrics.ru/lyric/ieliena-vaiengha/taigha.htm

KMHO: Amrpens

https:/ /www.youtube.com/watch?v=BjjXL_540vw

http:/ /www karaoke.ru/artists/kino/text/aprel/

Ymarypman: B ropose noxab

https:/ /www.youtube.com/watch?v=Di6nmK_9UeE

http:/ /www.megalyrics.ru/lyric/ uma-turman/v-ghorodie-dozhd.htm
Ymatypman: Joxnap packaunsaeT He6o  (cepman CxkirndocoBCKIIL)
https:/ /www.youtube.com/watch?v=TCZTTC6Q500

Id¢jaras lefrasara (6szi, tavaszi esd) is jo ez a klip:
www.megalyrics.ru/lyric/ umaturman/dozhd-raskachivaiet-niebo.htm

Lexikai bevezet6 gyakorlatok:

B) Kosse 0ssze a szavakat a szamokkal értelem szerint!  (OKTV 2016/17.
1. ford.) (www.oktatas.hu)

KapKo -1 MOPO3 +11 IIPOXJIaITHO +32
TeIU10 +21 XOJIOIHO -31

ITocrnoBuiTsl, TOTOBOPKM

OpHa acTovka I1a TOJI0IHA.

Becna xpacHa o7t X71e00POJTHBIIL.

[IBa opyra - He ObIBaer.

Mart X0JoTHBIVI, BeCHBI He Jiej1aeT.
V3meHums, MOPO3 12 BbIOTa.

3uMort rpoMa KaK MapTOBCKas IIoroyia.
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http:/ /posloviz.ru/category/vremena-goda/
http:/ / detochki-doma.ru/pogovorki-o-pogode-vsegda-v-mode/

Olvasott szoveg értése

A Yan wm xode? c. tankoényv nagyon jol hasznalhato, kiilonosen az
els6 két évfolyamon, bar a szovegértési gyakorlatok feladatai kissé ide-
jétmultak, ezért érettségi tipust olvasott szovegértési és nyelvhelyességi
feladatokat szoktam hozzajuk irni. Sajnos, a hangstlyokat nem jelzi ez a
tankonyv.

A szoveg utan taldlhaté tankonyvi ellen6rzé kérdésekre lehet vala-
szolni, de csak miutan a lexikai feladatot megcsinaltak parokban, mert
ugy sokkal konnyebb a didkoknak, mint azonnal egész orosz mondatok-
ban széban megnyilatkozni. A szovegek tovabb fejleszthetSk szovegal-
kotasi feladatta: parhuzamos iras gyakorlattal (kezd6k szaméra) a hiany-
76 két évszakrol is frathatunk a diakokkal. (BARDOS 2000: 176)

YTEHME 1 (MIHALIK 2016: 105)

Ha ceBepe Poccuyt Takovt ke CypoBBIVI KIMMAT, KaK B OUHIISHANI
v IIsenvm. B netcrse Enena mobwia sumy. OHa ¢ Ipy3psiMu fiejiajia
CHETOBVIK, UTPajla B CHEXKW, KaTalach Ha caHkax. Ho y>xe Goribiire jmobut
BECHY, KOIJla ITOrOfIa JIyYIIle.

CeronHg OHa IIOC/IyIIaja IPOTHO3 IIOTOIBI VM peIlnia He BBIITU
Ha yJINILy, IIOTOMY 4YTO WIET CHer, 15 rpajycoB MOpo3a, TyMaH CTOWT.
Buepa moropa Opula Teruiee Ha 8 rpasmycos. ITozaBuepa I TOXIb 1
AyJl CWIbHBIM BeTep. Ho caMbIit XOJIOIHEIN [IeHb Oy/ieT 3aBTpa: MUHYC
20 rpamycos. B xosofiHyI0 TIOrofy OHa HOCUT YIIaHKY, 11yOy, mapd,
HepyaTKy M Carlorm.

IToroma Yrenne 1 (MIHALIK 2016: 105)
IToxOepure K IIOTUEPKHYTHIM CJIOBAM CMHOHVIMBI 113 TEKCTa.

CBOJIKA ITOT'OJTbI
XOJIOMHBIV KJIIMAT
[ajiaeT CHer
cHexHast baba

MunHyc 15

HaVIHVITe CJIOBa B TEKCTe, KOTOpPbIE ObuIN OGpaSOBaHBI OT CJIEOYIOIINX
CJIOB WJIN OT KOTOPBIX O6pa30BaHbI CJIeyroIire cjioBa.
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cHer
IIBeIKa
cwia
XOPOLIIO
dpuHIIIHIeI]
IeTu

Ilepeunciinre 3MMHIOIO OfEXIy, YIOMSHYTYIO B Tekcre. MoxeTe
IpnOaBUTH erre?

IToroma Yrenme 2. (MIHALIK 2016: 105)

Havinure crioBa B TeKCTe, KOTOpble ObLIM 0Opa3oBaHbI OT CIIEAYIOLINX
CJIOB WJIV OT KOTOPBIX 00pa30BaHbl CIIEAYIOIIIVE CIOBA.

JIIOOUTH

Xapa

TEIUIBIN

3arap

cojiomMa

0oJb

JIETHUM

ITonbepure npemiorm.

OUKM ..... COJIHIIA
BpeIHO ...... 370POBbs

HaXOAWTEC ..... COJIHIIe

HOCUTb ..... MaVIKy U IIIOPTEI

IPOBOAVTE BpeMs ..... CBeXKeM BO3yXe
........ IIPOrHO3y Oy/ieT colHeuHas II0roia

A kovetkez6 feladattal azért sziikséges, hogy taldlkozzanak a didkok,
mert a Z generacié mar nem hallgat a radidban vagy néz a televiziéban
idgjarasjelentést, sokszor nincs anyanyelvi lexikaja, médszerei, melyek-
bél a tanar meriteni tudna. Hasznos lehet a gyakorlat el6tt (vagy a gya-
korlat elvégzése utan, kontrasztiv elemzés céljabdl) egy magyar nyelvi
hasonlé szoveget meghallgatni/ megnézni/olvasni (www.met.hu).
OKTV 2016/17. 1 ford. (www.oktatas.hu)

2. A) Olvassa el és egészitse ki az idjarasjelentést a hianyzoé szavakkal!
Vegye figyelembe a szavak megadott kezdbettijét!
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[o6psin Beuep, yBaxkaemble 3puresm! CeromHs ObUIO T
HO He >XapKo. 3aBTpa IIOroja, K COXXaJIeHWIO, ITOMeHsieTcs. bBymer

I U He oueHb Temio. TemmepaTypa B

— okoso 10 T Terwia. Berep Oynmer n co
CKOPOCTBIO 5 MeTpOB B C . B Teuenmne gms Oynmer oueHb
BJIKHO. BO3MOXHBI Ocazkv, HeOOJIBIION AOXKIb BO BTOPOVI IIOJIOBVHE
aHs. Bmectec g MOTYT BO3HMKHYTb Oypni. OCTOpPOXHO, BO
BpeMs Oypu1 BeTep MOXKeT OBbITh ITOPBIBUCTHIM. C B3OMIET
B 6 yTpa, a 3 B 9 Beuepa. CIIOKOVIHOM HOYM, JOPOIUe

spurenn. He 3a0yipTe B35TH € COOOVI 3 !

Az alabbi linkeket kiegészit6 anyagok készitésére hasznélhatjuk (versek,
proza) szakkori foglalkozasokra, amikor faradtak a didkok (vagy a tanar
az ©), Koltészet napjara, vagy csak ugy. A tanuldk feladata lehet kita-
lalni, hogy melyik évszakrdl szélnak a versek/versrészletek, ki lehet a
szerzGjiik, mi lehet pontosan a cim (mindezt élvezetesebb 2-3 {6s csoport-
munkdban), illetve kérjitk meg Sket, hogy keressenek lexikai bizonyité-
kot az egyes évszakokra a mtivekben.

Tél:

https:/ /stihi-russkih-poetov.ru/poems/stihi-i-stihotvoreniya-pro-zi-
mu-poeta-aleksandra-pushkina

http:/ /www.zanimatika.narod.ru/Narabotki9_1_klassiki.htm

Tavasz:
http:/ /www.stihi-rus.ru/deti/vesna.htm

Nyar:

http:/ /www.stihi-rus.ru/ deti/leto.htm

http:/ /www.pravmir.ru/stixi-pro-leto/

Osz:

http:/ /www.stihi-rus.ru/deti/ osen.htm

http:/ /zanimatika.narod.ru/Nachalkal2_2.htm

Nyelvhelyesség

A szdbeli érettségin vagy nyelvvizsgan az egyik részpontszam a nyelv-
helyesség, ezért fontos ezt is gyakoroltatni a szébeli témakorok keretein
beliil.
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Mindenkinek szivesen ajanlom a http:/ /udarenieru.ru/ weboldalt, mert
rendkiviil j61 hasznalhato, értékes informacidkat talalunk itt ragozasrol,
hangstlyokrol, jelentésrél, sz6elemzésrol.

Az alabbi kozépszint( érettségi feladatot a nyelvtani rész megoldasa
utan akdr memoriterként vagy tartalmi elmondasra is hasznélhatjuk.

1. TIlpounranre Tekct. ITocTaBbTe cj10Ba 13 CKOOOK 4 Hy>XXHOVI popMe
110 obpasny (0).

Babwe s1eTo B Mockse

babpe j1eTO C COJIHIIEM ¥ TeMIlepaTypow BO3yxa [0 IUToc 15 rpamycos
npunét B MOCKBY B TM BBIXO[HBIE, coobinaer (coobrmrars) (0) «PUVIA
HoBocti» co cceuikom Ha IeHTp morofel «®Doboc». Takag moroma
(Moub) (9) mpopmepxXaTbcs B TOpOIe HO CEpermVHBbI
citenytoriet Hemenn. «Cerrdac MbI (HAxooMTHCS)
(10) BO BJIACTM XOJIOHOTO BO3[yXa, TeMmIlepaTypa He IIOHMMAaeTcs
(BBIcOKO) (11), wem mmoc 7-9 rpamycos. Tersto TpuAET,
HO IPUIET OHO € NoXasaMu. Tak, B maTHUIly oxunaercs 10-12 rpamycos,
TeMIepaTypa (BepryTbCs) (12) B HOpMY», — CKa3asia
crenyanict. OHa IIOSCHIUIA, YTO IIOTOfja Ha BEIXOIHBIX OYe€Hb CHIJIBHO
Oyner 3aBuceTs OT obimauHocTH. «Ecim obmauHoCTh
(ocraTbes) (13), Temrneparypa Oyzer okosto 10 rpazycos, HO ecint HeOO
HNPOSICHUTCS, TO BO3AyX MOXeT IIpOrpeThcs A0 Iumoc 15 rpamycos, 3To
Oynmer Hacrosiiee 6abbe j1eTO», — OTMETWIA CMHONTHK. [1o eé cioBaMm,
TaKasl TI0rofia MOXKeT IIpOofiepKaThCs B TOPOJIe [I0 CepeIVHbI CJIeTyIOIIe
Hemerm. (http://izvestia.ru/news/577666)
éretts_k_orosz_2016_maj www.oktatas.hu

Nyelvhelyesség és hallott szoveg értése

[rjatok be a hidnyz6 jelen idejti ragozott alakokat!

Az igéket sor végén fénévi igeneves alakjukban adjuk meg, majd elsé
korben paroséaval a didkok prébaljak kitaldlni, hogy milyen alakok hié-
nyozhatnak, aztan meghallgatjuk a dalt. A dal elég lasst, konnyen érthe-
t6, garantaltan sikerélménytiik lesz.

KMHO: Anrpesns (A oH IpUIET 1 IIPUBEIET..)
https:/ /www.youtube.com/watch?v=S50LR9lkgDk
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http:/ /www karaoke.ru/artists/kino/text/aprel/

Hap semiiéin Mopos,

Yto HM1 TPOHB, BCE JIE,

JIutb BO CHe MOEM TIOET KalleJTb.
A cHer MIET CTeHOV,

A cHer UOeT Bech JIeHb,

A 3a TOVI CTEHOVI CTOUT arIperib.

A oH OpUAET U IPUBEIET

3a cobort BecHy

W pacceeT cepbIx Ty4 BOVICKa,

A Korja MbI Bce IIOCMOTPUM B IJla3a ero,
Ha nac u3 1a3 ero mocMOTpUT TOCKa.

41 OTKPOIOTCA ABEPU [TOMOB,

):La ThI Ca/lVICh, @ TO B HOI'aX ITpaB/ibl HET,
41 KOTrJda MbI BCe IIOCMOTPVIM B I'Jla3a €ro,
To yBUAVIM B T€X IJIa3aX COJIHIIA CBET.

Ha Terste pan He cuecTb, HeJIeTKM IIarv,
JIume B Tpyavi FOpUT 3Be3[1a,

W ymper amperib, ¥ pOAWUTCS BHOBB,

W nipupéT yke HaBcera.

A oH OpUAET U IPUBEIET

3a cobort BecHy

W pacceeT cepbIx Ty4 BOVICKa,

A Korja MBI Bce IIOCMOTPUM B IJla3a ero,
Ha nac u3 r1a3 ero mocMOTpUT TOCKa.

41 OTKPOIOTCA ABEPU [TOMOB,

):La ThI Ca/lVICh, @ TO B HOI'aX ITpaB/ibl HET,
41 KOTr[da MbI BCe IIOCMOTPVIM B I'Jla3a €ro,
To yBUAVIM B T€X IJIa3aX COJIHIIA CBET.

Ugyanigy a jelen idejli ragozott alakokat gyakorolhatjuk Cypranosa V1
Opxkectp Becra c. dalaval. Ugy is segithetiink a tanuléknak, hogy mellé
vetitjiik ennek a dalnak az angol forditasat (angolul mindegyikéjiik tob-
bé-kevésbé jol tud), és igy konnyebb nekik megtaldlni az alanyokat, és
utana egyeztetni.
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https:/ /www.youtube.com/watch?v=ykSzsSZ2qmw
http:/ /www.megalyrics.ru/lyric/surghanova-i-orkiestr/ viesna.htm
https:/ /songstext.ru/ tekst-pesni-surganova-i-orkestr-vesna-perevod/

Hallott szoveg értése

A tanuldk nagyon élvezik a hangi és képi anyag osszekapcsoldsat. Bar
ilyen jellegti audiovizudlis feladat csak néhany versenyen szokott sze-
repelni (vizsgakon audioszovegeket kell megérteniiik a vizsgdzéknak),
a youtube vide6megoszto feliilet kincsesbanya egy nyelvtanar szamara:
némi idéraforditassal minden nyelvtanulasi és -tudasi szintre talalha-
tunk hosszabb-rovidebb felvételeket. Ezek a videdk azért is fontosak az
orosz nyelv tanitasaban, mert a didkokhoz igy kozelebb tudjuk hozni az
orosz realitast: megszokjak, hogy a vlogok és egyéb képi és hanganyagok
nem csak az angol nyelv sajatjai.

https:/ /www.youtube.com/watch?v=-42BBt_uypo

Xorom, Mopos -50 fIkyTus. SIKyTcK - peakIiinsi MOpo3a

OTBeTbTe Ha BOIIPOCHL.

B xaxoM MecTe B SIKyTCKe OBUI CHAT BUIEOPOJIVIK?

CKoJbKo Tpajycos?

Yro nenaer myxunHa? [Touemy? (2)

Yro BoKpyT?

YTO IIPOM30IIUIO C OIIEXIION U 3a CKOJIIBKO BpeMeH!? (2)

Kaxon turmasbIv 3SuMHMI nevsax suanTe? (3)

B xaxovt ieprort rozia ObUT CHAT PIIbM?

NousrwNeE

Kiegészit6 anyag

ONMMSIKOH:

https:/ /www.youtube.com/watch?v=r4U-bc6CRYI
https:/ /www.youtube.com/watch?v=IDrvdyJeOJw
Nyar:

https:/ /www.youtube.com/watch?v=PeKYhkmBx1w
Easy Russian 20 - nydéri tervek, jové id6:

https:/ /www.youtube.com/watch?v=4COb5hF5Ny8
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Beszédkészség

Képleiras két kiilonbozé képsorral:

A) két vizualis impulzus alapjan (érettségi tipusa impulzus)
ITocMoTpUTe Ha KapTUHBI U BBICKaXWUTE CBOE MHEHE I10 3TOVI TeMe 110
CIIefIyIoIIeMy IUIaHy:

- IToropa n Bpemena roza B Poccint n B Batert crpaHe

- BrimsiHve 1orofIbl Ha ITOBCEITHEBHYIO XKM3HB JIIOIEeT

- Bamm nipermourenus

MoxeTe pasMBIIUIATE Hall BalllIM OTBETOM IIOJIOBUHY MWUHYTHI IIPEX/Ie
4yeM HauaTb CBOE COOOIIIeHe.
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http:/ / detochki-doma.ru/pogovorki-o-pogode-vsegda-v-mode/

Ehhez segitségképpen az aldbbi tdblazatot szoktuk egyiitt kitolteni:

TIOTOIA, BPEMEHA TOIA
COCTaBbTe Ta6m/[uy (] BpeMEHaX ro/1a C IIOMOIIIBIO cneny}ou_n/[x BOHPOCOB.

Becroul Aemom 0CeHbI0 3UMOU

1. moroma

2. SBJIEHUS
TIPUPOJIBL

3. 3aHATHS

MIPa3IHKN

b

5. omexma

1. Korma OpIBaeT Takasi HOrofa?cTOUT XOPpOIIast II0rofa
MOpe CITOKOVIHO€e

MOJTHWSI CBEPKAeT VI IPOM I'PEMUT

UOET TOXIb

rnajaeT CHer

IyeT OY€Hb XOJIOIHBIVI BeTep

00JIauHO 11 TaCMyPHO

oueHb XOJIOHO: 23 rpajiyca Mopo3a

CTOUT HeBBIHOCHMas XKapa: 38 IrpaycoB Teruia
TEIUIo

Tyun= obslaka Ha Hebe

OXMTAeTCsI Ipajt

CBETUT COJIHBIIIIKO

Ha yJIuiie IyCTOV TyMaH

HOJIb Tpajtycos 1o Lenbcnro

cerofiHs Heroroza: OyzeT rposa

OymyT CWIbHBIE MOPO3BI

IIPOXJTATHO

JKapKo

XOJIOZTHO — XOJIOHOBATO

2. Korma MbI MOXKeM JTI000BaTBCS CIIETYIOITVIMU SIBJIEHVSIMY TTIPVIPOLIBI?

MHOI0 (PpPYyKTOB V1 OBOIIIeN
yparas VlpMa paspyiiaeT KypopThl
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Be3[Ie JIY XN

COCYJIBKM PACTyT Ha KpBbIIlie

IIOCITE TOXKIISI BUAVM PamyTy

Jmo0yeMcs OerTbIMY HoYaMu

BOCXVIIIAEMCSI CEBEPHBIM CHSIHMEM B ropope XamMmmepdecT
B IIIKOJIAX VIIYT SK3aMeHbI

IIHM CTAHOBSITCS BCE KOpOUe 1 Kopoue

3. Korma sromm oo menaror? Korma st saHsaTms?

IIPOBOJISAT BBIXOIHBIE 3aTOPOIOM

dororpacdupyIoT mocTonprMedaTeIBHOCTY TOPOIOB
IIPOBOJIAT aKTVBHBIVI OTABIX Ha CIIOPTUBHOW Oase

IIOJIYYalOT IIyTEBKY OT IIpodcoro3a

JIETISAT CHEXHYIo 0a0y= cHeroBmKa

COOMparOT IPUOBI 1 SATOMBI

OTHBIXAOT Ha Oepery pekn / o3epa/ Mops / OkeaHa
PasXuraroT KOCTEP M UIPaAIOT Ha TUTape, IIOIOT IIeCHN
KyTIalOTCs ¥ IUIaBaloT B 03epe baslaToH

JIOBAT PBIOY

OpomsT 110 JIecy M I10 ropam

IIOTHVIMAIOTCS Ha JIEITHUKN

JIFOOYIOTCS Uy/IeCHOVI ITaHOPaMOVI VI CHEXXHBIMYM BepIIHAMMI
[eTV eIy T B JIarepb CKayTOB WIN aJIbIIVHVICTOB

ABIIIAT CBEXKVIM BO3TyXOM

KaTaroTCs Ha BOTHOM BeJIOCHIIerie

COBEPIIAIOT IIPOTYJIKV Ha IIapoxoie

Iy TEIIECTBYIOT C IPY3bIMU

ATV IIPOBOISAT KaHMKYJIBI y GaOyIkm

€JIyT B OTITyCK B OapXaTHBIVI CE30H IT0 CHVDKEHHBIM IIeHaM
OpoHMpyroT OwileT Ha caMOJIET B pasrape Ce30Ha= B INK Ce30Ha =B
IJIaBHBIVI / TOPSTYMVI CE30H= B CE30H IIOBBIIIIEHHOTO CIIPOCa
KVBYT Ha Jlade

TYJISIOT B OOJIBIIIOM COCHOBOM ITapKe

JIeXaT ¥ 3aroparoT Ha ITeCYaHbIX IUIDKaxX

OCMaTPVBaIOT CTAPVHHBIE FOPOJIa

TIOCEIIAlOT MY3€eW U BBICTaBKI

HaBeIIaloT MecTa B crmcke BcemmpHoro Hactenvs FOHECKO
OCTaHaBJIMBAOTCS B ITAHCHOHATAX

OTIIPABJIAIOTCS B Iy TEIIECTBYS Ha MallliHe /110e3zie / caMoJIéTe
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OBIBAIOT B TYPIIOXOZAX M CIIAT B ITaIaTKax
XVBYT B MJIEHBKVX KyPOPTHBIX TOPOIKAX
KyIaioTcsi B Oaccerime

KaTaIOTCsI Ha JIOIKaX

HaOMparoT CHJI Ha I1eJIBIV TO

OTIIPABIISIIOT [ETeVl B JIarepb

WUTPAIOT B CHEXKM

KaTaloTcs Ha KOHbKax /JibDKax,/ caHKax/ caHsX

4. Korna y Hac/ B Poccuu 3T mipasaHMKI?
Henp CB. Banmentuta

PoxxgecTBo

MexnyHapOoaHBIV )KXeHCKUL [TeHb
JIeTHVE KaHUKYJIbl ©

Hens ITobenbr

Henb cusTms Onokaze! JleHnHrpana
HyxoB ieHb

ITacxa

HOBOTO[THUTI Beuep

Hensb cryneHTos. TaTbanuH [leHb
Hosbii1 ro,

MexnyHapoaHBIN [IeHb JeTe
Macrnenuriia

Mpan Kynana (Kynanbckast HOUb)
IeHb 3HaHWU

IleHnb cmexa

5. Kakyto omexty JIiofy HOCSIT B pasHble BpeMeHa roja’?
CaHIAINN
Maviky

CBUTEP

30HTUK

mapd

Oproku
MUHU-IOOKY
HVIKaK
3VIMHee [TajIbTO
HUTAILY
HepYaTKu
BOTHHKMI
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TydJIr Ha BBICOKMX KabJTyKax

yTOoIIKY
JKVIHCBI

g Y

:;__‘%‘\‘\W’w N\

~ NN

B) Képmontazs tobb képpel (statikus képek, mint pl. az ECL nyelvvizs-
gan)

Kiegészit6 anyag

Képleiras, festészet:
Ornmcanne kaptuast ,Mapt”, Jlesuran, 1895

Video+leirés:

https:/ /muzei-mira.com/kartini_russkih_hudojnikov/1654-opisa-
nie-kartiny-mart-levitan-1895.html

Képek:

Kaprtuna Jlesurana ,Becna. bosbias Boga”, 1897

https:/ /muzei-mira.com/kartini_russkih_hudojnikov/1660-kartina-le-
vitana-vesna-bolshaya-voda-1897.html

Az utébbi ketté képhez tudom ajanlani a gimnaziumok szamara 1981-
ben irt I11. osztalyos fakultaciés tankonyvet. (LORINCZY - VAJNAT 1981:
126-129)
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[raskészség

Ez a témakor irasban inkabb csak fogalmazasok, torténetek részeként
képzelhet6 el, ezért rovidebb terjedelmi szoveget szoktam kérni, pl. a r6-
videbb (Iraskészség, A feladat) érettségi szovegalkotasi feladat mintajéra
80-100 szavas rovid, iranyitott szovegrész irasa.

3aKOoHYMTE COUMHEHE/ OTPBIBOK:

ITvmire o ToMm,

- KaKOBa Imoroga

- YTO JTIO[IY [IeJIal0T

- yT0 Tebe XoueTcsi/ XOTeI0Ch 1eJ1aTh.

CBoé counrenme/ OTpBIBOK Ha4MHAaNITE TaK:

a) CerogH« B HallleM TOPOJIKe TUITMYHAs 3VIMHSISA ITOTO/IA ...

06) CvHOITMKM TOBOPST, YTO 3aBTpa OXMIAETCS TUIIMYHAS JICTHSS
moropa ...

B) Ha miponiont Heperte y Hac ObUTa 3KCTpeMasibHas IIOrO/a ...

DOLGOZAT (pluszpontok szerzése is lehetséges)

KOHTPOJIbHASI PABOTA - TIOI'OHOA, BPEMEHATOA  Wroro:
70 GayuioB

Hanmimmmre roiarosel. (20) (Szerencsére egyre tobb konyvben talalhatunk
olyan feladatokat, amelyek ige + névsz6 kollokaciok, szintagmak alkota-
sat kérik a tanul6ktol. Nominalizalt, piktogramos tizeneteink vilagaban
ezek a feladatok nagyon nehezek, ugyanakkor egyre fontosabbak!)

.................... IIOPTBI ¥ OUKM OT COJIHITA
.................... Ha COJIHIIe

.................... CHEXXHYIO 0aly
................... Ha JIbDKaX

.................. maHoOpaMoVt

.................. B OTITyCK

.................. CBOJIKY HOTOJIBI

.................. CBEXVIM BO3JTyXOM
................. 110 JIecy
................ B CHEXXKM
.................... IpUOBI 1 ATOBI
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.................. COJIHLIE
....................... B 03epe bastaTron
MOJTHMSL ..vovnivinnnnns VITPOM ...ovvvninninninnnn

o oca/IKu
Hanmimre npwiaratebHele. (4)

ITepesenmure! (7) Farsang tavasszal van, a Tudas napja szeptemberben, a
Gy6zelem napja pedig mdjus 9-én.

CrnosoobpasosaHme. (6)

................................. ('roOmTB) BpeMs roga AHHEI - 370 JieTo. OHa

.................... (IIBerms) m mOOUT ...................... (Kapa) TIOrOAY,
KOITIA MOXKET €CTDB ....cvvneiinniiiniinnaninnannnn (MOpPO3) KaK[IbIvi feHb. Y
HEE €CTh ..oovviiiiiiiniiinn, (corsroma) IUIsAIIa M OUKM OT COJIHIIA, TIO3TOMY
B TJIABA HE .vvvnevinenaenennane (Gorp).

ITonGepure ciHOHMMBEL. (5)
cHexHast baba

CYPOBBIVI KJITIMAT

wroc 15

CBOJIKA ITOrOIbI

Ty4n

Hanmimmre opxopsie okorvanms. (13)

B SIxkytvmn, Ha ceBep___ Pocc__, 3uMBI OYeHb XOJIOIHBIE: ObIBaeT m
44 rpamgyc_ MOpoO3___ . 3VIMOVI JIIOAM Of€BAlOT TEIUI___ OproK___ ,

dyTboIK ,3UMH___ TtaibpT__ m 6oTmHK___. A steto__ 30-35 rpamyc__
TeIvl__ .

ITocraBbTe c710Ba 0OpaTHO B TEKCT. (8)

Hobpemt ... 1... , ...... 2... spurenm!

Ceropnst ObUIO TEIUIO, HO HE ...... 3o . 3aBTpa 110rosia, K CoXaeHmuro,
roMeHseTcs. bymeT macMypHO 1 He odeHb Teiulo. TeMrepaTypa Oymer
okosio 10 rpamycos. B TedeHme mgHs OymeT odeHb BJIaKHO. BO3MOXXHBI
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OCAIKWM, ......... 4. TIOXKIOb BO BTOPOW ............... 5.0 JTHSI.
Bmecre ¢ goxaém MOTyT BO3HUKHYTD ......... (R . Octopoxso,
BeTep MOXeT ObITh HOPBIBUCTBIM. COJIHIIE B3OTIET B 6 yTpa, a 3aiIeT B

Beuepa
HeOOJIBIIION
30HTUKU
Oypu
IIOJIOBVIHE
XapKo
Beuep
yBaXkaeMble

Levezet6 anyag, témalezaras

Lezarasként meghallgathatjuk a [JT rock egytittes [Toxnp c. dalat (az
orosz rock egyik klasszikusa), mikozben Igor Mudrov (az Amerikai
Egyesiilt Allamokban él6 orosz festémtivész) képeit nézziik az Es6-so-
rozatbol.

Yro BbI morsn? (JOl érthetd a dal, nagy részét meg fogjak érteni anélkiil,
hogy kivetitenénk a szoveget, de azt is megtehetjiik.)

Texct necau IOpuit llesuyx - A T-IToxnb

http:/ /www.megalyrics.ru/lyric/iurii-shievchuk/ddt-dozhd.htm
https:/ /www.youtube.com/watch?v=-uCTyCl1FGLw

J10>XX1Ib, 3BOHKOVI I1€JIEHOVI HAITOJIHVI He0O MavICKUI TOXKIb.
I'pom, mporpemert o KpklillaM, paciyrasl BceX KOIIeK IPOM.

51 OTKPBUI OKHO, 1 BeceJIblV BeTep pa3MeTasl Bce Ha CToJIe -
I'mymible cTvxu, 9TO IIViCaJl 51 B AyIIIHOVI 1 YHBUIOV ITyCTOTe.
I'paryn MmavicKui rpoM 1 Becelibe 6ypH010, TIbIHAIIEIO BOJTHOM
OkaTw10. D1, BcTraBam-Ka m TIOIphIravt BCJIe 3a MHOVA.
Beixoam Bo gBOP M 110 JIy>KaM Gerarn XoThb JO CaMOTr'0O yTpa.

HOCMOTpVI KaK HOCUTCs CMeEIITHasl 1 CBATasd 1eTBopa.

Karomm Ha mutie - ato IIPOCTO AOXAb, a MOXET IIa4vy 3TO 4.

HO)K)IB OUVICTIUII BCe M TyIlla 3aXJIt0IlaB, M BAPYT pa3MOKJIa Y MEHSI.
TTorexia PY4YbeEM ITPOYL 113 JOMa K COJIHEYHBIM HEKOIIIEHBIM JIyT'aM.
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IIpespaTuBIINCh B Iap, C BETPOM I10jIeTesla K Her3BeJlaHHBIM,
HeBeIOMBIM MVpaM.

W nipepicTaBiwl s1: ropof1 HABOIHWICS BAPYT BeceJIbIMU JIIObM.
BoI1uin Bce o 10XKAb, CKOPO UTO-TO IIeJIV, U IUISICAIIN, YePT BO3bMIA.
ITo3a0BIB PO CTHIZ ¥ OIIACHOCTH IOCIIe C OCTIOKHEHbeM 3a00J1eTh,
JTromm mopt oXieM, Kak CaJIioT, BCTpedasIvi FPOM - BeCEeHHWII IIePBBIV
rpoM

Jelen el6addsomban igyekeztem olyan - csoportjaimban mar kiprobalt -
otleteket, forrasokat, feladatokat bemutatni, melyek segithetik az orosz
nyelvet tanité tandrokat abban, hogy minél sokszintibben, de ugyan-
akkor hasznosan ismertethessék meg didkjaikat az Evszakok, idéjaras
témakorrel; illetve melyek révén a tanuldk a 21. szdzad technikai lehe-
t6ségeit kihaszndlva minél élvezetesebben sajatithassdk el és gyakorol-
hassdk ezt az anyagot, kilépve az angol nyelv mindent uralé btivkorébdl.
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A KOZEPFOKU NYELVVIZSGARA VALO
FELKESZITES MODSZERTANI NEHEZSEGEI
A SZLOVAK NEMZETISEGI

ALTALANOS ISKOLAKBAN

RAGYANSZKI GYORGY

Abstract: Slovak nationality education system in Hungary is not unified. It includes three
types of nationality schools: monolingual, bilingual schools and the third type of schools
teaches only nationality language as a foreign language. Mostly bilingual schools are spe-
cialized in preparing students for language exams on level B2. Slovak nationality students
in Hungary can absolve Slovak language exams in Origo Language Centre. They can apply
for the exams in eighth grade. Preparatory teachers must be well informed about the current
exam rules, which are changed regularly. It is important to know most modern language
books which can supplement nationality schoolbooks. It is not enough for the nationality
community if Slovak language teachers only prepare students for the B2 language exam;
they have to maintain students’ interest in continuing learning the Slovak language after
finishing the nationality primary school.

Keywords: bilingualism, communicative language teaching, Origo language exam, Slovak
nationality education in Hungary

Bevezet6

Magyarorszag mai szlovdk nemzetiségi oktatdsi intézményrendszere
1948 utan alakult ki. Ekkor alapitottak a békéscsabai, budapesti, nagy-
banhegyesi, satoraljatjhelyi és tétkomlosi szlovak tanitasi nyelvi isko-
lakat, amelyeket 1961-ben kéttannyelvii iskolakka alakitottak at. Az elsé
nemzetiségi iskoldk alapitdsa 6ta jelentésen novekedett a szlovak nemze-
tiségi iskoldk szama, azonban a szlovak nyelvtanitds marginalizal6dott
az iskolak tobbségében, és a nemzetiségi nyelvoktatas szintjére szorult
vissza. Jelenleg 8 megyében kb. 45 intézményben folyik szlovak nemze-
tiségi oktatas egy-, kéttannyelvli vagy nyelvoktat6i formaban (45 6voda,
36 altalanos iskola és 2 gimndazium). (slovaci.hu)

A nemzetiségi iskolak kozel 70 éves torténete alatt véghezvitt oktatasi
reformokkal parhuzamosan a magyarorszagi szlovakok nyelvhasznéla-
ti szokdsai is megvaltoztak. Felgyorsult a nyelvcsere és a nyelvelhalés
folyamata. Korlatozédott a magyarorszagi szlovak nyelvjarasok kom-
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munikéciés funkcidja, azonban az 1960-as évektél a szlovak oktatési in-
tézményrendszernek koszonhetSen a nyelvelhalds csak részben valésult
meg, ahogy Zsilak Mdria is megallapitatta a hazai szlovak nyelvjarasok
és a nemzetiségi oktatas kapcsolatardl: ,a magyarorszagi szlovak nyelv-
szigeteken a nyelvjaras mas réteggel (az irodalmi nyelvvel) valo felvalta-
sa tobbnyire masodlagos szocializacié Gtjan ment végbe.” (ZSILAK 2008:
59)

A szlovak nyelv és kultira atadasa, és igy a magyar-szlovak kétnyel-
viiség meglrzése, egyre jobban a nemzetiségi intézményrendszer felada-
tava valt. A nemzetiségi oktatdsi rendszerben toltott évek lehet&séget
teremthetnek arra, hogy a nyelvtanulas identitashordozé tényez6vé val-
jon, azonban nem megkeriilhet§ szempont, hogy ,a nyelvtanulds nem
allapot, hanem folyamat, amelynek van eleje, kozepe és vége.” (URKOM
2017:101)

A nyelvvizsga-felkészités szerepe a nemzetiségi altalanos iskoldkban

Ahhoz, hogy a nemzetiségi oktatasi rendszer betolthesse nyelvi revita-
lizacids feladatkorét, meg kell nyernie az adott telepiilésen €16 sziil6ket,
hogy a helyi nemzetiségi iskolat valasszdk. A sziil6k iskolavélasztasanal
a szlovédk nyelvtanulas lehet6sége nem feltétleniil lesz els6dleges szem-
pont, meghatarozobb lehet az elsé osztalyos tanité habitusa, a lakéhely
és az iskola tavolsaga, az iskola tovabbtanulasi eredményei és szamos
egyéb tényezs is. A nemzetiségi iskoldk versenyképességét olyan onkén-
tes feladatvallaldsok novelhetik, amelyeket a nem nemzetiségi iskolak
képzési profiljuk alapjan nem tudnak biztositani. Az iskolavélasztasnal
tobbek kozott donté szempont lehet egy allamilag elismert szlovdk ko-
zépfokd nyelvvizsga lehet6sége is, amelyre a tanuldk az iskolai tané-
rokon és szakkori foglalkozasokon késziilnek fel, ami nem okoz plusz
anyagi terheket a sztil6knek.

Kilonosképp a kéttannyelvii nemzetiségi iskoldkban terjedt el, hogy a
nyolcadik osztalyos tanuldk alap- vagy kézépfoku szlovak nyelvvizsgara
jelentkeznek, de tobb nyelvoktaté iskola is véllal felkészitést (pl. Acsa,
Csabacstid, Kétsoprony). A kéttannyelvi iskolak munkdjat segiti, hogy
ezekben az intézményekben anyanyelvi vendégtanarok dolgoznak, akik
magyarorszagi kollégaikkal kozosen tevékenyen kiveszik a résziiket a
nyelvvizsga-felkészitésben. Az irasbeli nyelvvizsgara magyarorszagi pe-
dagogus késziti fel a tanuldkat, aki jobban el tudja magyarazni a szlovak
és a magyar nyelv kozotti nyelvtani kiilonbségeket. A szébeli nyelvvizs-
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ga a vendégtanarok feladata, akik gyakran nem is beszélnek magyarul,
igy a tanuldk jobban motivaltak a szlovak nyelv hasznalatéra.

A vizsgara valo felkésziilés tobbletfeladatot jelent a tanuldéknak és a
felkészit6 tanaroknak is. A szlovak tanérakon kiviili foglalkozasok 7.
osztalyban kezdédnek szakkori keretek kozott. A felkésziilést neheziti,
hogy a tanulék a pubertaskor miatt sokszor nehezebben motivalhaték és
fegyelmezhet6k. A tanul6k motivalasa mellett kiilon problémat képez a
megfelel6 tananyag Osszedllitdsa is, amelynek illeszkednie kell a tanulék
életkori sajatossagaihoz és az érvényes nyelvvizsgaszabalyzathoz is.

A magyarorszagi szlovak nemzetiségti altalanos iskoldkban az tn.
Origo nyelvvizsgara (koznyelvi nevén Rigé utcai nyelvvizsga) készitik
fel a tanuldkat, amelyet az ELTE Origo Nyelvi Centrum szervez (2016
el6tt ELTE Idegennyelvi Tovabbképzé Kozpont). Jelenleg Békéscsaban,
Budapesten és Szarvason lehet Origo nyelvvizsgat tenni szlovak nyelv-
bél. Az ELTE Origo Nyelvi Centrum nyelvvizsgapalettdja a legszinesebb
Magyarorszagon, tobb mint 30 nyelvbdl tehetnek vizsgat a jelentkez8k. A
ritkabban oktatott nyelvekbél a nyelvvizsgazok évente kétszer vizsgaz-
hatnak, altalaban egy 6szi és egy tavaszi id§pontban.

A nyelvvizsgara jelentkez6k tobbségének célja, hogy a felsGoktatasi
felvételi eljarasban tobbletpontokat szerezzenek nyelvvizsga-bizonyit-
vanyukért, ezért a nyelvvizsgakozpont vizsganaptérjaban tajékoztatjak
a jelentkezSket, hogy az adott vizsgahénap utdn még megkaphatjak-e
a nyelvvizsga-bizonyitvanyukat a felvételi eljaras juliusi dokumentum-
potlasi hataridejéig. Az ELTE Origo Nyelvi Centrum alkalmazkodik a
felvételiz6k igényeihez, ezért 2019-ben a ritkdbban oktatott nyelvek ese-
tében februdri vizsgat hirdettek, amely kedvez6tlen a nemzetiségi altala-
nos iskolas nyelvtanuldknak. A februdri vizsgaidépont tobb hénnappal
leroviditi a felkésziilési id6t. Tovabbi problémat okoz, hogy csak a 14.
életéviiket betolté tanulok mehetnek nyelvvizsgazni, az altalanos iskolak
8. évfolyaman tobben csak tavasszal érik el az el&irt korhatért. A szlovak
nyelvvizsgédk idépontja visszatéré probléma, a 2019-es vizsgaévben sike-
riilt megoldani, hogy a februari és oktéberi idépont mellett janiusban is
lehessen vizsgazni szlovak nyelvbél.

A B2-es (kozépfokt) nyelvvizsga a Kozos Eurdpai Referenciakeret Re-
ferenciaszintjéhez illeszkedik. A nyelvvizsgakdzpont online tdjékoztatdja
szerint azt mérik (www.onyc.hu), hogy a vizsgazék képesek-e gondola-
taikat, érzelmeiket és véleményiiket vilagosan, kell6 részletességgel és
folyamatosan kifejezni, tudnak-e tarsadalmi, kulturalis és munkakap-
csolatokat fenntartani idegen nyelvi kozegben. A komplex nyelvvizs-
ga teljesitéséhez mind az irasbeli, mind a szébeli részt teljesitenie kell a
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vizsgazoknak. A részletes kovetelménylista és értékelési rendszer elér-
het6 az ELTE Origo Nyelvi Centrum honlapjan, ahol a nyelvvizsgazdok
és felkészit6 tandraik mintafeladatokat is letolthetnek nyelv és vizsga-
szint szerint. Fontos, hogy a felkészit6 tanarok folyamatosan kovessék
a vizsgaszabalyzat valtozasait, mivel az elmult 10 évben tobb nagyobb
valtozas is tortént.

Az irasbeli és szobeli vizsga teljesitéséhez mar nem elegendé az el6irt
minimum pontszam teljesitése (60%), a nyelvi készségekre kapott rész-
pontoknal minden esetben 40%-ot kell elérni. A szébeli vizsgén kiilon
pontozzdk a beszédkészséget és a beszédértést, az irasbeli vizsgan az
alabbi nyelvi készségeket mérik: olvasaskészség, iraskészség és kozve-
tités. Tovabbi djitas, hogy 2016-ban tj komplex értékelési rendszert ve-
zettek be: amennyiben a vizsgazé az rasbeli és a szébeli vizsgan is eléri
a készségenkeént el6irt 40%-ot, akkor a gyengébben sikertilt nyelvvizsgat
kompenzalni lehet a jobban sikeriilt nyelvvizsgaval, amennyiben a két
vizsgan elért eredmény atlaga eléri a 60%-ot.

Az értékelési rendszer mellett a tipusfeladatok is folyamatosan véltoz-
nak. Leginkabb az irasbeli nyelvvizsga kovetelményrendszerét alakitot-
tak at. Torolték a feleletvalasztds nyelvtani tesztet, ahol a vizsgazék nem
hasznalhattak segédeszkozt. Az érvényes vizsgaszabalyzat szerint a teljes
irasbeli vizsga alatt hasznalhat6 egynyelvl vagy kétnyelvii nyomtatott
szotar. A vizsgazoknak 180 perciik van a feladatlap kitoltésére, sajat ma-
guk donthetik el, hogy az egyes részfeladatokra mennyi id6t forditanak.

A kozvetités nyelvi készség mérése szlovak nyelvl széveg magyarra
forditasaval torténik, a régi rendszerrel ellentétben mar nem kell magyar
szoveget forditani szlovdkra. Az iraskészség mérése sokaig egy valasz-
tott témaban irt levél vagy esszé megirdsa alapjan tortént. Az érvényes
vizsgaszabdlyzat szerint két iraskészséget méré feladat van: 17-20 sornyi
Osszefligg6 szoveg irdsa valasztott téma alapjan (legtobbszor levél) és
egy 10-12 soros véleménykifejtés. Az olvasaskészség egy tj feladattipust
tartalmaz, a vizsgazoknak egy szovegben kell kihagyott szavakat vagy
szokapcsolatokat behelyettesitenitik.

Az 1j vizsgarendszer tobb szempontbdl is segiti az irasbeli vizsga ab-
szolvalasi esélyeit, a feleletvalasztos teszt kihagyasaval kevésbé nyelvtan
kozpontt a feladatsor, rovidebb lett a forditandoé szoveg és a szétarhasz-
nalat sincs korlatozva. A pozitiv valtozdsok a fent ismertetett elényok
ellenére 4j modszertani kihivasok elé allitottdk a felkészit§ tandrokat. A
nyelvvizsga-felkészités soran tovabbra sem lehet elhanyagolni a nyelvta-
ni kompetencidk fejlesztését, az iraskészség keretein beliil mérik a vizs-
gazok nyelvhelyességét is, masrészt a szlovak nyelvrél magyarra torté-
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né kozvetités sem lehet eredményes, hogyha a vizsgdzé nem ismeri a
szlovak nyelv morfolégiai és szintaktikai jellegzetességeit (pl. a birtokos
szerkezet szérendje, a személyes névmasok hangstlyos és hangstlytalan
ragozott formadi, visszahaté névmasok problémdja, kot6szok hasznalata,
stb.) A tipusfeladatok gyakorldsa mellett tovabbra is kiilon feladatokkal
kell fejleszteni a nyelvtani kompetencidkat.

Problémat okoz az is, hogy a kétnyelvii szétarak szabad hasznalata mi-
att a nyelvvizsgara késziil6 tanuldk kevésbé motivaltak a szétanuldsban,
igy a szovegek folyamatos kiszétarozasa mellett nehezen tudjak beoszta-
ni a rendelkezéstiikre all6 id6t. Az iraskészség véleménykifejtd részfelada-
ta is neuralgikus pont, és ez a részteriilet nyelvpedagoégiai modszerekkel
nehezen fejleszthetS. A probléma ugyanis az altaldnos iskoldsok intellek-
tudlis képességeire vezethetd vissza. A 14-15 éves tanuldk sok esetben
még anyanyelviikon is nehezen fejtenek ki 6nallé véleményt, rdadasul
a nyelvvizsgan olyan témakat is kaphatnak, amelyekrdl életkorukbodl
ad6ddan nem rendelkezhetnek kell§ tapasztalattal vagy ismerettel, ilyen
téma lehet pl. az ingatlanvasarlas, a munka vildga, az egészségiigyi ella-
tas, a csaladon beliili szerepek véltozasa, stb.

Azirasbeli vizsga valtoztatasaihoz képest a szébeli vizsgarendszer mo-
dositdsa nem szamottevs. A beszédértés vizsgélata sordn a kordbbi egy
szoveg helyett egy két és fél-haromperces, valamint egy masfél-kétperces
szoveget kell haromszor meghallgatniuk. A nyelvvizsgéra felkészité ta-
narok tapasztalatai alapjan a szdbeli vizsganak tovébbra is a beszédértés
a legkritikusabb pontja, a sikeres szébeli nyelvvizsga megszerzése gyak-
ran a beszédértés teljesitési minimum elérésének fiiggvénye.

A valtoztatasoknak koszonhet6en az Origo nyelvvizsga megfelel a Ko-
z0s Eurépai Referenciakeret kovetelményeinek, valamint jobban felve-
heti a versenyt a konkurens vizsgaztaté kozpontokkal. A szlovak nyelv
esetében ez kevésbé vehetd relevans szempontnak. Az Origo nyelvvizs-
ga kizérélag Magyarorszagon elfogadott allamilag akkreditdlt kétnyelvi
nyelvvizsga. Magyarorszagon tobb nemzetkozileg elismert és a Nyelv-
vizsga Akkreditaciés Kozpont altal is elfogadott nyelvvizsgakozpont és
vizsgarendszer miikodik, azonban szlovak nyelvbél csak az Origo nyelv-
vizsga akkreditalt. Az ECL vizsgarendszer keretein beliil lehet még szlo-
vakbol nyelvvizsgazni, azonban az ECL vizsgarendszer vizsganyelvei
kozil csak az angol, német és magyar mint idegen nyelv nyelvvizsgak
akkreditaltak. Szlovak ECL nyelvvizsgat csak kiegészit6 vizsga nélkiili
honositassal lehet akkreditalni Magyarorszagon, amely tovabbi anyagi
koltségeket okoz a vizsgazoknak. A nyelvvizsgazni kivané éltalanos is-
kolasok szdmadra kizérdlag az Origo nyelvvizsga lehet6sége maradt. A
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felkészit6 tandrok szamara gyakran kiszamithatatlan, hogy hogyan ké-
szitsék fel tanuldikat a gyakran valtozé vizsgaszabalyzat és vizsgarend
kovetkeztében. Kérdéses, hogy a jelenleg elérhet6 nyelvvizsga-felkészits
kiadvéanyok és nyelvkonyvek mennyire felelnek meg az 4j kovetelmény-
rendszernek, milyen mértékben tudjik segiteni a nyelvvizsgazok felké-
sziilését.

Felkészit6 tankonyvek

Viera Barkova - Alzbeta Uhrinova: Pripravujeme sa na jazykovii skiisku
(2004)

A Magyarorszagi Szlovakok Kutatéintézete (MSZKI) adott ki el6szor
szlovak nyelvvizsga-felkészit6 kiadvanyt Magyarorszagon. A kotet
szerz6i nemzetiségi tanarok, koziiliik tébben nyelvvizsgaztatok is, akik
oktatdi és vizsgaztatoi tapasztalataik alapjan jol ismerik a nemzetiségi
altalanos iskoléds tanulok képességeit, bar a segédkonyv nem kizardlag
fels6 tagozatos kiegészité tankonyv. A tankonyv az irdsbeli és a sz6beli
nyelvvizsgara egyarant felkészit.

A kotet els6 15 fejezete a szébeli részt tartalmazza az Origo témako-
rei szerint haladva. Minden fejezet tobb olvasmanyt tartalmaz az adott
témakorbdl, amelyeket szitudcids feladatok és képleirdsok kovetnek. Az
egyes olvasmanyok az adott témakor alapszokincsét foglaljak ossze, a
szovegek nyelvezete a szlovak irodalmi nyelv normajat koveti. A szerz6k
nyelvhasznalata maximalisan indokolt, hiszen a szébeli nyelvvizsgan a
szlovék irodalmi nyelvi normat kérik szamon a vizsgazoktol. Az olvas-
manyok nyelvi minéségét novelné a nyelvi panelok hasznélata.

A nyelvvaltozat vizsgalata soran meg kell emlitenem, hogy a nyelv-
vizsgaszerzés nem lehet a hatékony nyelvtanulas egyediili célja. Fontos,
hogy a nyelvtanul6 elsajétitsa azokat a képességeket, melyekkel a kom-
munikécié sordn fogadni és dekédolni tudja a szlovak nyelvt informéa-
cidkat, masképp nem is tudna megfelel6éen kommunikalni, ehhez pedig
fontos, hogy az Al-es szintt6l kezdve fokozatosan megismerkedjen a
szlovak nyelv nem irodalmi varidnsaival is (HARGASOVA 2016: 229).

A MSZKI kiadvanya nem késziilt teljes mértékben Origo feladatgyij-
teménynek. A szitudciés feladatoknal a magyar mellett szlovak nyelvi
instrukcidkat is taldlhatunk. A kiadé a kétnyelviiség elvét kovette, de
figyelembe véve, hogy szlovakbdl kizarélag Origo nyelvvizsgara lehet
jelentkezni, szerencsésebb lenne tudatositani a tanulékban, hogy a sz6-
beli vizsgan magyar nyelvii feladatismertetés alapjan kell parbeszédet
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folytatniuk a vizsgaztatokkal. A szituacios feladatok megoldasai és a ké-
pekhez készitett képleirasok inkabb székincsfejlesztésre és szovegértésre
hasznalhat6ak, nem fejlesztik a tanul6k improvizaciés készségeit, kiza-
rélag a kommunikativ nyelvtanitas médszerei alapjan lehet hatékonyan
felkésziilni a képleirdsra és a szitudcios feladatra.

A Pripravujeme sa na jazykovii skiisku irasbeli része a szébeli fejezetek-
hez képest kisebb mértékben kovette a 2004-ben érvényes feladatsort. A
konyvbdl kimaradtak a szovegértést ellen6rzé feladatok. Az fraskész-
ség kompetencidhoz tartozé feladatinstrukciok is kétnyelviiek. Az Ori-
go nyelvvizsga monopol helyzete miatt itt is célszertibbnek latom, hogy
csak magyarul legyenek megfogalmazva a feladatok, ennek hianyaban
a tankonyvet nem lehet hasznalni egy prébanyelvvizsga megirdsara. A
tankonyv megjelenésekor még ugyantgy kellett magyarrol szlovékra és
szlovakrél magyarra forditani. A szlovak nyelvii szoveg mindig hosz-
szabb volt, mtifajat tekintve leggyakrabban Szlovékiaban megjelent G;j-
sagcikk. A forditandé magyar szoveg szintaktikailag egyszertibb volt,
ennél a feladatpontnadl a kozvetités sikeressége a nyelvvizsgazok nyelv-
tani tudasan malt. Sajnos a MSZKI segédkonyvében nincsenek az akkori
nyelvvizsga-kovetelményeknek megfelels forditasi feladatok. A Forditds
szlovik nyelvrél magyarra és a Forditds magyar nyelvrdl szlovikra fejezetek-
ben megegyezé szovegparok vannak (Pridrahé hobby-Koltséges hobbi, Co
je to fytoterapia?-Mi az a fitoterdpia?, stb.). A szovegek egységesitése a ma-
gyar-szlovak részt érinti negativan. Valdszintileg terjedelmi okok miatt
nem lehetett megoldani, de moédszertanilag kizardlag eltéré szovegek
lennének indokoltak, amelyek megoldasat a tankonyv végén kellene fel-
tlintetni.

A Pripravujeme sa na jazykovii skiisku segédkonyv egyszerre kivanja
segiteni az Origo nyelvvizsga-felkésziilést és a hazai szlovak nemzetisé-
gi oktatast. Habar az Origo nyelvvizsga-kdvetelményrendszer altalanos
tarsalgasi témakat ir el§, a szerzék figyeltek arra, hogy olyan szovegeket
dolgozzanak ki, melyek illeszkednek a nemzetiségi oktatasban tanul ta-
nulékhoz. Az En és a csalddom fejezet olvasméanyainak szerepl6i Békés
megyei szlovak nemzetiségli vizsgazok, talalhatunk olyan szituacios fel-
adatot a kotetben, ahol a vizsgazonak arrdl kell meggy&znie a partnerét,
hogy induljon a MSZKI nemzetiségi tanul6knak hirdetett kutatéverse-
nyén, az fraskészség feladatsoraban nemcsak a nyelvvizsgakrdl ismert
levélirasos feladatok vannak, hanem egyéb szévegtipusok mintai is sze-
repelnek (felhivas, hirdetés, tavirat, SMS).

A MSZKI a kotet megjelenését kovetSen is folytatta az oktatasi se-
gédanyagok publikalasat. 2005-ben jelent meg a Pracovné listy a CD ku
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knihe Pripravujeme sa na jazykovii skusku c. munkfiizet CD-n, és 2007-ben
tesztgytijteményt jelentettek meg Pripravujeme sa na jazykovi skiisku ci-
men. Az Gjabb kiadvanyok mar kovették az Origo feladattipusait. A leg-
utols6 kiadvany 6ta tobb mint 10 év telt el. Egyre aktudlisabb egy 4j fel-
készit6 konyv kiadasa, amely megfelel az aktualis vizsgaszabélyzatnak
és szobeli témait tekintve figyelembe veszi az elmult idészak technikai
valtozasait. Meg kell emlitentink olyan Gjabb kommunikaciés formékat,
mint a blog, a kozosségi halézatok és a mobiltelefonok legtijabb applika-
ci6i, amelyek nemcsak a szébeli vizsga tarsalgasi témai, hanem az idegen
nyelvtanulds modern technol6giai is lehetnek iskolai és iskolan kivtili ke-
retben (URKOM 2017a: 172).

Anna Kondacsova - Eva Labisdkova - Magda Pazicka: Konverzacné texty
na jazykovii skiusku (2011)

A tankonyv szerz6i a szarvasi Szlovak Altalanos Iskola, Ovoda és Dia-
kotthon volt szlovaktanarai. Kondacs Anna Eva Labisdkova és Magda
Pazicka vendégtandrokkal kozosen készitette fel a nyelvvizsgéra késziils
tanulokat. A szerz6k az alapfokt nyelvvizsgara val6 felkésziiléshez ké-
szitették a tankonyvet, de a kozépfokt nyelvvizsgara torténé felkészités
soran is hasznalhat6 kiegészitésként. A kiadvany négy részbdl all: a sz6-
beli vizsga témaihoz illeszked§ szoveggytjtemény, képleirasok, szoveg-
értés és nyomtatvanyok. Pozitivum, hogy a széveggytjtemény tartalmaz
szlovak-magyar szészedeteket. A képleirasoknal a MSZKI kiadvany-
hoz hasonléan itt is el6re megfogalmazott szovegekkel dolgozhatnak a
nyelvtanul6k. A szerzok figyeltek arra, hogy a problémésabb nyelvtani
formulak tobbszor el6forduljanak (pl. je oranzovej farby, si cervenej, bie-
lej a bledomodrej farby). A harmadik rész szovegértés feladatai a kozépfo-
kt nyelvvizsgéra felkésziiléshez mar nem elegenddek, a negyedik rész
nyomtatvanyai hasznos segédanyagok lehetnek B2-es szinten is.

Szlovak mint idegen nyelv tankényvek

A Comenius Egyetem Studia Academica Slovaca Szlovak mint Idegen
nyelvi Kozpont (SAS) szamos nyelvkonyvvel segitette a szlovak nyelv-
tanuldst. Legtjabb tankonyvsorozata a Rendta Kamerdnova szerkesz-
tésével késziilt KriZom-krizom Al-es szintt6l B2-ig. A SAS kiadvényai
ismertek a hazai szlovdk nemzetiségi iskoldk pedagégusai korében, de
a mindennapi nyelvtanitdsban nem honosodtak meg kiegészit6 tan-
anyagként. Az okokat a tankonyvsorozat célcsoportjdban kell keresniink.
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A Krizom-kraZomot els6sorban a Szlovakiaba érkez¢ kiilfoldieknek, va-
lamint a szlovék lektoratusok hallgatéinak szantdk. (KAMERANOVA
2014: 246)

A tankonyvsorozat a K6zép Eurdpai Referenciakeret alapjan késziilt,
azonban az Origo nyelvvizsga rendszer szintjével nem illeszkedik telje-
sen. A KriZom-krdZom B2-es tankonyve - kiilondsen nyelvtanat tekintve
- inkdbb a magyar Cl-es szintet kozeliti meg. A tankonyvsorozat a kom-
munikativ nyelvtanitds médszereit koveti, a magyar nemzetiségi oktatés
keretin beliil jol miikodhet a szébeli nyelvvizsga-felkészités kiegészits
anyagaként. A sorozatra jellemz6, hogy egy-egy szébeli témakort egy-
szer jar részletesebben kortil, igy pl. az étkezést az Al-es konyv alapjan,
az egészség témakort az A2-es konyv alapjan és a sportot a Bl-es konyv
alapjan lehet tanitani.

A KriZom-krdZom a nyelvtantanitasban is oktatdsi segédanyagként
hasznalhat6. A hazai nemzetiségi oktatassal ellentétben a névszéragozast
nem paradigmanként, hanem esetenként tanitja. Az egyes esetek mindig
kiilonboz6 szébeli témakhoz illeszkednek (targyeset-vasarlas, eszkoz-
hatdrozos eset - étkezés, részeseset-kommunikacio, stb.), igy a nyelvtan
gyakorlasat ossze lehet kotni a tematikus szokincsfejlesztéssel. A szavak
tanuldsat a KriZom-kraZom kreativ illusztraciéi is segitik. Az olvasmanyo-
kat mindig tematikus szemléltet§ illusztracidk kovetik (csaladfa, emberi
test, vasatallomas részei, stb.)

A tankonyvsorozat kommunikativ jellege miatt a tankonyvekben és
az A1+A2 munkafiizetben nem biztositott elegendé mennyiségt nyelv-
tani feladat. A SAS a nyelvtani és helyesirasi kompetenciak fejlesztésé-
re adta ki Tudmila Zigova Praktikum gyakorlokonyvét 2014-ben, mely a
Krizom-kriZommal ellentétben nem ajanlanank az altalanos iskolai okta-
tasban kiegészité anyagként. A gyakorlékonyv székincse meghaladja
az altalanos iskolas tanuldk szintjét, a feladatok elvégzése kozben vég-
zett szétarazas pedig elvonnd a figyelmet az egyes nyelvtani jelenségek
begyakorlasatol.

Osszegzés

Terjedelmi okokbdl nem volt lehet8ségiink a kozépfoku nyelvvizsgara
valé felkésziilés minden egyes aspektusdnak elemzésére, kizardlag a
nyelvvizsgarendszer véltozasainak Osszegzésére és az elérheté nyelv-
konyvek rovid elemzésre vallalkoztunk. A sikeres nyelvvizsga nemcsak
a megfelel§ vizsgakovetelményeken és az altalanos iskolds tanulok ké-
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pességeihez alkalmazkoddé nemzetiségi tandrokon és tananyagokon
mulik. ,Figyelembe kell venni a tanulé mentalis képességeit, és hogy
mennyire viselkedik partnerként.” (ISTVANOVA 2016: 70) A fent idézet-
teket ki kell egészitentink a sziil6k tényezé&jével is. Fontos, hogy a sziil6k
partnerek legyenek a felkésziilésben, és probaljak motivalni kamaszkort
gyermekeiket.

A szlovak nemzetiségi pedagégusok szamdra a nyelvvizsga-fel-
készités egyre komolyabb moédszertani kihivast jelent. Egyszerre kell
megfelelniiik a hazai nemzetiségi oktatasi rendszer és a modern idegen
nyelvtanitas kovetelményeinek, emellett kovetnitik kell az Origo nyelv-
vizsgarendszer folyamatos valtozasait. A nyelvvizsgara torténé felké-
szités a palyavdélasztassal egy id6ben torténik. A sziil6i értekezleteken
fontos lenne felhivni a sziil6k figyelmét arra, hogy a nyelvvizsgazasra
csak a nyelvtanulasi folyamat egyik kozéps6 allomasaként tekintsenek,
a nyelvvizsga ugyanis csak egy adott pillanat nyelvtudasat méri fel.
Amennyiben a tanuldk sikeres kozépfoku nyelvvizsgaval 14-15 éves ko-
rukban befejezik a szlovaktanulast, akkor hossztutavon csak egy nyelv-
vizsga-bizonyitvannyal lesznek gazdagabbak, és a késébbiekben nem
valnak kétnyelvii nyelvhasznal6va.
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KOVETELMENYKERET-BAZIS AZ OKTATOI
EGYUTTMUKODES HATEKONYSAGANAK
SZOLGALATABAN AZ OROSZ (TANAR)
BOLCSESZKEPZESBEN

SAHVERDOVA NAVA VANDA

Abstract: In my article I introduce the speciality of the Russian language teaching in high
education in Hungary on the example of Institute of Slavistics, University of Debrecen and
offer a way to increase the efficiency of teacher’s cooperation in this process through the
topic organisation into kind of frame of requirements.

Keywords: language acquisition in high education, team-work, teacher’s cooperation, cur-
riculum, topic organisation, requirements

A tanulmanyomban képzésiink jellegzetességeirdl és egy olyan kovetel-
ménykeret tervezetrdl irok, amelyt6l remélhetSleg intézetiink munkaja
hatékonyabbd, osszehangoltabba vélik. Egyel6re ennek els6 el6készits
lépései torténtek meg. A tanulmanyban kitérek az orosz nyelv oktata-
sdnak a sajatossagaira a bolcsész/tanarképzésben (a Debreceni Egyetem
Bolcsészettudomanyi karan, a Szlavisztikai Intézetben zajlé oktatasrol
irok elsésorban, de a leirt informacié akar altalanosithatoé is, hiszen mas
magyarorszagi felsGoktatasi intézményekben is hasonlé a képzés, ha-
sonlé problémakkal szembestilhetnek az oktaték), amihez hozzatartozik
a képzésre érkez6 hallgatok nyelvtudasanak jellemzése, bemutatom a
nyelvoktatés kiilonbségeit a bolcsészképzésben és az iskolaban, a tanari
munka, tananyagok tekintetében, utdna szélok a mi intézetiinkben foly6
nyelvfejlesztés menetérdl. Az oktatott tananyag szervezésének lehet6sé-
gét gondolom végig ebben a tanulméanyban egyféle kovetelménykeret
megalkotds segitségével, amit remélem hamarosan a gyakorlatban is
megvaldsitunk az intézettinkben.

Az tanulmany elkészitése soran hasznaltam mdédszertani szakirodal-
mat, kollégak tematikait, képzési leirasokat, hallgatokkal készitettem f6-
kuszinterjat.

A nyelvszakok zomével osszehasonlitva lathatjuk, hogy az orosz
nyelv tanitdsa a mai magyar fels6oktatasban kiilonleges helyzetben van,
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mondhatjuk azt, hogy hatranyos helyzetben, mert a hallgatéink! el6zetes
nyelvtudés nélkiil érkeznek orosz szakra (a felvételi ponthatar 2017-ben
304 pont volt). Bemeneti kovetelmény a gimnaziumi pontszam, illetve
minor szakra mds szakokrol érkeznek a hallgatok. A BA képzéstink a hallga-
téi eredmény, haladas szempontjabol két nagy szegmensre bonthat6, az
els6 év végén alapvizsgat tesznek a hallgatok, ami A2 szintnek felel meg,
a harmadik év végén B2 szintnek felel meg a nyelvi zarévizsga. A mester-
szak elvégzésekor a C1 nyelvi szintre jutnak el a hallgatok, ezt méri az
otodik év végén a szakiranyt nyelvi vizsga. Tobbféle képzésiink van: BA
szak minorral, orosz specializdcio, osztatlan 6 éves tanarképzés, diszcip-
linaris MA, tanari MA.

1. tablazat. Képzések a Debreceni EQyetem Szlavisztikai Intézetében

Képzés ) ) ) Képzés ideje
Végzettség megnevezése

megnevezése (félévek szama)

Szlavisztika BA Szlavisztika, orosz alapszakos bolcsész

orosz szakirany 6

(minorral)

Szlavisztika Okleveles szlavisztika szakos bolcsész 4 (része a 6 féléves
Kira

]c;f:sz szakrany BA képzésnek)

Orosz nyelv és

kulttra tandra Okleveles orosz nyelv és kulttra tandra "

(osztatlan

tanarképzés)

Szlavisztikai MA Okleveles szlavisztika szakos bolcsész (orosz) A

orosz szakirany

Levelez6 orosz 2,4,5 félév (a
nyelv és kultdra | Okleveles orosz nyelv és kultdra tanara L

) bemeneti
tandara MA . .

T, feltételektol
(ktilonb6z6 fiuggden)
bemenettel) &8

1 A tovabbiakban, ha hallgatéinkrél, képzéstinkrél beszélek a Debreceni Egyetetm
Bolesészettudomanyi kardn, a Szlavisztikai Intézetében zajlé oktatasra gondolok.
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Mig mas nyelvszakokon az iskoldbdl hozott tudédsra tudnak tdmaszkod-
ni a nyelvtandrok, a mi hallgatéink el6zetes nyelvtudas nélkiil érkeznek
zomében, ugyanakkor valahol még zajlik orosz oktatds az iskoldkban
valamilyen formdban (nyelvéra, szakkor), ezéltal egy maésik probléma
keletkezik - kiilonboz6 tudasszinttel érkeznek a hallgatok a képzésbe.
Ez a csoport sem egységes, hiszen mds az olyan tanul6 nyelvtudasa, aki
rendes altalanos iskolai és gimndziumi képzésben talalkozott az orosz
nyelvvel, és mas azé, aki csak szakkor keretében, és megint mas az, aki a
csaladban sajétitotta el a nyelvet, Karpataljarol, Ukrajna més tertileteirdl,
Oroszorszagbdl érkezik, vagy Magyarorszagon orosz sziil6k gyermeke-
ként tanulta a nyelvet. Els6é évben ez komoly problémat jelent és felveti
azt a kérdést, legyen-e csoportbontas, kezd6 és haladé csoport, mit ta-
nitsunk, hiszen néha az orosz anyanyelviieknek sem art végighaladni a
nyelvtani témakon a kezdetektd], kiilongsen azoknak, akik iskolai kép-
zésben nem tanultdk a nyelvet. A probléma masik aspektusa lélektani jel-
legti, nehézségeket okoz masodéven a két csoport egyesitése, ekkor mar
nem lehetséges a csoportbontas, csak nagyon nagy létszamu évfolyamok
esetében, a ,kezd6k” szova teszik a nehézségeiket, a halad6 csoportbdl
érkez6knek unalmas a lasstibb haladas, tobb magyarazat kell. A tanér-
nak is dilemmat jelent, vegye-e figyelembe az értékelésnél, hogy az egyik
anyanyelv, a masik meg nagy eréfeszitések aran kiizdotte fel magat erre
a szintre. Hogyan differencialjunk, adjunk-e plusz feladatot és mas egyéb
problémak is felmeriilnek.

Ha nyelvi fejlesztést a nyelvszakon 6sszehasonlitjuk az iskolaban/
nyelviskoldban zajl6 nyelvi fejlesztéssel, relevans kiilonbségekre figyel-
hetiink fel. A kiilonbség nemcsak az éraszamokat érinti, amit nyelvi fej-
lesztéssel toltenek didkjaink, de a tanari tényez6, felhasznalt tananyagok
szempontjabdl is megkozelithetd.

Mig az iskolakban a tanitasi folyamatokat egy tanar vezeti, ellenérzi,
alakitja, a felsGoktatdsban a nyelvszakon egy oktatdi csoport feladata a
nyelvi fejlesztés. A felsGoktatdsi intézményekben targyakra valé felosz-
tas altalaban egybeesik a készségfejlesztéssel. Egy fonetikai szemindriu-
mon, amellett, hogy a tandr elméleti tudést ad az orosz nyelv artikulaciés
bazisaro6l, hangképzésrd], fejleszti a kiejtést, a grammatikai szemindriu-
mok a grammatikai, a beszédgyakorlatok a beszédkészséget fejlesztik, a
szOovegértési szeminarium az olvasott vagy a hallas utani szovegértés fej-
leszti, ezen tdl egy-egy szeminariumon a tanarok térekszenek a komplex
készségfejlesztésre, de egy-egy készség mégis el6térbe kertil.

A tanulas célja szempontjabdl is nagyon relevans kiilonbséget ta-
pasztalunk az iskolai és a nyelvszakos nyelvi fejlesztés kozott. Mig az
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iskoldkban a nyelvi fejlesztés célja, elsGsorban, a hétkoznapi kommuni-
kacioban val6 részvételre felkészités, a nyelvszakon inkdbb szakmai cé-
lokra hasznéljuk a megtanult nyelvet, nemcsak a hétkéznapi tarsalgasra,
hanem arra, hogy a hallgaté képes legyen elsajatitani a nyelvészetet és az
irodalmat, a médszertant. Ezzel a hallgaték sokszor nincsenek tisztaban
és szova teszik ezt a képzés végén, hogy tobb nyelvi fejlesztésre vagyna-
nak, sokalljak a szakmai targyak mennyiségét, azt mondjak, hogy nem
kell annyi irodalom vagy nyelvészet, inkdbb nyelvi fejlesztés. Idénként
tudatositani kell benniik, hogy a nyelvszakos képzés bolcsészképzés, ez
pedig magaba foglalja a specialis tudést is, tagabb. A bolcsészképzés célja
az, hogy a tanulé képessé valjon specialis szovegtipusok alkotaséra ide-
gen nyelven, vagyis az idegen nyelv szdmara nemcsak kommunikaciés
eszkoz, hanem a tanulasi-megismerési folyamat eszkoze, a bolcsészkép-
zés célja nemcsak a nyelvi tudés fejlesztése, hanem elsésorban a hattér-
tudasé, hogy a hallgatok képesek legyenek onalléan véleményt alkotni
és nyilatkozni tudomanyos kérdésekr6l. A bolcsészképzés lényege a
kiilonboz6 szakmai szovegtipusok alkotasi és interpretacids képesség-
nek kifejlesztése. Ezért az idegen nyelven zajl6 oktatds a nyelvi fejlesztés
modszertananak 6nallo teriilete, amit nem szabad egy kalap ala venni a
nyelvfejlesztéssel (Comnstamx 2013: 3). Az idegen nyelven torténd oktatasi
folyamatnak sajatos komponensei vannak és a nyelvi komponens csak
egy az 0sszetevSk koziil. Tehat érdemes meglétni és szem el6tt tartani ezt
a kiilonbséget, az dltalanos nyelvi és a tudoményos kompetencia fejlesz-
tésnél (Cypsirma 2000).

A tovabbiakban kifejtem, hogyan hat az el6bb vazolt tényallds az ok-
tatéi munkdra a nyelvfejlesztés sordn. A bemenet altal meghatarozott ko-
riilményekbdl szarmazoé egyik konkltzié, hogy a haladasi temp6 gyors
kell, hogy legyen, hiszen nagyon rovid id6intervallum 4all az oktaték ren-
delkezésére, hogy a B2 nyelvi szintet elérjék a hallgaték, munkajuk, ebbdl
kifolyo6lag pedig 6sszehangolt kell, hogy legyen. Célszerti az altalanos
nyelvi fejlesztésbe bevonni a specidlis tudomanyos székincsfejlesztést,
hiszen harmadéven az a hallgaté, aki el6zetes tudas nélkiil lépett be a
rendszerbe, mar idegen nyelven kell, hogy befogadja az irodalomtudo-
manyi és nyelvészeti el6adasokat, ezért nem hanyagolhatjuk el a tudo-
manyos szokincs fejlesztését mar a kezdeti stadiumokon sem, ha ez csa-
tolhat6 valahogy az 6ra anyagdhoz. A tananyagot koncentrikusan kell
megszervezni, hogy a hallgaték szamara is felismerhetSen ismétlédjon
az ismert anyag minden oktatdsi szinten, az el6zményekre tdimaszkodva
béviiljon.
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Egy masik relevans kiilonbség az oktatasi folyamat szervezésében az
oktatdi csoport. Nyelvszakon a nyelvi fejlesztés tandri csoportmunka,
kolcsonos eréfeszitések eredménye, nem egy-két ember vezeti, tervezi,
megvalésitja és kontrolldlja az oktatdsi folyamatot. Intézetiinkben iro-
dalmarok, nyelvészek és nyelvtanarok, orosz nyelvi lektor és moszkvai
nyelvtanari MA szakos gyakornok végzik a nyelvi fejlesztést. Termé-
szetesen a hétkdznapi munkankban toreksziink az egyiittmtikodésre és
egyeztetésre, de nehéz egy igazan 9sszehangolt munkat elérni és ezt a
sokrétti osszehangolast szeretném még rendszerszertibbé és attekinthe-
t6bbé tenni a kovetelménykeret létrehozaséaval.

A tanari munka a tantargyfelosztast kovetGen felvehet szorosabb és
kevésbé szoros egytittmiikodési formakat. Ha dtveszem a csoportot a
kollégamtdl, ez a lazabb egytittmtikodés példdja. Az oktatdsi folyamat
ritkan zajlik el6zmények nélkiil, talan csak az elsé év els6 félévében,
utdna a csoportot atvevs oktaté megismerheti a tematikat, beszélhet az
elédjével, mit vettek 6ran, hogy haladtak, ismerjiik a nalunk hasznalt tan-
konyveket. Azonban a tematikaink nem tudl részletesek, sz6ban sem lehet
annyi mindent atbeszélni. A hallgatéi tudast minden év elején felmér-
jik, mégsem kapunk sokszor elegendé tudast arrél, hogy mit tanultak
az el6z6 kurzuson. A csoportot atvevs oktaténak a munkajat segiti, ha
részletes tajékoztatdst kap az el6zményekrél, akar tanult grammatikai
szerkezetekig és szokincsig, kiilonodsen az olyan témak esetében, ahol a
koncentrikus bévités elve érvényesiil.

A szorosabb egytittmtikodési forma az, amikor el6adésra és szemina-
riumra van felosztva a tananyag, amelyek tamogatjak egymast, vagy be-
szédgyakorlat és a hozza tartozé nyelvtani gyakorlatra, ami még inkabb
kivénja az oktatoktol a napi szintti egytittmtikddést. Ilyenek példaul az
Orosz gyakorlati nyelvtan 1. és az Orosz beszédgyakorlatok és gramma-
tikai ismeretek 1., vagy a harmadéves morfolégia el6adés és szemindri-
um, nem egyszer el6fordulhat, hogy egy tankonyvon is osztozniuk kell
a tanarokon, példaul az el6bb emlitett tantargyparnal a Kljucs I. az alap-
kony, amit természetesen a tandrok kiegészitenek, ezeken osztoznak a
tandrok, grammatikai témdkat tekintenek at a grammatikai gyakorlaton
és a beszédtémakat a beszédgyakorlaton.

Ezzel eljutunk a tananyag kérdéskoréhez is, hiszen szerencsés, ha
van egy tankonyv vagy egy tankonyvcsaldd, amit a nyelvi fejlesztés so-
ran haszndl a tanar vagy a tandrok. Az iskolakban ez altalaban meg is
valésul. Minden tandrnak megvan a kedvenc tankonyve, és amikor sok
ember dolgozik egytitt, mindenki a maga preferenciai szerint valaszt tan-
konyvet. Sok oktaté sajat maga altal kidolgzott tananyagokbdl dolgozik.
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Mivel az egyetemi képzés sajatossagaibol és a nagyobb oktatéi szabad-
sagbdl a tananyagvdlasztas terén az kovetkezik, hogy a kollégak kiilon-
boz6 tananyagokbodl dolgoznak, a kovetelménykeret témakorei segitsé-
get nytjtanak a tananyag szervezésében, csokkentik a nyelvi fejlesztés
széttoredezettségét, ami miatt egyes hallgatoknak az a benyomdsa alakul
ki, hogy kiilon csomagokat kapnak a tanaroktdl.

A kovetkez6 néhany bekezdésben osszefoglalom, hogyan zajlik a
nyelvi fejlesztés a Debreceni Egyetem szlavisztika BA orosz szakiranyon
és a szlavisztikai MA orosz szakirdnyon.

Az els6 és masodik évfolyamokon az oktatds magyarul zajlik, vagyis
a szemindriumok hivatalos nyelve a magyar, természetesen az oktatok
torekednek az orosz nyelvi oratartasra mar ekkor is, amennyire ez lehet-
séges. A nyelvészeti terminoldgiat a hallgatok mér ezen a szinten tanul-
jak, akar a nyelvi 6rdk keretében, az irodalom és a kultdra szakszékincset
a 3. évfolyamon kezdik elsajatitani. A kovetkezé tablazatban lathatok a
nyelvi fejlesztés tantargyai a BA-n és a diszciplinadris MA-n. A nyelvésze-
ti blokkhoz tartoz6 tantargyakat nem soroltam ide, hiszen azoknak hoza-
déka ugyan a grammatikai kompetencia fejlédése és a szokincsfejlédés,
azonban nem kommunikativ szemlélettel oktatjak a tananyagukat, a cél
- égy tudomanyteriilet ismeretanyagénak az atadasa. A tanar szakosok
itt a specializacié BA csoporttal egytitt vesznek részt az oktatasban.

A tananyag tanterviinkben ismeretkorokre bomlik: alapozé ismeret-
kor, szlavisztika alapozd, orosz gyakorlati nyelvtan, orosz kulturolégia,
orosz irodalomelméleti, orosz beszédgyakorlatok, forditési, tolmacsolasi,
nyelvészeti, irodalomtorténeti ismeretkorok. A specializaciés ismeretek
kiegésziilnek tovabba tarsalgassal, nyelvészettel, klasszikus orosz iroda-
lommal, mtivel6déstorténettel, mai orosz irodalommal.

2. tablazat A nyelvi fejlesztés tantdrqyai

1. évfolyam 1. évfolyam 1L évfolyam Mesterszak 1.-
1I. évfolyam

Orosz gyakorlati | Orosz  gyakorlati | Orosz beszédgyakor- Orosz
nyelotan 1. nyelotan 3. latok 3. nyelvismereti
fejlesztés 1.
Orosz gyakorlati | Orosz — gyakorlati | Orosz beszédgyakor-
nyelotan 2 nyelotan 4 latok 4 Orosz
nyelvismereti
Orosz  beszédgyakor- | Orosz beszédgya- | Orosz  forditasi & | fojlesztés 2.
latok és grammatikai | korlatok 1 tolmicsoldsi gyakorlat 1
ismeretek 1 Orosz
= Orosz  beszédgya- | Orosz  forditdsi  és | pyelvismereti
? Orosz  beszédgyakor- | korlatok 2 tolmdcsoldsi gyakorlat 2 | fujlesztés 3.
£ latok és grammatikai
= ismeretek 2 Orosz  nyelvii  fogal- | Orosz

mazds nyelvismereti
N L fejlesztés 4.
Ovrosz szovegértés 1.
Orosz szévegértés 2.
Nyelvi  zirdvizsgira
Sfelkészits szemindrium

Nincs
A2 kovetelmény, B2 Cc1
B1-B2

szint

Nyelvi
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Az oktatési folyamatban komoly kovetelmény a tudas megfeleltetése az
eurdpai referenciakeret alapjan (I'ep6uk 2011: 124). Az orosz nyelv okta-
tdsanak modszertandban is az eurdpai kovetelményekb6l indulunk ki.
A tananyag szerkezetének meghatarozasakor erre épiilnek a folyamatot
tagold vizsgak. Célunk minden szinten a nyelvtani és tarsalgdasi témak
attekintése, koncentrikusan bévitve a tananyagot, elmélyitve az isme-
reteket. A tananyag rendszerezésében kényelmes a modularis szemlé-
let, amely konnytivé teszi a tananyagkezelést. A tananyag egységekre,
modulokra bomlik. A modul ebben a szemléletben egy szerkezetileg és
tartalmilag egész egység (IlerpoBa-Mowceernko 2006: 48). A modulok
nagyobb blokkokba rendezédnek. A modularis tananyagkezelés el6nye
a konnyt attekinthet&ség, belenytdlhatunk, valtoztathatunk rajta a nél-
kiil, hogy az egészet megbolygatnank. Konnyen kontrolldlhatd, szamon
kérhets. Egy egységesitett kovetelménykeret (b&vebb tematikai halo) se-
gitségével lehetségessé valik a tananyag egységessé és attekinthet6bbé
tétele mindenki szaméra, ahogy a tanarok, tigy a didkok szamadra. Illet-
ve a tematikai fejlédés végigtekintése megmutatja, hol hianyzik egy-egy
elem, mert mindenki azt vérja, hogy a masik oktaté tanitja meg, segit
kikiiszobolni a tal sok folosleges ismétlést (pl. tapasztalatom, hogy mig
a névszoéragozas valamilyen formdban minden éran el6keriil, més témak
sokkal ritkdbban, pl mozgast jelent6 igék, mozgast jelents igék atvitt je-
lentésben, igenevek). Mit tartalmazhat egy ilyen tematikai modul, amely
felolelhet akér egy tanitasi 6ra részét, akar tobb tanitdsi érat is: a téma
megnevezését, egy bévebb leirast a tartalomrodl, megtanitandé grammati-
kai szerkezeteket, beszédkultarat, orszagismeretet, tudomanyos székin-
cset, készségéket, amit fejleszt.

Konnyti szemléltetni ezt az elgondolast a tobbes szam tanitasaval,
hiszen ez a téma, sok mas mellett a nyelvi fejlesztés kiilonboz6 szintje-
in felbukkan. A tobbes szdm képzését mar az alapfokon is megtanitjuk,
képzésiinkon mar az els6 félév soran az Orosz gyakorlati nyelvtan 1. tan-
targy keretében, amikor még az Al szint kovetelményei célozzuk meg
munkdnk soran. Itt a tobbes szam szabélyos alakjait tanitjuk, nemen-
ként, t6tipusonként. Néhany hangsualyvalté fénévesoportot is érdemes
megemliteni ezen a szinten, ahol a hangstlyvaltas rendszeres: lagyjelre,
s-hangra végz6d6 himnem szavak (Bpau-Bpaum, rapax-rapaxu; pyosib
- pyOin, KasleHpaps - KajleHgapn), alapszokinesbe tartozé nénemi sza-
vakat (rosioBa - rosoBbI, pyKa - pyKu, Hora - Horm), véghangstulyos -a
alaka tobbes szam a himnemt szavak egy csoportjandl (mom - moma,
npodeccop - mpodeccopa). Ezen a szinten az alapszékincsbe tartozo pél-
dakat tanitom. Felhivom a csoport figyelmét, hogy melyek a pluralia és
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singularia tantum fénevek és néhany alapszoékincsbe tartozé példéat meg-
tanitok. Ezen kiviil a gyakran hasznalatos t6tipusvalté (Myx - My>XKbs,
Opat - Opatbs) és szuppletiv t6ével képzett tobbes szamot (uertoBex -
oy, pebEHOK — et stb.) is megtanitom. A téma megtanitasanal min-
den szinten a grammatikai tudast fejlesztjitk. Fontos mar ekkor elkez-
deni az orosz tudomanyos székincs megtanitdsat, itt a equHcTBeHHOE/
MHOYKECTBEHOE UICIIo, cylriecTBuTenbHOe kifejezéseket tanitom meg.

Masodéven is el6keriil a tobbes szam témadja, az Orosz gyakorlati
nyelvtan 3. kurzuson, B1 nyelvi szinten, de biztos mas 6rakon is a nyelvi
képzés keretében. Itt a rovid ismétlést kovetSen a rendhagyo tobbes szam
képzésének az elsajatitasa a feladat (-oHOK/-€HOK, -1H alakd tobbes szam
stb.). A tobbes szamu paradigmak hangstulyképleteit, csoportokat Zaliz-
njak, Papp Ferenc klasszifikdcidja alapjan a teljességre torekedve tekint-
jiik at. Ujra tanuljuk a pluralia és singularia tantum féneveket, bévitve a
kordbban megszerzett ismereteket. A pluralia tantum fénevek birtokos
esetét ekkor tanuljuk, hasznalatukat szamnevekkel. A nyelvészeti szak-
terminologia fejlesztése soran itt megtanulhatjadk a cobuparenbHOCTS,
BeIlleCTBEHHOCTh. OTBJIEUeHHOCTh, MATKasi OCHOBA, TBepIlasi OCHOBA, VMsI
HapuIlaTeJIbHOE, IMS COOCTBEHHOE.

Harmadéven a Magyar névszé - orosz névszo kurzus keretében
djra el6keriilnek a tanitds soran a tobbes szammal kapcsolatos tovabbi
nehézségek, olyanok mint a kiilonbozé jelentéssel rendelkezé tobbes
szamok (ToHbl/TOHa, 3yObl/3y0bs1). Valamint a kiilonboz6 stilisztikai
értékkel rendelkezd tobbes szamu alakok (mpodeccopst/mpodeccopa,
VIEDKEHepbI/ MHXKeHepa stb.).

A bemutatott példakon jol végigtekinthet6 az adott téma fejlédése a
képzési folyamatban. Az attekintés jo lehetSséget nytjt az ismétlésre és
pontos adatokat szolgaltat témankénti lebontasban a nyelvi szint kove-
telményeire Ha tobb kolléga is kidolgozza a tematikajat ilyen moédon,
nagy segitséget nydjt az utana oktaté tanarnak és a didkoknak a haladés
nyomon kovetésében. Ilyen médon végiggondolva a tananyagot tudato-
sabbak lehetiink az egyes nyelvi szintek kovetelményeire és azok megva-
l6sitasara a nyelvfejlesztés soran. A modularisan kidolgozott tematikak
feltoltése online feliiletre tovabbi lehet6ségek sorat nyit a nyelvtanarok
szamadra, ezek b&vithet6k szolistdkkal, feladatokkal, szovegekkel, ame-
lyek online elérhetdk, letoltetSk, igy a hallgatok (vagy kiilsés latogatok)
onalléan is dolgozhatnak veliik. A tananyag ilyen formdju szervezése a
szamonkérést is konnyebbé teszi, mind a hallgaték, mind az oktatdk sza-
mara, hiszen igy egy zar6vizsgat osszeallité oktatd vilagosan latja, pon-
tosan mi volt a tananyag, és a hallgato is tisztdban van a vele szemben
megfogalmazott elvarasokkal.
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A FORRASKOZPONTU TORTENELEMTANITAS
MODSZERTANI MEGUJULASANAK
LEHETOSEGEI:

A GENOCIDIUMOK OKTATASA
AUDIOVIZUALIS FORRASOK
FELHASZNALASAVAL

SzABO ROLAND

Abstract: This study introduces a new method of teaching about genocides. One of the
fundamental objectives of teaching history based on historical sources is that a new way of
learning - the analysis of historical sources - should find its way into lessons. This method
most importantly helps students” development in critical thinking and their analytic skills.
Teaching history in Hungary tries hard to leave behind its past when its primary objective
was to share data with students, however, it is not totally successful in doing so. This is not
necessarily bad. The reform ideas within methodology have already made great progress:
one form of their realization is the appearance and use of video testimonies on history
lessons. Audiovisual sources do not only have a part in developing critical thinking and
analytic skills but they can also lead to the birth of new group activity techniques, can help
in understanding historical events based on new (not written or visual) sources. The study
below shows the possibilities of using parts of a video testimony of a holocaust survivor
during a school lesson.

Keywords: teaching, genocides, new way of learning, audiovisual sources, video testi-
mony, holocaust survivor, school lesson

1. BEVEZETES
1.1 Elméleti kiindul6pontok

A mai oktatdsi modszertanaink és szokasaink mar felismerték és széles
korben uralkodova tették azt a meggy6z6dést, miszerint a torténelemta-
nitasban az érzelmileg megrazé torténeti eseményeket bemutatni - ebbe
beleértve a genocidiumokat is' - a megértés / megértetés szempontjabol
célravezetSbb egy olyan modszertani margé mentén, amely el6térbe he-
lyezi a személyes torténetek beemelését, tehat nem egyszertien adatokat

1 A gimnaziumi torténelemoktatés a genocidiumok oktatasa terén csak a holokauszt kérdé-
seit kezeli kiemelten, egyéb, a torténelem soran el6fordulé népirtasok ismertetését csak em-
lités-szertien érinti.
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kozol. A ,bemutatas” kifejezés hasznélata szandékos, hiszen alapvet6-
en nem csak az adatok/fogalmak megtanitdsa a cél, hanem egy olyan
platform biztositdsa az adott tanul6csoportnak, amely egy-egy személyes
torténet mentén morélis tanulsdgok megvitatdsara is lehet6séget kinal.

A téma kapcsan igen hangstlyos szerep harul a tanarra: a didkok szo-
cializécidja soran az iskola egy masodlagos szocializacids csoport, amely
csoport részvevijeként a legtobb gyerek id6vel alkalmazkodik az iskola
elvarasaihoz. A tandrnak a , szakért er§” érvényesitésében kiemelt fele-
16ssége van, mivel a tandr-didk interakciéban és az osztalyban mint szo-
cializéciés kozegben, a tanar a megfelels ismeretei és hozzaértése alapjan
befolyasolja a tanulét (ZETENYI 2002: 375-376.); s nem mindegy az, hogy
ez a befolyasolas egy-egy mondattal, reakciéval milyen iranyba torténik.
A hatékonysag szempontjabol Walberg (1984) listajabol a téma specifi-
kusséga kapcsan a ,tananyag szervezésének segitése” pontot tartom ki-
emelten kezelendének, hiszen a szaktandr részérél elengedhetetlen an-
nak a folismerése, hogy ebben a kérdésben a tanulék tudomasara kell
hozni elére, hogy melyek a lényeges problémadk és koncepcidk abban,
ami kovetkezni fog.

Az amerikai és nyugat-eurépai holokausztoktatdsi modellekben
hangstlyozott szerep jut a tényanyag ismertetése mellett a megfelels
modszer megviélasztasdra. A magyar iskolak nagy része még mindig az
adatcentrikus oktatds Gtjan jar, Kovécs ennek okat az egyetemi felvéte-
li kovetelményeiben latja, majd hangsulyozza, hogy a holokauszt-téma
kapcsan a hagyomanyos oktatasi moédszerekhez képest radikalisan mas
és idsigényes megkozelitésrsl van sz6 (KOVACS 2003: 103). A holokausz-
toktatas terén a 2018-as évi allapotok - Kovacs 2003-as megéllapitasahoz ké-
pest - szamottev elmozdulast nem mutatnak a torténelemoktatasban sem
a modszertan - ti. korabeli fényképekkel torténd szemléltetés, személyes
latdasmodok beemelésének hianya -, sem pedig a tananyagtipusok - ti.
adatkozl6 jelleg - kérdésében.? Elmozdulés az irodalomtanitas terén fi-
gyelhet6 meg, ahol a kozelmultban a tizenkettedik évfolyam torzsanya-
gaba beéptilt A holokauszt az irodalomban fejezet, amelynek keretében
Radnéti Miklés, Szép Erné, Pilinszky Janos egyes mitiveinek djszerd, a
holokauszt-kérdés nézpontjabol torténé megkozelitései kiemelt témak-
ként jellennek meg.* Ez azt is mutatja, hogy az irodalomoktatds terén - ha

2 V5. SZARAY M. (2015): A haboru borzalmai. In: Palinkas M. (szerk.): Torténelem 11. Okta-
tasi és Fejleszt6 Intézet, Budapest. 265-270.

3 Vo. PETHONE NAGY Cs. (2013): A holokauszttéma az irodalomban. In: Méhes M.
(szerk.): Irodalom 12. Nemzedékek Tudésa Tankonyvkiado, Budapest. 130-172.
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csak részben is - mar elindult a nyugati mintaja oktatasi modellek kove-
tése, és annak folismerése is, hogy a holokauszt mint téma nem csupéan a
torténelemoktatas targykore ala rendelhetd, hanem az egyes mtiveltség-
tertiletek/szaktargyak kozti parbeszédre 6sztondz. Tehat alapvetSen a
téma oktatdsa/tanitasa kapcsan nem csupdn annak a folismerése fontos,
hogy a holokausztot tanitani kell, hiszen az emberiség torténetének szer-
ves része, hanem onmagunk felé is kérdésként illik megfogalmaznunk
azt, hogy miért fontos még a holokauszt tanitasa. Erkolesi és filozofiai
kérdések, dilemmak sokasagat foglalja magaba a téma, s a tanar felada-
ta az, hogy a folvetett problémakat a mai 6sszeftiggéseiben is vizsgélja
(VIDA 2016: 60), a didkok felé kozvetitse a megfelel6 metodika alapjan.
Ennél fogva nem lehet a holokauszt-oktatas kizarélag a torténelemtana-
rok ,feladata”, hiszen sokkal szélesebb mitiveltségteriiletekben mozg6
és Osszetettebb feladattal allunk szemben. Ennek ellenére a kozépisko-
lai oktatdsi gyakorlat nagyobbrészt még mindig a ,torténelemtanari fel-
adatok” kozé ,sorolja” a holokauszt oktatasat. Akar elfogadjuk ezt, akér
nem, a teljesség illtiziéjardl le kell mondanunk. Ugyanis nem adathalma-
zokat tanitunk - és ez nem csak a genocidiumok oktatasara vonatkozik
-, hanem olyan ismeretek és kompetenciak fejlesztésének iranyaba kell,
hogy elhivatottak legyiink, amelyek a megértést segitik. A 21. szdzadban
a ,mélységelvii torténelemtanitasnak” kell hangsulyossa valnia (KATO-
NA-SALLAI 2002: 96-97), hiszen az adatok csupan tajékozodasi pontok,
a megértés viszont az értelmes 1ét foltétele.

1.2 A tananyagfejlesztés gyakorlati kérdései és iranyai*

A holokauszt-oktatas soran nagyon sok moédszer, kérdés tobbszori at-
gondolést kivan: a téma 6nmagaban is igen megraz6 mivolta hatvanyo-
zott figyelmet és koriiltekintést kovetel meg a tanartol. Eppen ezért a tan-
anyagom megtervezésénél elsédleges szempontként szolgalt szamomra
az, hogy elkertiljem mind vizualis mind pedig audiovizualis értelemben
is a megraz6 momentumokat. Sokkal célravezetSbbnek tartottam, ha tor-
ténelemtanarként részben elszakadok a torténelemtanari habitusomtdl,
és pszichologiai természetli szempontokat is beemelek a tananyagom-
ba. Tovabbi atgondolandé szempont volt sziamomra a tananyagcsomag

4 Jelen kézleményben ismertetett tananyagcsomag nem johetett volna létre a Zachor Al-
apitvany (székhely: 1136 Budapest, Szent Istvan korat 20.) tananyagfejleszt6 tovabbképzési
projektjei nélkiil. A projektek sordn a parizsi Mémorial de la Shoah - Musée, Centre de
documentation juive contemporaine, a Los Angeles-i University of Southern California -
The Institute for Visual History and Education és a budapesti Central European University
kozremiikodésével kivaléo mindsitéssel tananyagfejleszté mestertanari oklevelet szereztem.
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megvalositasanak lehet6sége(i). Hosszas mérlegelés utan végiil arra a
meggy&z6désre jutottam, hogy minden kinalkozé és alkalmazhaté meg
kell ragadnunk ahhoz, hogy ezt a specialis témat minél hatasosabban és
mélységelvtien kozvetithessiik a didkok felé. Eppen ezért a tananyagom
szerves részét képezi egy, a Zachor Alapitvany® éltal szervezett Torte-
nelmi sétdk cimi projekt. A projekt soran az Alapitvany munkatarsainak
segitségével az osztalycsoporttal részt vettiink egy interaktiv sétan a
budapesti zsidéonegyedben, amelynek sordan a didkok megismerkedtek
a neoldg és ortodox zsidésag vallasi®, étkezési, kulturélis szokasaival;
ugyanakkor a budapesti gett6 helyszineivel. Kiilon kiemelend6 része az
Alapitvany projektjének, hogy a Dohédny utcai zsinagéga hatsé kertjében
a didkok megismerkedhetnek a vészkorszak héseivel, az embermentSk
tevékenységének jelentdségével is.

Didaktikai szempontbdl a tananyagcsomag fontos irdnya, hogy a ta-
noérai keretek kozott felhaszndlt interja a didkok életkorat maximalisan
szem el6tt tartsa, s ez nem csupan a taléls altal elbeszélt torténetrészek
fentiekben korvonalazott jellegére vonatkozik, hanem arra is, hogy maga
az elbeszélt élethelyzet az interjtialany hasonlé életkorszakabdl szarmaz-
zon. Kiemelt médszertani szempont az is, hogy a nagyrészt vitara, meg-
beszélésre Osszpontosité feladatokndl a tananyag ,elvégzése” csoport-
munkdban torténjen, hiszen a téma feldolgozasan tal fontosnak tartom a
kritikai gondolkodés, véleményalkotasi és érvelési készségek fejlesztését
és az egytittmtikodési kompetencidk erésitését is.”

2. ATANANYAG RESZLETES ISMERTETESE

2.1 A csoportok kialakitasanak szempontjai

A tananyag hat, oktatasi célbdl készitett filmrészletet tartalmaz, ennek
megfeleléen a didkokat hat csoportra osztjuk. A csoportkialakitds egy
atlagos gimnaziumi osztdly létszama esetén 5-6 f6 csoportonként. A tan-
anyagot harminc f6s osztalycsoportra fejlesztettem ki, igy a kozolt tan-
anyagban a csoportok szama hat, a didkok szdma egy csoporton beliil

5 Az Alapitvany programjainak online elérhetsége: http:/ /zachor.hu/ cikkek/kategoria/
programok (Letoltve: 2018. januér 30.)

6 A Dohény, Rumbach és Kazinczy utcai zsinagégdk megtekintésével.

7 A kovetkez6 oldalakon kozreadott tananyagcsomagot elsésorban torténelem és/vagy
magyar (a torténelemtanari végzettség hangstlyosabb) szakos kollégak tudjik a lehet6 leg-
nagyobb biztonsaggal alkalmazni. Hasznositani tudjak nem torténelem szakos kollégak is,
az 6 esetiikben ajanlott a csoportot tanito torténelem szakos kolléga bevondsa is, vagy a vele
torténo elézetes egyeztetés.
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ot 6. A csoportok kialakitdsa random-szertien tortént, semmiképp ne a
nemek vagy valamilyen hasonlé képességek alapjan torténd elrendezés
szerint szervezziik meg a csoportot.

Vegytink hat, kiillonboz6 szinti egyenl6 nagysagu papircetlit, érte-
lemszertien a papircetlik szdma 6x5, tehat minden szinbdl 6t ugyanolyan
cetli sziikséges. A szinek szabadon valaszthatok, nincs szimbolikus jelen-
tésiik.

Az egyes csoportok az egyes filmrészletekkel fognak majd részlete-
sen dolgozni. A filmrészletekbdl kivédlasztunk - ez lehet tetszés szerinti
- egy-egy karakteres mondatot, amely az adott részletet témdjaban vagy
hangulatdban meghatdrozza. A kivalasztott mondatot 6t részre bontjuk
szét, az egyes részeket az ugyanazon szind papircetlikre irjuk fel. Tehat
hat filmrészlet esetén 6sszesen hat mondat. Miutan elvégeztiik a monda-
tok szétirdsat, az irassal lefelé forditott cetlikbsl minden didk véalasszon
egyet. Igy minden didkhoz jut egy bizonyos szin egy bizonyos mondat-
részlettel. Ezek utdn a gyerekek a szinek alapjan megkeresik csoporttér-
saikat és félkorokbe rendezédve kialakitjak a csoportot. Az osztalyterem
tablajat hat egyenl6 részre/ oszlopra osszuk fel és biztositsunk a papirla-
pok szinével megegyez6 szinti krétakat is.

2.2 Egy konkrét példa a csoportok kialakitasahoz®

L. filmrészlet - zold csoport

Mondat: Kifejezetten / josagos / torpének / nézte volna / az ember.
II. filmrészlet - kék csoport

Mondat: Ugy dllnak / eléttem, / mint akiket / médom volt / megfigyelni.
III. filmrészlet - fehér csoport

Mondat: Minden / a / nagypapa / miatt / volt.

IV. filmrészlet - lila csoport

Mondat: Ez volt / az els6 / komolyabb / jel / szamomra.

V. filmrészlet - sarga csoport

Mondat: EQyetlen / szot / nem volt / szabad / szolni eqymishoz.
VL. filmrészlet - narancs csoport

Mondat: Ez egy / szemiiveges, / josigos / emberke / volt.

lezziik!
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1. tablazat: A filmrészletek szovegének kozlése’

A filmrészlet sorszama

Az filmrészletben elhangzott szoveg sz6 szerinti kézirata

L.

(58 sec.)

,Kerek arcti, mosolygés szemi, pirospozsgas. Ez volt a nagy-
mama. A nagypapa, tin még kisebb is volt egy-két centivel,
nem nagyobb valahol a szazstvenegynehanynal. O kifejezet-
ten ilyen altalanos mércével mérve cstinya ember volt. Els6sor-
ban vagy harminc éven at borotvilta a fejét, tehat kugligoly6
kopasz volt, majd amikor 6regkorahoz érkezett - nem az a kor,
amiben én most vagyok, mert azt 6 mar nem élte meg -, de
olyan dtvenegynehany koriil hagyta megnéni a hajat, és gyo-
nyor( holléfekete haja nétt, amit aztdn 6 pomadéval kezelt is.
O sovany, kis vékony madarfejti, vékonycsontd emberke volt,
kis karvaj orral, eldllé nagy fiillel. Kifejezetten josigos torpének
nézte volna az ember.”

1L

(1 min. 56 sec.)

,Igen, én egy jelentésen elnevelt, elkényeztetett, amugy jo
kiilsejti, kicsit duci fitcska voltam, aki a nagymama kedven-
ceként, ha nem akartam megenni ami éppen volt, akkor kap-
hattam a kedvenc tejbegrizt vagy prégai sonkat, ez mindjart
mutat arra is, hogy olyan nagyon késer héztartds nem volt.
Masrészt pedig elég éles eszi fiticska voltam, és furcsa médon
irtoztatoan jol megfigyeltem az embereket, dllandéan mindent
mindenkir6l tudni akartam, és mindezt eléggé csondesen,
lehetSleg ugy figyelve, hogy az ne is tudja, hogy 6t figyelik.
Otthon nehezen voltam elviselhetd, mert a nagyapam nem en-
gedett engem bantani, ennélfogva a nagynénéim vagy nagy-
batydim nem igen fegyelmezhettek, anyam ha este hazajott és
mondtak, hogy rossz voltam, akkor kihallgatas nélkiil adott
két nagy pofont. Hat a nagymamat azt terrorizaltam mindafé-
le imddott unoka, mds lényegesett nem igen tudok mondani.
Nagyon-nagyon kispolgari 1ét volt ez. Tehat ez a csalad, ugy
ahogy ma el6ttem van, egyszertien idegenek, hidba volt az én
csaladom. Sok idét nem tslthettem veliik. Ugy éllnak el6ttem,
mint akiket médom volt megfigyelni.”

9 A tananyaghoz felhasznalt videdinterju alanya egy kdzismert magyar személy, zsido
szarmazdsd holokauszt-taléls. Az interju az ezredfordulén késziilt. A videdinterjikhoz
a Zachor Alapitvany engedélyével a budapesti Central European University Kozponti
Konyvtaraban (CEU Library) lehet hozzaférni. A talélékkel kapcsolatos magyar és idegen
nyelvi(i nyilvanos interjarészletek és az azokhoz kapcsolodé online tananyagcsomagok az
iWitness oktatasi forumon érhet6k el a kovetkez6 linken: http:/ /iwitness.usc.edu/SFl/ (a
letoltés id6pontja: 2018. janudr 30.) Az oktatasi feliiletet a Dél-kaliforniai Egyetem Torténet-
tudoményi Intézete mtikodteti.
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MI.

(1 min. 22 sec.)

LEn nagyon remélem, hogy hitelesen emlékszem vissza. Min-
den a nagypapa miatt volt. Tehéat az egészen biztos, hogy a gye-
rekeit a legkevésbé sem érdekelte az egész. Hiszen foltehet6en
olyan sok j6 nem szarmazott abbdl, hogy 6k valamiféle val-
lashoz tartoznak, hacsak nem az uralkodoé vallas az. Zsidénak
lenni magyarén nem volt valami nagy 6rom. Ugy menekiiltek,
hogy nem kivantak tudomast venni réla. Anyamra is érvényes
ez, és a nagynénémre is. A nagypapa az nagyon-nagyon tar-
totta a valldsat, de ez is ilyen neolég valtozat volt. Noha az
oreg ragaszkodott hozza, hogy engem felekezeti elemibe iras-
sanak, de az ellen is meglehet&sen ellendlltam, anélkiil, hogy
tudtam volna, hogy miért. Nem szerettem, mert abban az isko-
laban annyiféle ilyen liturgiai targy volt. Volt hit és erkolcstan,
Biblia-forditds, héber nyelvgyakorlat et cetera. En semmit, de
semmit nem sajétitottam el. Nem szerettem oda jarni, mert az
o6nmagéban véve egy megkiilonbodztetés volt, hiszen egy ut-
caval lejjebb, a Vaci ut felé volt egy rendes, normadlis iskola,
ahova altalaban jartak a gyerekek, akikkel én ismerés voltam
részben az 6vodabol, részben a grundrol. Es akkor kotelezé
volt pénteken a Dohany utcai templomba elmenni, de azt a
tobbség nagyon-nagyon rosszul ttirte. Valahol benne volt a
zsigereinkben, hogy nekiink nem j6, nem jé odatartozni. Kinna
grundon is, imitt-amott el6szokkent a dolog. A legvaratlanabb
pillanatokban: na mi van kis biboldé. Néha még baratsagos is
volt a mogottes. Nem lehetett ezt szeretni. Nem kell ezt ma-
gyaraznom.”

Iv.

(1 min. 24 sec.)

»+Mentem haza iskoldbdl, és megélltam beszélgetni, és arra jott
egy grundbéli srac, akivel nagyon joban voltam egyébként.
Ois jol focizott, én is jol fociztam, tehat koztiink volt valami
testvériesség ennél fogva. Es az gy odavetette: Kis Neufeld,
hol a csillagod? Es ez olyan lértgasszerti volt. De a nagy-nagy
antiszemita jelenetek az én gyerekkoromban nem szerepeltek.
Egyszercsak egy szép napon kidertilt, hogy csillagos hazakban
kell lakni, csillagot viselni. Ez volt azt hiszem az elsé komolyabb
jel szamomra. A csillagos hazbél a gettoba viszik az embereket,
és a védett levéllel rendelkez6knek pedig lesznek ilyen védett
hazak. Nem tudom elhelyezni sokszor a dolgokat sorrendben,
nap mint nap tortént valami. Mindez mar azutén volt, hogy
tudomadsul kellett venni, hogy az anydmat egyszercsak kaptak,
és elvitték. Ez egy nappal azutan volt, hogy bejottek a néme-
tek. A megyeri csardandl voltak az igazoltatasok, 44 marcius
20-a, pontosan egy nappal a németek bejovetele utan. Bara-
tunk Eichmannhoz is elment a Svab-hegyre, akkor azt hiszem
Echmann is napokig itt volt, és elé is kertilt, é&s nem, nem tudta
kihozni.”
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V.

(2 min 1 sec)

,Ez megint egy ilyen egy-két hétig tart6 dtmeneti allapot volt.
Sok gyerek volt a hazban. A haz foldszintje és emelete kor-
haznak lett berendezve. Nemzetkozi Voroskereszt-védettségti
volt a haz. Ez a haz egy fal volt, ugyanis az ott fekvd betegek
nyolcvan szazaléka az dekkolt. Egyszertien azért lett oda fek-
tetve, hogy nehogy elvigyék. Mi a negyediken laktunk, tehat a
korhaz az j6 menedéket nytjtott. Mikor rohantam a pucerajba,
egy lezart helységben tiz-tizendt ember dekkolt. Egytdl egyig
felnéttek, féleg férfiak, munkaszolgalat el6] bujkélok. Elég ab-
szurd helyzet volt - legalabbis ma mér igy itélem meg -, hogy
ezek ott ki tudjak htzni a hdbora végéig egy nappal miikodé
tisztito egyik faldn 4t hozzéférhet6 lukban. Ott kellett volna
tartézkodnom nekem is, tovébbi intézkedésig reggel héttsl,
amikor kinyitott a pucerdj, este hatig, tokéletes csondben,
egyetlen szt nem volt szabad szélni egymdshoz. Altaldban moc-
canatlanul {iltek, hogy még gesztusok se legyenek, nehogy
véletleniil valaki megfeledkezzék 6nmagardl, és reagéljon va-
lamit. Valami torténhetett, én elkezdtem b6gni, és kaptam egy
pofont a Gyulatol, hogy talan elhallgatok, de jelezte a dolgot a
szamara, hogy engem nem lehet ott tartani. Hat igy kertiltem
ezutdn a Zoltdn utcai otthonba. Itt a kinti vildg 6sszes borzal-
ma mintha megsztint volna. Mai napig nem tudom, hogy ezek
az otthonok honnan szervezdédtek. Tehat a Zoltan és az Akadé-
mia utca sarkdn 1év6 negyedik emeleti két lakasban, fitk és 1a-
nyok egyiitt, emeletes agyakban cserkészéletet kezdtiink élni.”

VL

(1 min 31 sec)

,Ez eqy szemiiveges, ilyen josigos emberke volt. Halalosan be volt
gyulladva mindentél, és hogy egyaltaldn hogy fogja 6 atmen-
teni ezeket az embereket. Golopencza Illésrél van sz6. Aztan
jott a nap, amikor jottek a rend6rok és a nyilasok. Ez mar ja-
nuar els6 napjaiban volt, hogy menni kell a gettéba. Itt mar
az elembertelenedés elsé jelei er6sen megmutatkoztak. Nagy-
apam minden dron rdm akart adni harom téli kabatot, hogy
mentsem az anyamét, a nagynénémét, de minek, mi értelme
van, mi el6l, hova? S akkor egyszercsak azt mondtam, hogy
nem megyek. Nem megyek. Fn lemegyek a Golopenczéhoz.
Illés levitt az udvarra, s ott nagyon sok lada volt, és elbujta-
tott a laddk mogé, hogy te maradj itt, majd ha elmentek, ak-
kor majd érted jovok. Egyszercsak valami éllat elkezdett ott
futkdrozni. Ma maér hajlok ra, hogy az csak egy macska volt,
akkor azonban az volt a kényszerképzetem, hogy az egy pat-
kény. Annyira megijedtem, hogy feledve azt, hogy nekem ott
dekkolnom kellene, kirohantam onnan, s visszamentem. S ak-
kor a hazmesterkislany levitt az 6véhelyre, s a vasajté melletti
tiregben volt hdrom lada, és azt mondta, menj be a legfels6be,
s én radhajtom az ajtot. fgy menekiiltem meg.”
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2.3 A tananyaghoz kapcsol6dé konkrét éravézlatok

1)

Tantargy: Torténelem

Tematikus egység: Erkolcsi kérdések, gyerekkor, torténelem, emlékezés
Osztaly: 8. évfolyam (4ltalanos iskola/gimnazium) / 12. évfolyam (gim-
nazium)

Az ora tipusa: Interaktiv

Eszkozok: Szines papircetlik, szines krétak, tdbla, projektor, laptop, va-
szon, internetkapcsolat, fiizet

Tantargyi koncentracio: torténelem / tarsadalomismeret
Megbeszélendd és elsajatitandoé fogalmak: emlékezés, csalad, vallds szokad-
sok, megkiilonboztetés, felelem/szorongds, megmenekiilés.

2. tablazat: Az els6 6ra vazlata'

idé Az 6ra menete Didaktikai feladat Munkaformak, modszerek,
eszkozok
1-2 A tanar tidvozli a didkokat | Figyelemfelkeltés Frontalis tanari kozlés

és kijeloli az o6ra feladatat:
Csoportok  szervezédése
elére elkészitett, mégis
random modszer alapjan.
Majd ezt kovetSen az egyes
csoportok feladatainak az

ismertetése.

3-11 | Csoportok szervezédése a | Erdeklédés Csoportokba szervezddés,
fentebb ismertetett szem- | fenntartasa Az osztalyteremben félkorok
pontok alapjan. kialakitasa és padok

atrendezése

10 A diakok el6zetesen a torténelemorakon és az interaktiv sétdn megismerkedtek mar a
korszak alapfogalmaival és torténéseivel. Ez a csoportmunka sikerét segiti.

A didkoknak ismernitik érdemes Magyarorszag vildghdbortuba sodréddsdnak okait, ko-
rillményeit, a reviziés torekvéseket, a vészkorszakot kozvetlentil megel6z6 hintapolitika
legfontosabb emberi és politikai okait, a zsid6torvényeket, valamint a Sztéjay- és a Szala-
si-kormany antiszemita intézkedéseit.

A didkoknak tisztdban kell lenniiik a kovetkez6 fogalmakkal: antiszemitizmus, zsidotorvény,
holokauszt/sod, gettd, sdrga csillag, csillagos hizak, menlevél, schutzpass, embermentdk, tiiléld.
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12-25

Az egyes csoportok részle-
tes bemutatkozdsa, mely-
nek sordn minden csoport
a kovetkez6ket hajtja vég-
re:

1) Szévivét valasztanak,
aki a  megvalasztasa
utdn ismerteti a csoport
mondatat (nem avatkozik
be a tandr, a didkok
maguk valasztidk ki a
csoportszovivot)

2) A csoport egy masik tag-
ja felirja az el6re hat részre
osztott tédbla egyik oszlo-
péba a csoportmondatot a
csoportjuk szinének meg-
felel szint krétaval

Egytittmtikodési kész-
ség fejlesztése

Csoportmunka

26-28

A csoportok ezek utan a
mondatokkal még nem
foglalkoznak, azok részle-
tes feldolgozasara a maso-
dik 6réan keriil sor.

A tanar minden csoporthoz
egy-egy, a témahoz kap-
csolhat6 fogalmat rendel:
zold - emlékezés

kék - csaldd

fehér - valldsi szokdsok

lila - megkiilonboztetés
sarga - szorongas/ félelem
narancs - megmenekiilés

Erdeklsdés
fenntartasa

Frontalis tanari kozlés

29-35

A fogalmakhoz minden
csoporthoz a kovetkezd
iranyitott utasitds hangzik
el: Milyen élethelyzetekben
haszndljatok a leggyakrabban
ezeket a fogalmakat? Irjdtok
koriil is 6ket dltalinosan! Ve-
leményeteket a csapatszovivd
foglalja dssze roviden!

Ezt kovetben 4-5 perc cso-
porton beliilli megyvitatas
kovetkezik.

Csoporton beliili
informaciémegosztas,
vitakészség fejlesztése

Frontalis tanari kozlés,
csoportmunka
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36-45

A szovivek roviden ismer-
tetik a csoportjuknak - a
kapott fogalomhoz tartozé
- gondolatait.

(A csoportszovivé a didk-
tarsai felé fordul, mikoz-
ben beszél.)

Ezt kovetSen hazi feladat
kijelolése: Egy 10-12 mon-
datos fogalmazasban egy
konkrét, de kitalalt szitu-
4ciéban - ami lehet akar
meseszerti is - bemutatni
az adott fogalmat (egyéni
otthoni munka). A hazi fel-
adat cime (tanar jeloli ki): A
kiilonleges gyerek

El6adokészség
fejlesztése

Szovegalkotasi
készség fejlesztése

Egyéni munka,
csoportmunka

2)

Tantargy: Torténelem (duplaéraban ajanlott)
Tematikus egység: emlékezés, csaldd, vallasi szokasok, megkiilonbozte-
tés, szorongas/ félelem, megmenekiilés,
Osztaly: 8. évfolyam (4ltalanos iskola/gimnazium) / 12. évfolyam (gim-
nazium)

Az 6ra tipusa: Interaktiv
Eszkozok: tabla, szines krétak, vaszon, projektor, laptop, A4 papirlapok
Tantargyi koncentracio: emberi kapcsolatok, szokédsok, torténelem
Megbeszélendd/ elsajatitandé fogalmak: videdinterji
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3. tablazat: A méasodik ora vazlata®

idé Az 6ra menete Didaktikai feladat Munkaformak,
modszerek, eszk6zok

1-4 A didkok tidvozlése. Néhany | Rahangolodas Frontalis tanari kozlés
gondolattal a tanar 0sszegzi az
el6z6 oran megkezdett munka
eddigi eredményeit. Valamint
kijeloli a foglalkozés kovetkezd
feladatat: ~ Videointerja-rész-
letek megtekintése és megfi-
gyelés kiilonb6z6 szempontok
alapjan.

Megjegyzés:

A didkok ugyanazokba a cso-
portokba rendezédve foglalnak
helyet a teremben (el6z6 6ran
ezt hangstilyozni kell, igy érté-
kes id6 sporolhaté meg).

5-15 | A tanar felosztja az osztalytab- | Rdhangol6das Csoportmunka,
lat 6 szin oszlopra (valészinG- egyéni munka
leg az el6z6 ora tablavazlata
mar letorlése keriilt; vagy cél-
szer(i egy-egy felel6st kijeldlni,
aki az ora el6tt felirja a tdbldra
az el6z6 o6ra vazlatat - mindig
van erre a feladatra is lelkes je-
lentkez6).

Mindezek utan az egyes cso-
portok minden egyes tagjan
asszociativ médon a csoport
el6z6 orai kozos fogalmédhoz
mond egy kovetkez6t. Ezek fel-
kertilnek a megfelel6 szinnel a
tdblara (minden halmazba/ osz-
lopba tehat hat tovabbi kifejezés
kertil).

16-17 | A tanar kiosztja a csoportoknak | Technikai teend6 Technikai teend6
a filmrészletek feldolgozédsahoz
sziikséges szempontrendszert.!

11 Amennyiben az 6rai keretek engedik, az el6z6 6ran feladott hazi feladatokra (fogalmaza-
sok Id. 2. tabldzat: Az els6 6ra véazlata) egy egész 6rat érdemes szentelni. Kozosen felolvasni,
megbeszélni az elkészitett fogalmazasok altal folvetett kérdéseket. Ha az id6keret ezt nem
teszi lehet6vé, a tandr szedje be a hézi feladatokat és kovetkezs érara ellendrizze azokat.
Erdemes a legérdekesebb fogalmazésokat a kivetkezé 6ran a szerzékkel felolvastatni, majd
megjegyzéseket f6zni hozza, esetleg vitdra bocséjtani. A tananyagnak ezen részét inkdbb az
osztalyfénoki vagy a magyar nyelvi 6rakon érdemes kivitelezni.
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18-20 | A csoporttagok étolvassék a | Uj elemek Egyéni munka
szempontokat. megismerése.

21-45 | A filmrészletek megtekintése. | Figyelem, &sszpon- | Egyéni munka
Minden csoport minden csoport | tositds kompetencidk
filmrészletét megnézni. fejlesztése

A feladatlapok/szempontrend-
szerek egyértelmtien jelzik,
hogy melyik csoportnak melyik
részletre kell koncentrélnia.

3)

Tantargy: Torténelem (dupladrdban ajanlott)

Tematikus egység: Identitastudat

Osztaly: 8. évfolyam (4ltalanos iskola/gimnazium) / 12. évfolyam (gim-
nazium)

Az ora tipusa: Gyakorlati és interaktiv

Eszkozok: vaszon, projektor, laptop, A4 papirlapok

Tantargyi koncentracié: Magyarorszag torténete a masodik vilaghabo-
ruban, a vészkorszak/ magyar holokauszt torténete, tarsadalomtorténet,
vallastorténet, erkolcstan

Megbeszélend§/ elmélyitendd fogalmak: zsidd vallds, zsido kultiira, hova-
tartozads, zsido identitdstudat

4. tablazat: A harmadik 6ra vézlata

id6é Az 6ra menete Didaktikai feladat Munkaformak,
modszerek, eszk6zok

0-1 Diakok tidvozlése. Osszeg- | Rahangolodas Spontan tanari kozlés
zésre, az el6z6 ora feladata-
inak rovid osszefoglaldséra
nincs sziikség, hiszen egy-
mast koveté dupla 6rarol
van szo.

2-4 A tandr felhivja a gyerekek | Feladatkijelolés Spontan tandari kozlés
figyelmét arra, hogy cso-
portmunka forméjaban dol-
gozzak fel a megtekintett
filmrészletet a kiosztott fel-
adatlapokon kozolt kérdé-
sek, feladatok segitségével.




5-15 | Zajlik a csoportokon beliili | Csoportmunka segitése | Csoportmunka
munka. A tandr jarkaljon a
csoportok kozott, ha elaka- | Egytittmiikodési kész-
dast észlel, segitse a csopor- | ség fejlesztése
tot az adott probléma/fela-
dat értelmezésében.

16-44 | Az elkésziilt feladatok meg- | Egytittm(ikodési kész- | Csoportmunka

beszélése. Minden csoport | ség fejlesztése Egyéni munkaformak
szovivlje Osszefoglalja a | El6adoi készség fejlesz- | Tandri kozlés (fogal-
tarsai szdmara az adott film- | tése mak szakszerti megfo-
részlet elemzését. galmazasa), iranyitas

Az 0sszefoglalasok —el6tt
minden filmet még egyszer
megtekint az egész osztaly.
A filmrészletek megtekin-
tése és a beszamolok meg-
hallgatasa tovéabbi 60 percet
vesz igénybe. (kb. 25 perc a
filmrészletek  megtekinté-
se és minimum 5-6 percet
szdnjunk minden csoport
feladatara.)

Megjegyzés: A filmrészlete-
ket ezuttal megszakitasok-
kal vetitsiik le, tehat I. rész-
let levetitését az 1. csoport
feladatdanak a megyvitatdsa
kovesse. Tovabbi kérdések-
kel a tobbi csoport tanul6i
is szolgédlhatnak, s6t, 6szto-
nozziik is erre Gket.

45 Az ora lezardsa (Kb. a 3. | Elkoszonés
filmrészlet  megvitatasdig
tart ez az 6ra.)

4)

Tantargy: Torténelem

Tematikus egység: Magyar holokauszt - A budapesti zsiddsag tragédidja
Osztaly: 8. évfolyam (4ltalanos iskola/gimnazium) / 12. évfolyam (gim-
nazium)

Az ora tipusa: Gyakorlati és interaktiv

Eszkozok: vaszon, projektor, laptop, A4 papirlapok

Tantargyi koncentracié: Magyarorszag torténete a masodik vilaghébo-
ruban, a vészkorszak/ magyar holokauszt torténete, tarsadalomtorténet,
vallastorténet, erkodlcstan
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Megbeszélend6/ elmélyitendd fogalmak: antiszemitizmus, getto, védett hai-
zak, menlevelek, 1944. mdrcius 19., német megszallds, interndlds, , tiszta faj”,
Eichmann, fal, embermentd, igazak, Golopencza Illés.

5. tablazat: A negyedik 6ra vazlata

dedinterja szerepl&jét?

e Hogyan viszonyult a vallasa-
hoz?

e  Mit jelentett ekkor Magyaror-
szagon élni?

e Milyen személyes tulajdonsa-
goknak koszonhette megmene-
kiilését?

e  Milyen esélye volt a megmene-
kiilésre?

e  Hany ember és milyen élethely-
zetek segitettek a talélének a
megmenekiilésben és hogyan?

e  Milyen érzelmeket hagytak hat-
ra a talélében a gyermekkori
élményei?

e  Volt-e hagyomanyos gyerekko-
ra?

Osszegzés

id6é Az 6ra menete Didaktikai fel- | Munkaformak, mod-
adat szerek, eszk6zok
1-5 Az el6z6 tanéran megvitatott 3 filmrészlet | Rihangolodas Tandri kozlés
rovid osszefoglaléja tanari kozléssel.
6-35 | Az elkésziilt feladatok megbeszélése. Min- | Egyiittmiikddési | Csoportmunka
den csoport szovivéje osszefoglalja a tarsai | készség fejlesz- | Egyéni munkaformak
szamara az adott filmrészlet elemzését. tése Tanéri kozlés (torténeti
Az 0Osszefoglalasok el6tt minden filmet | El6adoi készség | fogalmak szakszer(i
még egyszer megtekint az egész osztaly. fejlesztése megfogalmazasa),
A filmrészletek megtekintése és a besza- irdnyités
molék meghallgatdsa tovabbi 60 percet
vesz igénybe. (kb. 25 perc a filmrészletek
megtekintése és minimum 5-6 percet szan-
junk minden csoport feladatéra.)
Megjegyzés: A filmrészleteket ezuttal
megszakitasokkal vetitsiik le, tehat I. rész-
let levetitését az I. csoport feladatanak a
megvitatdsa kovesse. Tovabbi kérdésekkel
a tobbi csoport tanuléi is szolgédlhatnak,
s6t, Osztonozziik is erre Gket.
36-45 e  Milyen szempontok alapjan ne- | Irdnyitott beszél- | Megvitatds
vezhetjiikk , kiilonlegesnek” a vi- | getés Hazi feladat"
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2.4 A tananyaghoz, a filmrészletek o6rai feldolgozasahoz kapcsolédo
konkrét feladatok

6. tabldzat: A filmrészletekhez kapcsol6dé feladatok

A filmrészlet Szempontok és segit6 kérdések a filmrészletek 6rai feldolgozasa-
sorszama / cso- hoz
port
I. / zold o Gytjtsétek dssze a nagysziil6k kiils6 tulajdonsagait!

e  Szerintetek miért nem halvanyultak el ennyi évtized
multin sem a nagysziil6khoz kothet6 emlékek?

e Miértlehetacsoportalakitésifeladatul szolgal6 tételmondat
a filmrészlet kozponti gondolata?

e  Hamasmilyen gondolatot éreztek tételmondatnak/cimnek,
adjatok batran mas cimet a filmrészletnek! Indokoljatok
vélaszaitokat!

II. / kék o Gytijtsétek 6ssze az interjualany sajat magarol korvonala-
zott gyermekkori tulajdonsagait!

e  Milyen viszonyokat véltek felfedezni az interjualany és a
nagysziil6k kozott?

e  Szerintetek mennyiben meghatarozoéak ezek az élményeink
késébbi életiinkre?

e Miértlehetacsoportalakitésifeladatul szolgalo tételmondat
a filmrészlet kozponti gondolata?

e Ha masmilyen gondolatot éreztek tételmondatnak/cim-
nek, adjatok batran més cimet a filmrészletnek! Indokolja-
tok vélaszaitokat!

1. / fehér o Gytijtsétek dssze az interjualany csaladjanak a zsid6 vallas-
hoz valé viszonyét!

o Jellemezzétek az interjaalany viszonyét sajat kozosségéhez!

e  Miért alakulhatott ki ez a viszony?

e Miértlehetacsoportalakitésifeladatul szolgalé tételmondat
a filmrészlet kézponti gondolata?

e Ha masmilyen gondolatot éreztek tételmondatnak/cim-
nek, adjatok batran més cimet a filmrészletnek! Indokolja-
tok vélaszaitokat!

IV. / lila o Gytijtsétek Ossze az interjialany zsid6sédgbol szarmazé hat-
ranyait és a torténethez kapcsol6dé alapfogalmakat!

e  Foglaljatok dssze, hogy az interjaalany hogyan veszitette el
édesanyjat! Miért megdobbentd ez a torténet?

e Miértlehetacsoportalakitésifeladatul szolgal6 tételmondat
a filmrészlet kozponti gondolata?

e  Ha masmilyen gondolatot éreztek tételmondatnak/cim-
nek, adjatok batran méas cimet a filmrészletnek! Indokolja-
tok vélaszaitokat!
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V. / eziist e  Fogalmazzédtok meg a kérhaz értelmét a részlet alapjan!
e  Milyen érzelmek, helyzetek kapcsolédnak a filmrészlethez
és miért?

e Miértlehetacsoportalakitésifeladatul szolgalé tételmondat
a filmrészlet kozponti gondolata?

e Ha masmilyen gondolatot éreztek tételmondatnak/cim-
nek, adjatok batran més cimet a filmrészletnek! Indokolja-
tok vélaszaitokat!

VL. / narancs e  Mit ért az interjualany az elembertelenedés fogalma alatt?

e Milyen koriilmények vezettek ide?

e  Fogalmazzatok meg, hogy mi Golopencza Illés szerepe
abban, hogy az interjialany megmenekiilt a gett6tol!

e Miértlehetacsoportalakitésifeladatul szolgal6 tételmondat
a filmrészlet kozponti gondolata?

e Ha masmilyen gondolatot éreztek tételmondatnak/cim-
nek, adjatok batran méas cimet a filmrészletnek! Indokolja-
tok vélaszaitokat!

3. OSSZEGZES

A bemutatott tananyagot elsésorban szemléltet6 példanak szdntam nem
csupan a magyar tannyelv(, hanem az angol-magyar kéttannyelvti és ki-
emelten a magyarorszagi szlovak tannyelvi iskoldk részére is, ugyanis
szlovak nyelv( interjik is hozzaférhet6k. Bizom benne, hogy a tanul-
many, ha csak egy kis mértékben is, de hozzajarul a pedagoégustarsada-
lom moédszertani kultardjanak innovécidjdhoz. Ugyanakkor fontosnak
tartom hangstlyozni azt is, hogy a bemutatott példa a tananyagnak csak
egy megvalosulasi formdjat szemlélteti, nem képez lezart egészet, hanem
tovabbi kreativ moédszerek és dtletek beemelésével alakithatd, valtoztat-
hat6. Ahogy az elméleti kitekintésnél is utaltam ra, nem csak torténelem-
tandrok szamara kivan 6sztonz6 lenni, hanem a kiilonb6z6 miiveltségte-
riileteken is batran hasznalhat6. A nyelvi 6rakon idegen nyelvii interja
felhasznalaséaval (tobbek kozott a térségtinkbeli szlav nyelveket emelném
ki mint a szlovak, a cseh vagy az ukran nyelvii interjikat), irodalomoéra-
kon az olvasédshoz kapcsol6dé részletek beemelésével, és a példak sora
még tovabb folytathaté. A tananyag specidlis volta a pedagogustol maxi-
malis jelenlétet kivan, hiszen ne feledjtik el, hogy szereptinkb&l adodéan
befolyasol6 erével birunk.

A jelen szakmoédszertani kozlemény és a benne leirt tananyag nem johe-
tett volna létre a Zachor Alapitvany elndke, Szényi Andrea kozremiiko-
dése nélkiil, aki a tovabbképzések soran példaértékii magabiztossdggal
és mesteri pedagoégiai érzékkel ismertette meg velem ezt az tjszerti mod-
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szertant. Kdszonettel tartozom Vida Narcisznak, aki a budapesti sétak
soran 4j néz&pontok beemelésével, kreativ csoportmunkak alkalmazasa-
val inspiralta a tanulékat; tovabbéd Forras-Bir6 Alettanak, az ELTE PPK
munkatarsanak, aki a tananyag elkészitésének folyamataban innovativ
tandcsokkal segitette munkamat.

Kdszonom Mongyi Norbertnek, a Budapest V. Keriileti EGtvds Jozsef
Gimndzium angol és francia szakos tandranak, hogy a Zachor Alapit-
vany szakértdjeként segitette az online tartalomlétrehozo feliiletetek
kozotti tajékozoddasomat.
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(Labjegyzetek tablakhoz)

I. Ld. 6 tablazat: A filmrészletekhez kapcsolédo feladatok.

II. Hézi feladatként a kovetkezGket javaslom feladni, és amelyek megbe-

szélésére a kovetkez§ éran még feltétlentil térjiink vissza:

e Keressenek filmalkotasokat, melyek csodds megmenekiilésekrol
szo6lnak!

e Keressenek filmalkotdsokat, melyek a holokauszt idején jatszodo
megmenekiilésekrél szélnak!

e Keressenek konkrét példakat a videdinterjubol és a megmenekiilésrol
52016 filmekbdl arra, milyen eszkdzokkel lehetett segiteni, menteni?

e Készitsenek 2 perces interjikat okostelefonok segitségével tarsaikkal
a kovetkez6 témaban: A tléls csupén a szerencsének vagy dnmaga
leleményességének is koszonhette megmenekiilését? (Ezeket az in-
terjukat wifi segitségével, megosztassal ki lehet vetiteni az osztaly-
termi vaszonra.)
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A SZLOVAK NEMZETISEGI
NEVELES-OKTATAS EREDMENYESSEGE
A SZLOVAK TANITASI NYELVU OVODA,
ALTALANOS ISKOLA, GIMNAZIUM

ES KOLLEGIUM NEMZETISEGI NYELVI
ELOKESZITO EVFOLYAMABAN

SZABONE MARLOK JULIA

Abstract: Theeducational system playsavery decisiveroleinthelife of theSlovaksinHungary.
The Budapest Slovak Grammar School is one of the most important in terms of forming
and preserving Slovak language and cultural identity of students of Slovak nationality.
The language preparatory class, whose primary focus is the preliminary teaching of Slovak
language as students are expected to have a sound knowledge of Slovak language, started
in 2017-18 School Year.

This study includes statistic-demographic indicators of Slovak minority education and a de-
scription of Language preparatory classes program as well as results from the first semester.
This innovative organizational development is an important perspective of Slovak minority
education in Hungary.

Keywords: Slovak nationality in Hungary, education system, Budapest Slovak Grammar
School, Language preparatory class, Slovak language, Statistic-demographic indicators

Bevezetés

Az Eotvos Lordand Tudomanyegyetem Bolcsészettudoméanyi Kardnak
Szlav és Balti Filologiai Intézete altal 2018 marciusdban megrendezett
,Jov6kép a szlav nyelvek oktatdsaban, a hazai nemzetiségi nyelvokta-
tasban és a kultaraban” cim@ konferencidn a marcius 23-4n elhangzott
el6addsom cime hosszt évek tapasztalatain alapulé megfigyelés, elemzés
és értékelés alapjan levont kovetkeztetések és eredmények kozzétételét
feltételezi. [rasomban azonban a szlovédk nemzetiségi nevelés-oktatds
eredményességét a nemzetiségi nyelvi el6készit6 évfolyamban a szlovak
nemzetiségi nevelés-oktatds tekintetében nem a hagyomanyos médon
kozelitem meg.

Ennek oka az, hogy a magyar oktatdsi rendszer szerves részét képe-
z6 nemzetiségi nevelés-oktatasban a 13 hazai nemzetiségb6l, az iskola-
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rendszerrel rendelkezé nemzetiségek tekintetében, a kordbbi években a
budapesti Szlovak Tanitasi Nyelvi Ovoda, Altalanos Iskola, Gimnazi-
um és Kollégiumhoz hasonld, tobbcélti nemzetiségi intézmények koziil
a 2004/2005. tanév megkezdésétsl napjainkig német, horvat és szerb in-
tézmények gimnaziumaiban keriilt sor nyelvi el6készit6 osztalyok meg-
szervezésére.'

Az érdekl6dsk kozépiskolai tanulmanyaikat a 4+1 évfolyamos képzé-
si formaban a kovetkez6 koznevelési intézményekben kezdhették meg:
Miroslav Krleza Horvat Ovoda, Altalanos Iskola, Gimnazium és Kollégi-
um, MNOO Koch Valéria Gimnazium, Altalanos Iskola, Ovoda, Kollégi-
um és Pedagoégiai Intézet, Horvat Ovoda, Altalanos Iskola, Gimnazium
és Kollégium, Nikola Tesla Szerb Tanitasi Nyelvii Ovoda, Altalanos Isko-
la, Gimnézium és Kollégium.

A magyarorszégi szlovak nemzetiségi fiatalok szaméra hasonlé nyelvi
alapozo6 képzés nem volt biztositott, ezért a nemzetiségi nyelvi el6készitd
évfolyam megszervezését és a 2017/2018-as tanévben torténd beinditasat
onmagaban is jelent6s eredménynek tekintem.

Bevezetésének eredményességét ebbdl az aspektusbol vizsgalom.

Demogrifiai mutatok
Az elmult években Magyarorszagon folytatédtak a XXI. szdzad elejére

is jellemz6, mar korabban megkezd6dott, kedvezétlen népesedési folya-
matok.

1123. ABRA] oE ——

A0-18 éves korosztaly =t
létszaménak 07 114
varhato alakuldsa —15-18
korcsoportonként 202
(2001 =100) 0 t+—T—————— T T T—T——
[FORRAS] Habliesek Lasz16, B M A

KSH Népességtudomanyi
Intézet.

1 Nyelvi el6készit6 évfolyamot indité iskolak 2004. szeptember 9.
http:/ /www .nefmi.gov.hu/nemzetkozi-kapcsolatok /archivum/nyelvi-elokeszito-090803
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Az utébbi évtizedekre jellemzé alacsony sziiletésszdm, a népesség fo-
kozodé eloregedése, a tarsadalmi és gazdasagi véltozasokkal parhuza-
mosan zajlé szuburbanizaciés folyamatok, az egyre tobb csaldadot érintd,
a kedvez6bb munkaerd-piaci feltételeket kinalé orszagok vonzé hatdsa
kovetkeztében tapasztalhaté munkaers vandorlas, illetve a fiatalabb kor-
osztalyokra egyre inkabb jellemz6 mobilitas kovetkeztében is csokkend
tanul6létszam egyre nagyobb kihivast jelent a f6varosi kozoktatasi intéz-
mények tobbsége szamara.

A Népességtudomanyi Kutatéintézet 2015-6s népesség-eléresza-
mitds eredményei szerint 2060-ban varhatéan 7 millié 900 ezer {6 lesz
Magyarorszag népessége.

A népesség-el6reszamitas hipotéziseinek szamszertisitése soran Fold-
hazi Erzsébet prognoézisa szerint a 2030-as évek kdzepére a magyar al-
lampolgarok vandorldsa még mindig negativ egyenleget mutathat, és az
el6reszamitasi id6szak végéig évi 15 ezer {6s veszteséggel szamolhatunk.?

Bar a kozoktatasi intézményekre is hatdst gyakorld sziiletésszam
alakulasat meglehet6sen nehéz elére tervezni, Magyarorszag népessége
és a fiatalkortak aranya kozotti linearis korrelaciot feltételezve a jovében
a kozépiskolas kort tanulék szamanak tovabbi csokkenése varhato, amit
az oktatasi rendszer semmiképpen sem hagyhat figyelmen kiviil.

A koznevelésben-kozoktatasban potencidlisan résztvevé tanuldk sza-
manak varhat6 csokkenését szemlélteti az alabbi abra:

—_ A magyar népesség korcsoportok szerinti létszama, i
millio fé %
1960-2060
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65 évnél iddsebbek 16&tszama mmm 15-64 évesek létszama
0-14 évesek létszama ——65 évnél idosebbek aranya (jobb tengely)

Forras: Eurostat, KSH NKI (2015), MNB, Portfolio

2 https:/ /www.demografia.hu/hu/tudastar/nepesseg-eloreszamitas
3 Foldhazi Erzsébet, 2014: Magyarorszag népességének varhato alakulasa 2060-ig - kiilonos
tekintettel a nemzetkozi vandorlasra. Demogrdfia 4/241-269.
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Ez a tendencia, parosulva a megallithatatlan nyelvi asszimildcié nem-
zetiségi oktatasi intézményekre gyakorolt hatdsaval, ezen intézmények
jovéje szempontjabdl fokozottan hatranyos helyzetet eredményezhet, hi-
szen a nemzetiségi intézmények tanuldlétszama - a nemzetiségi lakossag
demografiai adataibol kovetkezden is - jellemz&en alacsonyabb a tobbsé-
gi nemzet intézményeihez viszonyitva.

Ez a szlovak nemzetiség vonatkozasaban, a 2011-es népszamlélasi
adatok alapjan, 35206 szlovdk nemzetiségti dllampolgar életére lehet ha-
tassal.

A nyelvi el6készité évfolyam helye
a szlovak nemzetiségi koznevelésben

A 4+1 évfolyamos gimnaziumi képzési forma bevezetésének jelentéségét
a szlovak nemzetiségi kozoktatas intézményrendszerének és tartalmanak
ismeretében ajanlott meghatarozni.

Mivel a magyarorszéagi szlovak nemzetiségi oktatds kérdéskorét ko-
rabban szdmos szakember, kiilonb6z6 szempontokbdl vizsgalta,® s publi-
kacioik a nyilvanossag szamara is hozzaférhetdk, e helyen a nevelés-ok-
tatds formait s legmeghatarozobb tartalmat mutatom be. A nemzetiségi
nevelés-oktatast a kovetkez6 oktatasi formak szerint lehet megszervezni:
a) anyanyelvii nevelés-oktatds,

b) kétnyelvii nemzetiségi nevelés-oktatds,

c) nyelvoktato nemzetiségi nevelés-oktatds,

d) magyar nyelvii roma/cigany nemzetiségi nevelés-oktatis,

e) kiegészitd nemzetiségi nevelés-oktatds.®

A magyarorszagi szlovak nemzetiségi oktatast - bar a lehet6ség adott a
kiegészit6 nemzetiségi nevelés-oktatas igénybevételére is - f6ként az elsé
harom oktatési forma jellemzi:

1. Az anyanyelv(i nevelés-oktatasban - a 17/2013. (IIl. 1.) EMMI ren-
deletben meghatarozottak szerint az oktatdé és nevel6 munka a magyar
nyelv és irodalom, valamint az idegen nyelv kivételével a nemzetiség
nyelvén folyik.

42011. évi népszamlalas. Kozponti Statisztikai Hivatal http://www.ksh.hu/nepszamla-
las/tablak_nemzetiseg

5 Lasd pl. Drahos Agoston, Figlein Gizella, Gyivicsan Anna, Uhrin Erzsébet, Tuska Tiinde,
Homisinova, Maria, Imre Anna, Téth Sandor stb.

617/2013. (III. 1.) EMMI rendelet a nemzetiség 6vodai nevelésének irdnyelve és a nemze-
tiség iskolai oktatasanak iranyelve kiadasarol

https:/ /net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1300017.emm
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2. A kétnyelvli nemzetiségi nevelés-oktatasban a szlovak nyelv és a ma-
gyar nyelv a tanitds nyelve, s mindkét nyelv tantargy is. A nemzetiség
nyelvén kell oktatni 6sszesen a pedagégiai program altal meghatarozott
legaldbb harom tantargyat a heti kotelez6 6rakeret magyar nyelv és iro-
dalom, valamint idegen nyelv 6éraszamaval csokkentett szamanak lega-
1abb 6tven szazalékaban,

3. A hagyomanyos nyelvoktaté nemzetiségi nevelés-oktatdsban a tanités
nyelve a magyar nyelv, a szlovak nyelv és irodalom tantargyat tanitasi
6ra keretében az els6 évfolyamtol kell oktatni.

A szlovak nyelv és irodalom, tovabba a nemzetiségi népismeret elsa-
jatitdsat minden oktatasi forma esetében kiilon megszervezett kotelezé
tandrai foglalkozasok keretében kell biztositani.

A szlovak nemzetiségi koznevelés-kdzoktatds Magyarorszagon, a
legutobbi, 2016/2017-es tanévben az Orszagos Szlovak Onkormanyzat
nyilvantartdsa alapjan a kovetkez6 tablazatban szerepld intézmény tipu-
sokban a megjelolt gyermeklétszam mellett folyt:

Intézmény tipusa Intézmények szama Tanul6létszdm
Altalanos iskola

- anyanyelvi 1 91 £6

- kétnyelvii 4 809 £6

- nyelvoktato 31 2785 £6
Osszesen 36 3685 6
Gimnazium

anyanyelv(i 1 44 6
kétnyelvi 1 56 6
Osszesen 2 100 £6

Forras: Orszagos Szlovak Onkormanyzat

A budapesti Szlovak Tanitasi Nyelvi Ovoda, Altalanos Iskola, Gimna-
zium és Kollégium az orszag egyetlen, orszdgos beiskoldzasu szlovak
anyanyelvii nemzetiségi gimnaziuma, ahol a végzés didkok gimnaziu-
mi tanulmanyaik befejeztével szlovak nyelven tesznek érettségi vizsgat
minden kotelez6 érettségi vizsgatargybol, természetesen a magyar nyelv
és irodalom kivételével. Ahhoz, hogy erre gimnédziumi tanulményaik so-
ran megfelelGen felkésziilhessenek, elengedhetetlen, hogy legalabb alap-
szint(i szlovak nyelvismerettel érkezzenek az intézménybe.
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Gimnédziumunk meritési bazisa sajat dltalanos iskoldnk tanuléin kiviil
els@sorban a Budapest kornyéki szlovak nemzetiségi nyelvoktaté altalé-
nos iskoldk tanuléira koncentralédik.

A szlovak nyelvoktaté altalanos iskoldk tanulélétszama azonban - az
orszagos demogréfiai mutatok alakulasaval osszhangban - az utébbi

7z

években jelent&sen csokkent. Ezt szemlélteti a kovetkez6 abra:

A szlovak nyelvoktat6 altalanos iskolak
tanul6létszama

¥ Tanulélétszam

201172012 | 2012/2013 | 2013/2014 | 2014/2015 | 2015/2016 | 2016/2017 | 2017/2018

3777 £6 3176 £6 3295 6 3299 6 2773 £6 2785 £6 2633 £6

Forras: Orszégos Szlovak Onkorményzat

A 2011/2012-es tanévi tanuldlétszamhoz képest a 2017/2018-as tanévre
1144 f6vel csokkent a nyelvoktaté altaldnos iskolds tanul6k szdma, ami -
figyelembe véve a nemzetiségi iskoldk tobbségének tobbnyire alacsony
osztalylétszamat - a szlovdk nemzetiségi oktatds jovjét tekintve egyal-
talan nem ad okot maradéktalan optimizmusra. Ez a jelentés 1étszdm-
csokkenés a hét év alatt 20 £6s osztlylétszammal szamolva 57 illetve 25
f6s osztalylétszamot tekintve 45 &ltalanos iskolai osztdly megsztinését
eredményezte.

A nemzetiségi nyelvi el6készit6 évfolyam bevezetése, mint perspektiva
Az el6z6ekben vazolt, az oktatasi rendszerre is kedvez6tlen hatassal jaré

demografiai folyamatok nem hagyhatdk figyelmen kiviil intézménytink
jovoje tervezésének szempontjabol sem.
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Az utébbi években egyre inkdbb tapasztalhaté szuburbanizaciés to-
rekvések a mi intézménytinket anndl is inkdbb héatranyosan érintik, mi-
vel a nemzetiségi oktatast igénybe vevé vidéki csaladok a kozoktatdsi
szolgaltatasokat — annak ellenére, hogy iskoldnk orszagos beiskolazasa
intézmény - tobbnyire az allandé lakoéhelyiik szerinti korzetben veszik
igénybe. Nem elhanyagolhat6 koriilmény, hogy azok a tanuldk, akik &l-
taldnos iskolai tanulmanyaik befejezését kovet6en Budapesten kivannak
tovabbtanulni, tobb orszagosan is elismert gimnazium koziil valaszthat-
nak, tehat a konkurencia igen nagy.

A Szlovak Tanitasi Nyelvii Ovoda, Altalanos Iskola, Gimnéazium és
Kollégium a magyar oktatasi rendszer keretein beliili miikodése soran
megvalésitja az évodai, altalanos iskolai, gimnaziumi és kollégiumi ne-
velés és oktatds altalanos céljait és feladatait, s biztositja az anyanyelven
(szlovéak nyelven) foly6 tanulast.

Arculatat alapveten és értelemszertien meghatdrozza nemzetiségi
jellege. A nevel6testiilet kiemelten fontos feladatai kozé tartozik az iden-
titastudat erésitése, a szlovak nyelvhez valé pozitiv kotédés kialakitdsa és
a szlovak nemzetiségi kultdra apoldsa, mindemellett természetesen nagy
hangstlyt helyez a magas szinvonald nevel6-oktaté munkara a tehetség-
gondozésra, ahogy a lemorzsol6dassal veszélyeztetett tanulék kompe-
tencidinak fejlesztésére is. Mindez intézményi keretek kozott biztositja a
magyarorszagi szloviksag torténelmének, kultirajanak megismerését, a
hagyomény&rzést és teremtést, az onismeret tovabbfejlesztését, a nem-
zetiségi jogok megismerését és gyakorlasat, interkulturalis kornyezetben
toleranciara, értékmegGrzésre nevel.

Annak ellenére, hogy az oktaté-nevel6 tevékenység kis létszamu osz-
talyokban valésul meg, a gimnaziumban egyre hangstlyosabb problé-
maként jelentkezett a 9. évfolyam egyes tanuldinak kiilonboz6 nyelvi
felkésziiltségi szintje, elssorban magyar és szlovak nyelvbél. A felvé-
telt nyert tanul6k egy csoportja ugyanis nemzetiségi nyelvként tanulta
a szlovak nyelvet, nyelvoktaté iskoldaban heti 6t 6raban, a masik csoport
anyanyelvi oktatdsban részesiilt, de olyan tanuléink is voltak/vannak,
mind szlovak, mind magyar nyelvbél, akik egyéltalan nem, vagy csak
igen csekély mértékben rendelkeznek nyelvismerettel. A nyelvi hete-
rogenitas problémdjat évekig differencidlt oktatassal, a gimndzium 9.
és 10. osztalyaban - a lehet6ségekhez mérten - csoportbontassal, illetve
heti rendszerességgel tartott felzarkoztato foglalkozasokkal igyekeztiink
megoldani. Napjainkban, amikor a csalad a nyelvatorokits funkcidjat a
szlovak nyelv tekintetében madr szinte teljes egészében elvesztette, ez a
feladat az iskoléra harul.
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A hatékonyabb nyelvoktatas megvaldsitdsa érdekében e tekintetben is
nagy jelentéséget tulajdonitottunk a nappali rendszerti négy évfolyamos
gimnaziumi képzés mellett inditott nemzetiségi nyelvi el6készit6 osztaly
megszervezésének, ami illeszkedve az Orszégos Szlovak Onkormany-
zat hosszu tavu oktatdsi koncepcidjaba, fenntartonk nemzetiségpolitikai
szandékaival is egybeesik.

Gimnéziumi tanuléink szdma sajnos nem magas, de amint azt az
alabbi dbra is mutatja, a kedvezé6tlen orszagos demografiai mutatok és
a rendszervaltozés 6ta a csokkend gyereklétszam ellenére sem csokken
jelent6sen, s folyamatosan meghaladja az elmdalt 6t évet megel6z6 évek
létszamadatait.

2010/2011 | 2011/2012 | 2012/2013 | 2013/2014 | 2014/2015 | 2015/2016 | 2016/2017 | 2017/2018
36 42 47 39 41 44 45 52

Gimnaziumi tanuldlétszam

DO
(e
I T T |

® Gimnazium

A nemzetiségi nyelvi el6készit§ osztily mtkodtetése hosszu ta-
von egyszersmind a gimnaziumi beiskolazasi mutaték javuldsat is
eredményezheti.

Feladata els6sorban a szlovdk nyelv tanitdsa, a tanul6k nyelvi kom-
petencidinak, készségeinek és képességeinek fejlesztése. Mindezek 4ltal
a nyelvoktatas hatékonysaganak emelése azzal a céllal, hogy minél haté-
konyabban tudjanak elérehaladni az integrativ tipusa készségek elsaja-
titdsanak irdnyaba.

A nyelvi el6készité évfolyam hozadéka tovabbd, hogy a nyelvi neve-
léssel parhuzamosan foly6 kulturdlis nevelés, a nemzetiségi hagyoma-
nyokkal valé megismerkedés, az azokban val6 elmélyedés, szimbiozis-
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ban a nyelvi felzarkoéztatassal, egyiitt jar egy olyan - a tovabbi évekre is
kihat6 - érési folyamattal, melynek eredménye hosszt tavon az ontuda-
tos szlovak nemzetiségti magyar allampolgarok kinevelése.

Jogszabalyi héttér

A nyelvi el6készit6 osztaly megszervezése a nemzeti koznevelésrél szo616
2011. évi CXC. torvény alapjan biztositott: ,, A gimndziumban az 6todik, he-
tedik és kilencedik, szakgimnaziumban a kilencedik évfolyamot nyelvi el6készitd
évfolyam elézheti meg, feltéve hogy a gimnazium, a szakgimnadzium a kiilén jog-
szabalyokban meghatdrozott feltételeknek megfelel.””

A torvény hatalybalépésekor mtikodd nyelvi el6készitd évfolyamon
és a két tanitasi nyelvii nevelés-oktatasban a 2016/2017. tanév végéig tel-
jesiteni kellett a kiilon jogszabalyban meghatarozott feltételeket, melyek
azonban a nemzetiségi nevelés-oktatasra nem vonatkoznak.

A torvény 6. szamua melléklete hatdrozza meg a gyermekek, tanuldk
finanszirozott heti foglalkoztatasi id6keretét. Ennek értelmében a nyelvi
el6készit6 évfolyamokban a gyermek, tanuld heti 6raszama: 30, az osz-
talyok heti idSkerete: 56, s a nemzetiségi iskolai nevelés-oktatds tobblet
tandrai foglalkozédsainak szama 3.

A nyelvi el6készité évfolyam megszervezésének feltételeit a nevelé-
si-oktatasi intézmények miikodésérdl és a koznevelési intézmények név-
hasznalatarol szol6 20/2012. (VIIL. 31.) EMMI rendelet IX. fejezete tartal-
mazza. A rendelet alapjan az iskolai évfolyamok szamozasa nemzetiségi
el6készit6 évfolyam esetében: 9 N.2

A nemzetiség 6vodai nevelésének irdnyelve és a nemzetiség iskolai
oktatdsanak iranyelve kiadasarol szol6 17/2013. (I1I. 1.) EMMI rendelet-
ben keriil meghatarozasra az el6készit6 évfolyam célja, illetve a nemzeti-
ségi nyelv tanuldséra forditandé érakeret:

7. § (1) A nemzetiségi nevelés-oktatasban a kilencedik évfolyamot megeldzo-
en nemzetiséqi el6készitd évfolyam szervezhetd, amelynek célja, hogy felkészitsen
a nemzetiségi anyanyelvii, kétnyelvil kézépiskolai nevelés-oktatis keretében fo-
ly6 tanulmdanyok megkezdésére. A tanulo a nemzetiségi el6készité évfolyamon
a kételezd oraszam legaldbb hetven szdzalékdt a nemzetiségi nyelv tanuldsdra
forditja.®

7 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrél. 9. § (7)

8 20/2012. (VI 31.) EMMI rendelet. a nevelési-oktatasi intézmények mtikodésérdl és a
koznevelési intézmények névhasznalatarol. 2. § (1) b)

9 17/2013. (IIl. 1.) EMMI rendelet a nemzetiség 6vodai nevelésének iranyelve és a
nemzetiség iskolai oktatasdnak iranyelve kiadasarol.
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A kerettantervek kiaddsanak és jévahagyasanak rendjér6l szolo
51/2012. (XII. 21.) szamt EMMI rendelet 10. szamua mellékletének 10.9.
pontja tartalmazza a szlovak nemzetiségi nevelés-oktatas kerettanterveit,
am a nyelvi el6készité évfolyam kerettanterve csupan az idegen nyelv
kerettantervét tartalmazza:

A nyelvi el6készitd évfolyamon a rendelkezésre dllo heti 6rakeret 60%-dt a
vdlasztott idegen nyelv oktatdsdra kell forditani. A heti 6t testnevelés biztositdsa
a Koznevelési térvényben foglaltaknak megfelelden a nyelvi elékészitd esetén is
kdtelez6, a fennmarado orakeret 50%-it pedig fele-fele ardnyban informatikai is-
meretek oktatdsdra valamint képességfejlesztésre kell forditani.” ™
Az ennek megfelel6 heti 6raterv a kovetkez6:

Idegen Testneve- | Informatika | Képességfej- Szabad A tanul6 heti
nyelv lés lesztés orakeret 6raszdma
18 5 2 2 3 30

A nemzetiségi nyelvi el6készité nevelés-oktatas keretei

A nemzeti koznevelésrél sz616 2011. évi CXC. torvény 6. szamu mellék-
lete - ahogyan az mar kordbban is emlitésre kertilt - a tanuldk finanszi-
rozott heti foglalkoztatasi idSkeretének terhére a nyelvi el6készit évfo-
lyam esetében heti harom, a nemzetiségi iskolai nevelés-oktatds tobblet
tanorai foglalkozasaira forditandé érat biztosit.

A jogszabadlyi el6irasoknak megfelelen Osszedllitott tantargyi struk-
tarat, a harom tobblet tandrai foglalkozas szamaval kiegészitve tablazat-
ban foglalva mutatom be:

Nemzetiségi nyelvi el6készit6 évfolyam

Természettudomanyok (Foldrajz)

Tantargyak Oraszam
Szlovék nyelv 21 (ebbdl egy 6ra népismeret)
Magyar nyelv és irodalom 1
Angol nyelv 1
Matematika 1
Torténelem 1
1
2

Informatika

1051/2012. (XIL 21.) szamt EMMI rendelet a kerettantervek kiadasanak és jovahagyésanak
rendjérdsl.
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Testnevelés - sport

Testnevelés - néptanc 2

Rendelkezésre allo orakeret 33

A nevelés oktatas tartalmat a Szlovak Tanitasi Nyelvi Ovoda, Altalanos
Iskola, Gimnazium és Kollégium Pedagégiai Programja, részletesebben -
a Nemzeti Alaptanterv'! tartalméval 6sszhangban 1év6 - Helyi Tanterve
szabalyozza.

A tanul6k iskolai pélyafutasanak sikere szempontjabol kiemelked6
jelent6sége van a produktiv és receptiv készségek fejlesztésének, szlovak
nyelvi repertodrjuk bévitésének ugyanigy, mint identitasuk erdsitésé-
nek, ezért az intézményben folyé munka a nyelvi el6készit§ évfolyamon
is ktilonb6z6 médszerek alkalmazédsaval, a nyelv - kulttra - hagyomany
egységére alapoz.

Mivel jelen munkanak nem feladata a médszertani eszkoztar gazdag-
saganak részletes leirasa, csupan néhény jellemz6 példat emlitenék.

Az alkalmazott oktatasi médszerek kdzott a kommunikacié kozponta
nyelvoktatds jatékos és cselekvésorientalt, egyiranytd (monolog) és két-
vagy tobbirdnyt fejlesztS, helyzetkozpontti kommunikéciés feladatok
dominalnak, de az audio-lingvalis médszer (kiilonb6z6 DRILL techni-
kak alkalmazasa) is megtalalhaté a direkt modszer (pl. kérdés - felelet,
tollbamondas, szoveg-kiegészités), valamint a nyelvtani fordité6 médszer
mellett.

A nyelvtan tanitasa soran toreksziink a forma- és funkcidokoézponta
megkozelités egyensulyara ezzel is el6segitve az interakcidk f6bb tipusa-
inak és a nyelvi stilusoknak a megismertetését.

Az oktatas a modern IKT-technika felhasznalasaval és audiovizuélis
tamogatassal zajlik.

Megfelel6 tanitédsi és tanulasi stratégidk, valtozatos oktatds-szervezé-
si modok és oktatds szervezeti formdk alkalmazasan tal, kreativ nyelvi
magatartasra 9sztonzé kornyezet kialakitasaval igyeksziink el6segiteni
a hatékony nyelvtanitast/nyelvtanulast, a kiilonféle nyelvhasznélati mo-
dok megismertetését, alkalmazni tudasét, hogy tanul6éink hosszt tavon
is képesek legyenek nyelvtudasuk tovabbfejlesztésére.

A nevelési oktatasi folyamat résztvevéi

Az 4j 6t évfolyamos (4+1) képzési forma 2017/2018. tanévben torténd
elinditasat komoly propaganda tevékenység el6zte meg, mely elsGsor-

11 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasérol, bevezetésérdl és al-
kalmazasarol.
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ban a Budapest kornyéki szlovak nemzetiségi altalanos iskoldkat célozta
meg, de a médian keresztiil a telekommunikaciés eszkdzok segitségével
orszagos szintre is kiterjedt.

Ez a tevékenység f6ként az iskolavezetésre harult, melynek feladata
volt még ezt megel6z6en az Gj képzési forma jogszabalyi el6irasoknak
megfelel6 megszervezése.

Koztudott, hogy minden szervezetfejlesztési folyamat eréforrasokat
igényel. A human eréforrasok tekintetében egyrészt nagy segitséget je-
lentett a szakmailag magasan kvalifikélt, nagy tapasztalatokkal rendel-
kez& nevel6testiilet, masrészt 4j, szlovak nyelv és irodalom szakos peda-
gogus felvétele is sziikségessé valt.

A nyelvi el6készit6 évfolyamra vonatkozé nevel6-oktaté tevékenység
tartalmi részét a Nyelvi Munkakozosség tagjai dolgoztak ki, s a szakmai
vitak eredményeként megalkotott program beemelésre keriilt az intéz-
mény Pedagodgiai Programjaban foglaltaknak megfelel6en kidolgozott
Helyi Tantervbe.

A targyi feltételek részben rendelkezésre élltak. Az osztalyterem az
interaktiv tdblaval felszerelt f5ldrajz szaktanterem helyén kertilt kialaki-
tasra a nyari sziinet ideje alatt.

Az innovéciét az intézmény fenntart6ja, az Orszagos Szlovak Onkor-
manyzat teljes mértékben tdmogatta.

Bér ez a lehet8ség mar jo par éve adott volt, elérkezett az id6 a tervek
megvalositasara.

A nyelvi el6készit6 évfolyam a 2017/2018. tanév elején 8 f6vel indult,
am a 9. osztalyba felvételt nyert tanul6k koziil egy £6 igazgat6i engedély-
lyel még szeptember honapban atkertilt ebbe az osztalyba. A félév soran
egy gyermek tanuléi jogviszonya megsziint.

Ahogyan azt az alabbi tdblazat is mutatja, Komarom- Esztergom me-
gyébdl harom (Piliscsév), Nograd megyébdl két (Vanyarc), Borsod-Aba-
dj-Zemplén megyébdl egy (Biikkszentkereszt), Pest megyébdl egy (Cso-
mor), és Budapestrdl szintén egy tanulét fogadhattunk.

Tanul6 Altalédnos iskola

1. lany Dunakeszi Fazekas Mihéaly Német Nyelvoktaté Nemzetiségi Altaldnos
Iskola

2. lany Budapest Obuda Békasmegyer

3. fia Veres Palné Altalénos Iskola - Vanyarc

4. lany Piliscsévi Altalanos Iskola

5. fia Csomori Matyas Kiraly Altalanos Iskola
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6. lany Biikkszentkereszti Szlovak Nemzetiségi Altaldnos Iskola
7. fia Veres Pélné Altalanos Iskola - Vanyarc

8. lany Piliscsévi Altaldnos Iskola

9. Lany Piliscsévi Altalanos Iskola

Az osztéaly tanuldinak tobbsége szlovak nemzetiségi nyelvoktaté altala-
nos iskolat végzett, ketten gimnaziumi tanulmanyaik megkezdése el&tt
nem tanultak szlovakul.

Arra a kérdésre, hogy mi motivalta Sket a Szlovak Tanitasi Nyelvi
Ovoda, Altalanos Iskola, Gimnaziumban torténd tovabbtanulasra, iras-
ban tnkéntesen az aldbbi anonim valaszokat adtak:

»A mi iskolankban heti 6 ¢6ra szlovak volt, és ez inspiralt engem. A
szlovak tandrném rengeteget segitett nekem, foglalkozott velem.”

~Azért vélasztottam a 0. osztalyt, mert tudtam, a szlovak tudasom
igen csekély, kevés amit ide hoztam és féltem. Ez az Gt konnytinek ttint
ezért kihasznaltam a lehet6séget.”

~Azért jottem ebbe az iskoldba, mert jobban meg szerettem volna ta-
nulni szlovékul.”

» Nyelv miatt jottem.”

»...mert megtetszett a nyelv és ez egy szlav nyelv és én tobb orszagba
el szeretnék utazni.”

Az el6z6 gimimet (értsd: gimnaziumomat) nem szerettem, de a
nyelv miatt végigjartam a nulladikot (értsd: nulladik osztéalyt) és mivel
anyukam szlovak allampolgar, ezért j6 otletnek tlint ide jonni + sz6
nélkil (felvételi) atvettek.”.

A nyelvi alapozé képzés sordn az osztélyt két egyetemi végzett-
ségli szlovak nyelv és irodalom szakos kdzépiskolai tanar tanitotta, heti
10-11 6ra bontasban, a Pedagodgiai Programban és a Helyi Tantervben
meghatarozott tartalmak alapjan.

Miutédn a magyarorszagi szlovak nemzetiség szdmara a nyelvi el6ké-
szit6 osztalyra vonatkozéan a hivatalos tankonyvlistin nem all rendel-
kezésre semmiféle elérhet6 tankonyv, a pedagégusok a nyelvi munka-
kozosség ajanlasa alapjan a Szlovakiaban hasznalatos, CD hanganyaggal
kiegészitett, a pozsonyi Comenius Egyetem gondozasaban megjelent,
kilfoldi tanulék szamdra javasolt, Krizom krazom Slovencina Al,"

12 Renéta Kamenarova, Hana Ticha, Eva épanové, Helena Ivorikovéa, Zuzana Kleschtova,
Michaela Mosatova: Krizom krizom Slovencina A1. Univerzita Komenského. Bratislava, 2014.
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Krizom krazom Slovencina A2, Krizom krdzom Slovencina B1™ cimi
tankonyvcesaladot hasznaljak.

Tovabbi oktatasi segédanyagként felhasznalasra kertilnek az altala-
nos iskoldban hasznalatos tankonyvek, a szintén Szlovékiaban megjelent
Slovencina pre azylantov a ziadatel'ov o azyl,”” valamint az elérhet§ meg-
felel6 internetes segédanyagok is.

A pedagogusok a tanév sordn uttorémunkat végeznek, hiszen korab-
bi tapasztalatok hianyaban, ebben a képzési formdban, intézményiink-
ben ez az els6 tanév.

Munkéjukat a kooperaci6 és a sikeres egytittmiikodés jellemzi, s az
osztalyban szerzett tapasztalataik hozzajarulhatnak tovabbi szakmai fej-
l6déstikhoz.

A nemzetiségi nyelvi el6készit6 osztaly eredményességének mutatoi

Az kozoktatasi intézmények eredményessége altaldban tobb szempont-
bol is elemezhetd.

A szempontok kozott szerepelhetnek tanulmanyi- és egyéb ver-
senyeredmények, érettségi- és nyelvvizsgaeredmények, tovabbta-
nulasi mutatok stb.

Nyelvi el6készit6 évfolyam esetében azonban a megjelolt szempontok
némelyikének relevancidja er6sen megkérdsjelezhetd.

Intézményiink nyelvi el6készitGjében folyé munka eredményességé-
nek legfontosabb mutatdja a tanulmanyi eredményekkel mérhetd, annak
ellenére, hogy a tantargyi eredmények, mivel nem egzaktak, nem tekint-
het6k teljes mértékben mérvadodak.' Mivel a konferencidra a 2017/2018.
tanév elso félévének lezardsat kovetden keriilt sor, e tekintetben az els6
félévi tanulmanyi eredmények allnak rendelkezésre. Ezeket az alabbi
tdblazat tartalmazza:'”

13 Renata Kamenarova, Eva gpanové, Helena Ivorikova, Dorota BalSinkova, Zuzana
Kleschtova, Michaela Mosatova, Hana Ticha: Krizom krdZom Slovencina A2. Univerzita
Komenského. Bratislava, 2012.

14 Renata Kamenarova, Adela Gabrikova, Helena Ivorikova, Eva épanové, Michaela
Mosatova, Dorota Balsinkova, Zuzana Kleschtova: Krizom krizom Slovencina B1. Univerzita
Komenského. Bratislava, 2011.

15 Miriam Uramova: Slovencina pre azylantov a Ziadatelov o azyl. OZ Clovek v ohrozeni. Zvo-
len, 2007.

16 Jelzik, hogy fontos a felzarkoztatd funkcié az atlagtél elmarado, egyébként érettségi
targy matematikabol, torténelembdl és a jov6 szempontjabol lényeges, az iskoldk kozotti
kiilonbséget is j6l mutaté informatikabol.

17 A tablazatban szerepl6 tanul6i eredmények sorrendje nem azonos a beiskolazas tertileti
mutatdit tartalmaz6 tabldzat tanuléi sorrendjével, ezért beazonositasra alkalmatlan.
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A 9N osztély tanuldinak tanulmanyi eredményei a 2017/2018. tanév 1. félévében

Magy. | Mat. | Ang. | Foldr. | Tort. | Testn. | Tanc | Info. | SzL1 | SzI.2. | Atlag
1. 4 4 5 2 5 5 3 4 3.8
2. 5 4 4 4 4 5 5 3 3 4 4,1
3. 5 4 5 5 5D 5 5 5 4 5D 4,8
4. 5 3 3 3 3 5 5 5 4 4 4
5. 4 4 4 2 4 5 5 3 4 3 3,8
6. 4 4 4 4 4 5 5 4 3 4 4,1
7. 3 4 4 3 3 5 5 4 4 4 3,9
8. 5 3 4 4 4 5 5 3 4 4 4,1
Atlag | 4.38 375 |413 [3.38 375 |5 5 375 | 375 |388 |4.08

Az osztalyban bukas nem volt, a tanulményi eredmények, ahogyan a tan-
targyi eredmények is megfelelnek az elvart kovetelményeknek. A szlo-
vak nyelv tantdrgyi atlaga'® jonak mondhat6, a pedagégusok elmondésa
alapjan a tanulok tanitasi 6rdkra val6 folyamatos felkésziilését tiikrozik.
Az osztalyban tanité pedagogusok és a nyelvi munkakozosség tagjainak
véleménye alapjan megallapithat6, hogy a tanuldk tanitdsi 6rakon nyj-

tott els6 félévi teljesitménye megfelel az elvarasoknak.

Az eredményesség szempontjabdl figyelembe kell venniink a tanulék

tanoran kiviili tevékenységét is.

Intézménytinkben minden didk szdmara kotelezd egy nemzetiségi
tartalommal bir6é szakkor vélasztasa a szlovak, népismeret, szinjatszo,
tanc, énekkar, Gjsagiro (iskoladjsag) szakkorok kozil. Az intézményen
beliili tanulmanyi és egyéb versenyek, kulturalis programok, a tanulok
délutani tevékenysége, az intézményi szintli hagyomanydapolas identi-

taser6sit6 funkcidval is birnak.

Az intézményen kiviili tanulmanyi és egyéb versenyeken tal, lehe-
téséget biztositunk szdmukra szdmos iskolan kiviili rendezvényen valé
részvételre is (pl. szlovak filmszeminarium, rendhagyé irodalom 6rék,
filmvetitések, kiéllitdsok, mtzeum és szinhazlatogatasok stb.). Szervezet-
ten latogathatjdk a Budapesti Szlovak Kulturdlis Intézet, az Orszagos a
Budapesti Szlovdk Onkormanyzat illetve a keriileti szlovak énkormany-

18 D6t bettis kiemelés.
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zatok, a Magyarorszagi Szlovdakok Szovetsége, a Vertigo Szlovak Szinhaz
és az Orszéagos Idegen Nyelvi Konyvtar programjait.

Kiaknazzuk a szlovakiai kapcsolatainkban rejl§ lehet6ségeket is, hi-
szen tanuldinknak lehet6ségiik van szlovakiai nyelvi-, oktatasi-, kultu-
ralis-, és sportprogramokba valé bekapcsolédésra. Ezek az iskolai kiran-
dulésok, taborok és tevékenységek a nyelvi kompetencidk fejlesztésén
tal, a személyiségfejlesztésnek és a kozosségépitésnek is meghatarozo
szinterei.

A nyelvi el6készit6 osztaly tanuléi a 2017/2018. tanév els6 féléve so-
ran pozsonyi iskolai kirandulason, valamint egy hetes erdei iskolai prog-
ramon vehettek részt Szlovakiaban.

Az osztély néhany tanuléja vallalja a masodik félévben megrendezés-
re keriil6 ,Spievanky a versovacky”; ,Pre¢o mam rad slovencinu, preco
mam rad Slovensko?”; és a ,Dobré slovo” iskolan kiviili versenyeken
val6é megmeérettetést is.

A nyelvi el6készit6 évfolyamban folyé6 munka eredményességének
mérSeszkoze lehet a tanuldk elégedettségi mutatdja is, melyet a ,Miben
fejlédtél a leginkabb az eddig eltelt id&szakban?”, illetve ,Eddigi ta-
pasztalataid alapjan, milyen valtoztatasokat javasolnal a jovére nézve?”
kérdésekre adott onkéntes tanuléi vélaszokkal illusztralom.

1. kérdés: ,Miben fejl6dtél a leginkabb az eddig eltelt id6szakban?”
,Szerintem szlovakbdl sokat fejlédtiink, mert lassabban haladunk az

anyaggal és sokat gyakorolunk, gy jobban megértem. Szerintem nagyon

j6 tanarok tanitanak minket, sokat segitenek is, jol telnek az érak.”

»~Abban a 3 dologban remek a 0. (értsd: nulladik évfolyam), hogy

e Az alapoktdl kezdve atvettiink mindent.

e Jobban tisztabban lattam a nyelvtani dolgokat.

e [tt ravettek a beszédre és mar batrabban szélalok meg szlovékul.”

,Fejlédott a szlovak nyelvtudasom.”

»Szerintem fejlédtem. Ezt a forditasoknal vettem leginkdbb észre.”

~Szerintem rengeteget fejlédtem ebben az iskolaban.”

~Megtanultan ropizni (értsd: réplabddizni), értem (nagyjabdl) a szlovak

nyelvet.”

2. kérdés: , Eddigi tapasztalataid alapjan, milyen valtoztatasokat javasol-

nal a jov6re nézve?”

~Nekem minden megfelel.”

,Nem kell valtozas.”

»,Csak annyi valtozast szeretnék, hogy angolbdl is tobb érank legyen,

hogy azt a nyelvet is megtanuljuk, mire elvégezziik az iskolat.”

~Mindennel meg vagyok elégedve itt.”
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,Kicsit néha rossz, hogy a szlovakot tomik belénk keményen, de mas tan-
targyak, mint az angol, legf6képpen az angol amit most elhanyagoljak
téliink. Most 1 évig kimarad nekiink az a masik nyelv, amit tanulunk és
hat felejtiink. Heti 1 6raszamban ez nagyon kevés.”

,Szerintem nem kell valtozas.”

A tanuldk vélaszaibdl azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy sikertilt
a tanulokban kedvez§ attitlidot és motivaciot kialakitani a szlovak nyelv,
a kultdra és altalaban a nyelvtanulas irdnt, ami jétékonyan hathat a ta-
nulék nyelvi készségeinek alakuldséra, s késébbi iskolai teljesitményiik
alakulésat is pozitivan befolyasolhatja.

Megallapithat6, hogy az intenziv nyelvtanuldsra forditott tanév els6
féléve soran sikertilt megalapozni a didkok nyelvtudasat, s ezzel parhu-
zamosan izelit6t nydjtani szamukra a szlovak kultdra érték- és norma-
rendszerébdl is. Ennek kovetkeztében nem pusztan nyelvi ismeretekre
tettek szert, hanem kulturalis és tarsadalmi informéciokkal is gazdagod-
tak.

Osszegzés

Magyarorszagon a nemzetiségi oktatds a mindenkor hatalyos jogszabalyi
el6irasoknak megfelelGen kertilt megszervezésre.

Anyelviel6készité évfolyambevezetése akoznevelésiintézményekben
a2004/2005. tanévben indult el 12 idegen nyelvbél, s néhany nemzetiségi
intézményben is megvaldsult.

A nyelvi el6készit6 évfolyam értékelésére végzett atfogd felmérést a
kutatok a 2008/2009. tanévben az akkori Oktatasi és Kulturalis Minisz-
térium megbizdsabol végezték." Hasonlé kutatasokra, felmérésekre a
nemzetiségi nyelvi el6készité évfolyamok vonatkozasdban tudomasom
szerint mindezidaig nem kertilt sor.

A szlovék nemzetiségi koznevelési intézmények koziil - a hagyoma-
nyos formaji négy évfolyamos gimnaziumi nevelés-oktatdssal parhuza-
mosan - els6ként a budapesti Szlovék Tanitasi Nyelvti Ovoda, Altaldnos
Iskola, Gimnazium és Kollégiumban keriilt megszervezésre a nyelvi el6-
készit6 évfolyam a 2017/2018. tanévben.

19 NIKOLOV Marianne - OTTO Istvan - OVEGES Eniké, 2009: A nyelvi el6készit6 évfol-
yam értékelése, 2004/2005-2008 /2009. URL: http:/ / www.nefmi.gov.hu/nemzetkozi-kapc-
solatok/aktualis/nyelvi-elokeszito (Utols6 letsltés: 2018. 07. 18.) Lasd még: NIKOLOV
Marianne - OVEGES Eniké, 2013: A nyelvi el6készits évfolyam (NYEK) és annak értékelése.
ofi.hu/sites/ default/files / ofipast/2013/02/Nikolov_Oveges_NYEK.doc (Utols6 letoltés:
2018.07.18.)
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Az intézmény altalanos célja, hogy tanul6i magas szinten sajatitsak el
a szlovak nyelvet, s gimnaziumi tanulmanyaik befejeztével rendelkezze-
nek mindazokkal az ismeretekkel és kompetencidkkal, melyekkel a ma-
gyar iskoldkban végzett didkok, s mindezek mellett kialakitsak és meg-
erGsitsék benniink a szlovak nemzetiséghez val6 kotédés iranti igényt,
felkeltsék érdekl6désiiket a szlovak nemzetiség torténelme, kulttraja,
hagyomaényainak dpolasa irant. A sikeres érettségi vizsga megszerzésé-
vel alapot teremtsenek a kiilonb6zé felsGoktatasi intézményekben val6
tovabbtanulasra, illetve, hogy a 12. évfolyam elvégzése utan tanuldi
helytalljanak a munkaerépiacon. E kittizott célok elérését segiti a nyelvi
el6készit6 évfolyamos képzés bevezetése is, amely az eddigi tapasztala-
tok alapjan hasznosnak bizonyult.

Az intenziv nyelvtanuldsra szdnt tanév megalapozza a didkok nyelv-
tudasat, noveli a szlovak nyelvi felkészités hatékonysagat, s pozitiv ha-
tassal van identitastudatuk kialakitasara, apoldsara. A tanév soran a nem
szlovak nemzetiséghez tartozé tanuldk esetében is kialakulhat egyfajta
emocionalis két6dés a szlovak nyelv, a kulttra és a hagyomanyok irant.

A nyelvi alapozé képzéssel kiegészitett 4+1 évfolyamos képzésben
valé részvétel noveli az esélyegyenlGséget az érettségi vizsgan valé minél
jobb eredmények elérésére.

Nem hagyhat6 figyelmen kiviil az egymas mellett mikods, egymas-
ra épiils, kétféle gimnaziumi nevelési-oktatasi tipus marketing funkcidja
sem, mivel a nemzetiségi nyelvi el6készit6 osztidly miikddtetése az in-
tézményre nézve hosszt tavon is biztosithatja a gimnaziumi tanul6szam
csokkenésének elkeriilését, egyszersmind a gimndaziumi beiskolazasi
mutatok javulasat is eredményezheti, de mindenképpen tobbletlétsza-
mot jelent.

Ennek az innovaciénak a hatdsa nemzetiségpolitikai szempontbdl
talmutathat az intézmény keretein, hiszen azok a tanuldk, akik nyelvi
el6készit6é évfolyam hidnyaban kozépiskolai tanulmanyaikat ,magyar”
oktatasi intézményekben folytatnak, nagy valészintiséggel ,elveszné-
nek” a szlovak nemzetiség szamara, jobb esetben csupan a szlovak nem-
zetiséghez val6 kot6désiik lazulna. Tehat a nemzetiségi nyelvi el6készits
osztaly megszervezése a magyarorszagi szlovak nemzetiség szempontja-
bol is meghatarozo jelentéséggel bir, erdsiti az intézmény az iranyud szan-
dékat, hogy a jovében is minél jelentSsebb szerepet toltson be a magyar-
orszagi szlovak nemzetiségi értelmiség kinevelésében.

Amennyiben a jovében is sikeriil kiakndznunk ezt az értékgazdagsa-
got is jelents lehet6séget, intézménytink a jovében még erételjesebben
toltheti be a hid szerepét a Szlovak Koztarsasag és Magyarorszag kozott.
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Jelen osszefoglalé munka felhivhatja a szlovak nemzetiségi oktatdssal
foglalkozé szakemberek figyelmét az Szlovak Tanitasi Nyelvii Ovoda,
Altalanos Iskola, Gimnazium és Kollégium gimnaziumaban a nemzetisé-
gi nyelvi el6készit6 évfolyam megszervezésével megvaldsult szervezet-
fejlesztési innovacidra az anyanyelv(i oktatds keretein beliil. Azon tul,
hogy inspiralhatja a kutatokat a nyelvi el6készit§ évfolyamos tanuldk
nyelvi fejlédésének vizsgalatara, hozzajarulhat egy esetleges jovébeni, a
szlovak nyelvoktatds eredményességét meghatarozo faktorok meghata-
rozasaval és bemutatdsaval kapcsolatos kutatds sikeréhez is.
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FACEBOOK ES A BARATAL:

MIERT ERDEMES KIHASZNALNI

A KOZOSSEGI MEDIA ADTA
LEHETOSEGEKET A NYELVOKTATASBAN

Taskovics OKSZANA

Abstract: The distinguishing features of digital natives encourage teach-
ers to resort to new teaching methods and forms, making the process of trans-
ferring and learning information more attractive, entertaining and effective.
When developing new methods, students’ changing needs, habits, and community life
must be taken into account. The purpose of this study is to list the benefits that can be used
to turn the social media, which is often treated by many teachers as a ,mummy”, into a fa-
cilitating learning tool. In addition, we will present the methods that enable these websites
to be incorporated into the language teaching and learning process through the example of
Facebook, Instagram, Twitter and Snapchat.

Keywords: new teaching methods, digital natives, social media in the classroom, the bene-
fits of the social media as a learning tool, application possibilities of the social media

Az Gj médszerek kidolgozésakor figyelembe kell venni a tanulék meg-
valtozott igényeit, szokasait, kozosségi életiiket. A jelen tanulmany célja,
hogy sorba vegye azokat a médszereket, amelyek a tanarok altal gyakran
~mumusként” kezelt kozosségi médiat atvaltoztathatjak tanulast segitd
eszkozzé. Ezen kiviil, be fogjuk mutatni azokat az eljarasokat, amelyek
lehet6vé teszik e weboldalak belevondsat a nyelvtanitasi és nyelvtanuldsi
folyamatba a Facebook, Instagram, Twitter és Snapchat kozosségi olda-
lak példajan.

A 21. szézad elején a vilaghal6 felhasznal6i megkaptdk azt a lehetd-
séget, hogy aktivan vegyenek részt a tartalom létrehozasaban, néhany
évvel késébb pedig, hogy létrehozzanak tartalmakat és csatlakozzanak
a kuilonb6z6 kozosségi halézatokhoz. Ezzel nem csak a feln6tt lakossag,
hanem a kozép-, s6t, a kisiskolasok is élnek.

A digitalis bennsziilott generdciénal hangstlyos szerepet tolt be a
virtualis kommunikacié, a virtudlis kozosségek (SZILI 2015). Szamuk-
ra, ahogy mar 2001-ben megfogalmazta Marc Prensky, ,,az iskola gyak-
ran olyannak téinik, mintha erds akcentussal rendelkezd, érthetetlen
kiilfoldiek tartanak az érakat” (PRENSKY 2001: 2). A digitalis bennszii-
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lottek digitalis bevandorloktdl eltéréen kép és vide6 informaciokat, ka-

landozéasokat, azonnal hasznosithaté és szérakoztaté tananyagot prefe-

ralnak a megszokott lexikalis tudas helyett.

Az Uj Nemzedék altal készitett Magyar Ifjusag Kutatas eredményei
szerint ,,a magyarorszagi 15-29 évesek tobb mint haromnegyede (79%)
tagja valamilyen internetes kozosségi oldalnak” (SZEKELY ES SZABO
2016: 63). Ezzel a jelenséggel nap mint nap taldlkozunk akar tobbszor
is, gondoljuk végig, hanyszor halljuk azt, hogy , késébb megbeszéljiik a
face-en”, ,bedobtam csoportba”, ,beldjkoltam” stb. A tandran cseteld,
vagy este hazi feladat megolddsa helyett posztolé vagy , beszélget6” ko-
zépiskolds mar nem igazan okoz meglepetést senkinek.

A digitalis bennsziilottekre jellemz6 sajatossdagok arra sarkaljak a ta-
narokat, hogy 1j tanitdsi moédszerekhez és formakhoz folyamodjanak,
vonzobba, szérakoztatébba és hatékonyabba téve az informacié atadasa-
nak és elsajatitdsanak folyamatat.

Az 14j médszerek kidolgozasakor figyelembe kell venni a tanulék
megvaltozott igényeit, szokasait, kozosségi életiiket. A legjobb, ha sajat
nyelviikon szélitjuk meg a fiatalokat olyan kdrnyezetben, amely fontos
szamukra és ahol otthonosan mozognak. Jelenleg az egyik ilyen platform
lehet a kozosségi média.

A kozosségi média, mas néven kozosségi vagy kapcesolati hdlozat egy
olyan virtualis, online térben megval6sulé rendszer, amely egyéneket
vagy szervezeteket kapcsol dssze ismeretség, hasonlé érdekl6dés, szer-
vezethez vald tartozas vagy egyéb mas kritériumok alapjan.

A kozosségi média, ahogy a statisztikak mutatjak elvalaszthatatlan
részévé valt a fiatalok életének. A tagok naponta akar tobbszor 1épnek
be, ellenérzik az Gj tartalmakat és kommunikalnak az ismerésokkel. Az
utébbiban rejlik a hasonlé iranyultsaga oldalak lényege - kapcsolattar-
tds a valds vagy ,virtudlis” baratokkal, akikkel valami kozos kot dssze
minket. Ez lehet akdr egy kozos cél, jelen esetben egy idegen nyelv elsa-
jatitasa.

Vizsgaljuk meg azokat az el6nyoket, amelyeket a kdzosségi média
nyujt nyelvtanulék vagy nyelvtanarok szamara:

1. A nyelvtanuléds egyik legfontosabb eleme az idegen nyelven torté-
n6 kommunikacié. Gyakran fordul el6, hogy a tanul6 nem taldl sajat
kornyezetében olyan személyt, aki beszéli az adott nyelvet. Ugyan-
akkor a kozosségi médidnak szdmtalan nemzetiségi felhasznaldja
van, biztos fellelhet6 koztiik nyelvtanar vagy olyan, aki kész segiteni
a nyelvtanulasban. Ezen kiviil, az online kommunikécié az aktua-
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lis, él6nyelven zajlik, és azonnal kézzelfoghat6 és hasznalhat6 nyelvi
mintékat biztosit.

2. A nyelvtanulas, f6leg, ha nem adott kovetelmény teljesitése miatt
zajlik, id6haladtaval gyakran veszit lendiiletéb6l. A kozosségi média
erre is kindl megoldast. Amennyiben a tanulé egy hasonlé célokkal
és problémakkal kiizd6 kozosség része, sokkal konnyebben tud at-
lendiilni a holtpontokon tarsai segitségének és batoritasanak koszon-
het6en. Tovdbba nagy mozgatéerét jelenthet, ha valaki megosztja
az ismerdseivel vagy nyelvtanul6i kozosséggel, mivel foglalkozik
és hova szeretne eljutni. Ilyen esetben a tanulé sokkal motivaltabb a
tovabbhaladdsra, nem akar lemaradni a tobbiektél vagy kovetkezet-
lennek latszani méasok szemében.

3. Nyelvelsajatitas sordn a tanulék kiilonboz6 tartalmakat hoznak 1ét-
re és teszik kozé a kozosségi médidban, amelyek gyakorlason kiviil
arra is hasznalhatéak, hogy figyelemmel lehessen kisérni a tudasbeli
fejlédést. Egy id6 mulva a tartalmakat tjra el6 lehet venni ismételt
ellenérzés, onkorrekcié és kovetkeztetések levondsa céljabol. Ezen
kiviil, a kordbbi és a jelenlegi tudasszint 6sszehasonlitdsa is motival6
erével tud birni.

4. Azegyiklegnagyobb el6nye a kozosségi média hasznalatanak nyelv-
tanulési célokra abban rejlik, hogy nem igényel nagy valtoztatasokat
az életvitelben, 1Gj bonyolult programok elsajatitasat, vallalhatatlan
id6raforditast stb. Mindenki kivélaszthatja, melyik web portal a leg-
alkalmasabb szdmara, melyiket szokta meg, hol rendelkezik legtobb
barattal vagy hol vannak a kivalasztott idegen nyelvet beszéls fel-
hasznalok, elvégez néhdny alapvets beallitast és maris elkezdhet is-
merkedni az 4j tartalmakkal, csoportokkal vagy tagokkal.

A tovabbiakban bemutatunk négy kilonb6z6, Magyarorszagon is

népszerti kozosségi oldal adta lehetGségeket nyelvtandrok és tanuldk

szamara.

Facebook

A Facebook az egyik legnagyobb kozosségi halézat a vildagon. 2017 ja-
niusdban az aktiv felhasznalok szama (akik legaldbb egyszer 1éptek be
az utobbi 30 napban) elérte a 2 milliard f6t.! A cég Magyarorszagon is a
dobogo tetején all 5 325 000 feliratkozéjaval?

1 Adat forrasa: https:/ /hu.wikipedia.org/wiki/Facebook

2 A Kozosségi kalandozasok szakmai blog 2016. marciusi adatai alapjan: http://
kozossegikalandozasok.hu/2016/03/06/facebook-instagram-linkedin-magya-
rorszagon-2016-marciusban/
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Els6 belépés utan létre lehet hozni személyes profilt, csatlakozni az
ismer6sokhoz, érdeklédés, foldrajzi hely vagy mas szempontok szerint
szervez6d6 csoportokhoz, intézményekhez kovetni killonb6z6 szemé-
lyeke, hireket, eseményeket, tovabba bejegyzéseket publikalni és meg-
osztani masokkal.

Mindezt alapbedllitds szerint a sajat nyelviinkon/a lakéhely szerint
definialt nyelven tessziik.

Azonban, mint mar emlitettem, a Facebook-ot kapcsolattartast elése-
git6 eszkozbbl at lehet alakitani nyelvtanulasi partnerré. A lehet6ségeket
tanuléi és tanari szempontb6l fogom bemutatni.

A tanul6

Az elsédleges cél az, hogy minél tobb relevans, célnyelven kozzétett tar-
talom jelenjen meg a hirfolyamban. Amennyiben nem akarunk valtoz-
tatni a sajat fiokunk beallitasain, létre lehet hozni egy kiilon, kifejezetten
nyelvtanuladsra hasznalt felhasznal6i nevet.

Meghatarozé jelent6séggel birnak a fiok nyelvi beallitasai. Meg tud-
juk adni, milyen nyelven jelenjen meg a Facebook, milyen nyelvre kérjiik
a hirek forditdsat, milyen nyelveket értjiik, illetve engedélyezni tudjuk a
tobbnyelvi bejegyzések megjelenitését. Ezeket a Beallitasok — Nyelv me-
niipontban lehet kivalasztani. A profilatalakitas végén érdemes beallitani
egy profilképet, mottét stb., amely emlékeztetne, milyen célért dolgozik
az illet6. El6fordulhat, hogy mar a sajat ismer6sok kozott is taldlunk
hasonlé preferenciakkal rendelkez6 tarsakat. Ezutan hozzalathatunk a
megfelel$ tartalmak kivalasztasahoz.

A nagy felhasznal6i szamnak koszonhetSen (2 milliard aktiv tag!),
szinte igaznak tlinik az az elfogadott vélekedés, hogy aki nincs fent a Fa-
cebook-on, az nem is létezik. Mivel altalaban szivesebben foglalkozunk
olyan témdkkal, amelyeket szeretiink, amelyek érdekelnek, ebben a sza-
kaszban gondoljuk at és végezziink kis kutatést, ki az, aki az adott nyel-
ven érdekes lehet szamunkra. Jussanak esziinkbe zenekarok, mtivészek,
hires szakdacsok, civil aktivistak, allatvédé szervezetek vagy barmilyen
mas személy/szervezet/csoport, akiknek az élete vagy a véleménye ér-
dekes lehet, vagy akik rendszeresen tesznek kozé kiilonb6zé tartalma-
kat az adott témaban. A kulcssz6 a hasonl6 érdeklédési kor kell, hogy
legyen. Ha a hangstly a kommunikdcion, a nyelvszabalyokon és témak
feldolgozasan van, érdemes felkeresni a kifejezetten nyelvtanuldk szé-
mara létrehozott csoportokat. Orosz nyelv esetén szamos ilyen csoportot
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talalunk: Tudom és szeretem az orosz nyelvet’, Magabiztos orosz?, Orosz
nyelv® stb. Ezekben a csoportokban fel lehet tenni a kérdéseket, tanacsért
fordulni a , profi” statusszal rendelkez6 tagokhoz, figyelemmel kisérni a
tobbi tag bejegyzéseit és hozzdszoélasait. Ugyanakkor valaszthatjuk sz6-
rakoztatébb modjat is a nyelvtanuldsnak, mint példaul vicces személyi-
ségteszteket®, utazast kedvel6 kozosséget’, modern festészetért rajongok
csoportjat® stb. Teljesen kezd6k sem fognak elbizonytalanodni az orosz
nyelven alkotott mémeket tartalmazé oldalakon, mint példaul az Orosz
LOL-ok’, mivel az Gj lexika és a vicces vizualis hattérkép parositasa (mint,
példaul, az aldbbi képen) segit a szavak gyorsabb megjegyzésében.

€ @@ hitps//wwwifacebookcom/RussianLols/ e || Q Keresss wBe ¥ A O

l;f] Russian LOLs

il Like 3\ Follow A Share - Send Message

Community See Al
24 Invite your friends to like this Page
i 11,299 people like this

2\ 1,041 people follow this

About See All

Russian LOLs
@RussianLoLs

4 Enter Service Area

© Typicaly replies within a day
Send Message

& Communty

Pages liked by this Page >

Truckers Post 1l Like

o Chat (20) @R

10

A javasolt oldalakat a Kezd6 oldal bal oldali felsoroldsban, Oldalak me-
niipontban Top javaslatok almentipontban lehet megtalalni. Itt szerepel-

3 https:/ /www.facebook.com/ groups/1574523422769466/

4 https:/ /www .facebook.com/events/482490878796957 /

5 https:/ /www.facebook.com/RussianLng/

6 https:/ /www.facebook.com/nametestscom-%D1%80%D1 %83 %D1%81%D1%81%D0%B
A%D0%B8%D0%B9-1572957792959895/

7 http:/ /www.bpclub.ru/ ?ref=br_rs

8 https:/ /www.facebook.com/RussianFuturism/

9 https:/ /www .facebook.com/RussianLoLs/

10 A https:/ /www .facebook.com/RussianLoLs/ oldal képerny6képe.
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nek azok a tagok, amelyek megegyeznek a Facebook altal feltételezett
érdeklédési korrel, preferencidkkal. Ha nincsen otlet, mihez vagy kihez
lehetne csatlakozni, kétféleképpen gytjthetiink informéciot. Az egyik le-
het6séget maga a Facebook biztositja. A Csoportok mentipont Felfedezni
almentipontban jelennek meg a kiilonboz6 javasolt oldalak témak szerint
csoportositva. Ha ott sem sikertilt megtalalni a megfelel6t, érdemes felke-
resni az online kozosségi top-listakat készit oldalakat. A toplistak gyak-
ran orszagonként, érdeklédési koronként, iparaganként stb. sztirhetéek,
igy mér csak meg kell adni a megfelel6 paramétereket, és azonnal megje-
lenik a személyre szabott lista (pld. www.socialbakers.com).

A fentiekben felsorolt mddszerek a passziv nyelvtanulést szolgaljak.
Ugyanakkor, ha mar elértiink bizonyos eredményeket, elég batornak
érezziik magunkat vagy 1j inspiraciot kerestink, sajat tartalmakat is hoz-
hatunk létre az adott idegen nyelven. Ez lehet egy rovid parbeszéd, szo-
veg, anyanyelvi felhaszndlohoz intézett kérdés, vagy akar egy rovid vi-
de6 vagy online kozvetités. Fontos, hogy ezt célként ttizziik ki és legyen
benne egyfajta rendszeresség. Ha ezeket a tartalmakat a veliink hasonl6
cip&ben jaré nyelvtanulék csoportjdban tessziik kozzé, attol sem kell tar-
tanunk, hogy esetleges hibak vagy nem megfelel6 kiejtés miatt nevetség
targyava valunk, hisz mindenkinek egyszer végig kell jarnia ezt az utat.
Ezen kiviil a csoport tagjaitol érkezé hozzaszoélasok és batoritasok moti-
vaciot és adhatnak a tovabbi munkéhoz.

A tanar

Sajat nyelvoktatasi célra létrehozott oldal az egyik legjobb eszkoze, hogy
a tanulék gombnyomasra naprakész informaciéhoz jussanak és motival-
tak maradjanak. Nagyon fontos még az oldal létrehozésa el6tt eldonteni,
milyen célt szeretnénk vele elérni, kik lesznek a kovet&ink, csoportunk
tagjai. Ez az elképzelés végig kell, hogy kisérjen minket mar attol a pil-
lanattél kezdve, ahogy megirjuk a bemutatkozé szoveget, bedllitjuk a
csatlakozasi szabélyokat, kivalasztjuk a profilt és a hattérképet, a csoport
nevét stb. Hozhatunk létre egy kozos oldalt, amelyhez kiilonb6z6 tudas-
szint(i tanuldink fognak csatlakozni. Ugyanakkor lehet tudasszint szerint
differenciélt csoportokat is inditani. Még az inditasi szakaszon fontos at-
gondolni a csoport , mtikodési szabélyait” és kozzétenni ezeket a kezd6
oldalon.

Masodik lépésként meg kell kérni a tanuldkat, hogy csatlakozzanak
a csoporthoz, vagy meghivoét kell kiildeni nekik Facebook rendszeren
keresztiil. Ezutdn mar csak a fantazia és az id6 szabhat hatart, hogyan
hasznaljuk az oldalunkat. Ez lehet informaciok vagy kozlemények meg-
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osztasa, hazi feladat, projekt/csoportmunka kiosztasa, aktudlis témaval
kapcsolatos bejegyzések kozzététele, segitségnytjtas/korrepetalas, mo-
tival6 mondatok, vicces videdk vagy képek publikéldsa. Ezek 0sszetéte-
lét vagy aranyat mindig a csoport igényeihez és céljaihoz lehet igazitani.
Nem szabad elfeledkezni a Facebook tizenetkiildésre kifejlesztett Mes-
senger applikdciéjarol sem, amely alkalmas csoportmegbeszélések, tagok
kozotti csetelések, korrepetalasok lebonyolitasdra akér frasban, akér vi-
dedban.

Mivel Facebook alkalmas a csoportos feladatok megoldésara, ki lehet
dolgozni kiilonbozs vetélkedSket vagy versenyeket, amelyek teljesitése
és értékelése a kozosségi oldalon zajlik. llyen kozos tevékenységet igény-
16 feladat lehet példaul egy utazds megszervezése az adott nyelvet beszé-
16 orszag f6varosaba, egy esemény megbeszélése, informacié gydtijtés és
prezentacio el6készitése vagy akar €16 kozvetitése stb.

Béarmelyik szempontbdl is vizsgaljuk a Facebook-ot mint nyelvelsa-
jatitast el6segit6é kozosségi oldalt azt latjuk, hogy nagyon hasznos lehet
tanul6knak és tanaroknak egyarant. A legnagyobb el6nye méretében rej-
lik, is bar sokkal tobb lehet8séget kinal a nyelvet legalabb alap szinten
beszél6 felhasznaloknak, a teljesen kezd6k is batran kutakodhatnak rajta
nyelvoktatasi oldalak és személyek utan. Ezen kiviil, értékes tulajdonsa-
gai kozé tartozik az a tény, hogy a kommunikaci6 a beszélt, é16 nyelven
folyik. Ha tandrként jol megtervezett, érdekes és kiforrott koncepciéval
rendelkez6 oldalt tudunk felkindlni a tanuloknak, ezaltal sokkal szoro-
sabb kapcsolatokat tudunk kialakitani a csoporton beliil, ami erés moti-
valo erével is fog birni. Es végiil ne feledkezziink el az azonnali visszajel-
zésr0l és értékelésrdl sem, amely a Like gombnak kdszonhetSen csak egy
masodpercet vesz igénybe, ugyanakkor nagyon fontos a Z generacios
tanuléink esetében.

Instagram

Az Instagram olyan kozodsségi oldal, ahol képeket és 60 masodperces vi-
dedkat lehet megosztani. A megosztott tartalmat sajat fiokban tessziik
kozzé és #hashtag-gel latjuk el (kett6s kereszt jellel), amely egy vagy par
szOban leirja a tartalom témajat/lényegét. Ez a kulcsszé segiteni fog mas
felhasznaloknak rataldlni a képeinkre és videdinkra, illetve megkonnyiti
az érdeklédésiinknek megfelel$ felhasznalok felkutatasat.
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A tanul6

Az els6, amit meg kell tenni, ha az orosz nyelv tanulassal kapcsolatos
oldalakat szeretnénk bongészni, be kell irni a keresében olyan hash-
tag-eket, mint #russianlanguage, #studyrussian, #russianlessons, vagy
mas székapcsolatokat, amelyek tartalmazzak az orosz és a tanulas szavak
angol megfelelGjének barmilyen kombinaciéjat. Ha csak passziv szerep-
ben tervezziik hasznalni az oldalt, kovessiik azokat, akik rendszeresen
teszik kozé az orosz nyelvtanuldshoz kothet6 informacioét, szabélyokat,
rovid vide6 magyarédzatokat, stb. Mivel a mi nyelvtanulasi menetterviink
ritkan egyezik meg a kovetett személyek altal kidolgozott menettervvel
(ha van ilyenjiik), a keresést le is sztikithetjiik bizonyos témdra: #russi-
anverbs, #russianadjectives stb. Ne felejtsiik hozzarendelni az értesités
funkciét az altalunk kovetett orosz nyelvtanarok oldalaihoz, hogy min-
dig értesiiljiink az tjonnan feltoltott tartalmakrol.

Ha nem csak szemléléként, hanem aktiv felhasznaloként szeretnénk
képviseltetni magunkat az Instagram-on, lehet6ség van folyamatban
tudatni a kovetSinkkel a fejlédésiink menetét (hasonléan a kiilonboz6é
fitnesz, utazoéi stb. beszamolékhoz). Ebben az esetben a hangstly a fo-
lyamat dokumentéldsan, a kovetSk batoritasan és javaslatain és ezaltal
sajat magunk motivalasan lesz. Hiszen ha rendszeresen jelentkeziink 4j
sikerekkel, osztjuk meg, mit tettiink azért, hogy tovabb haladjunk a ki-
tlzott cél felé, az 6nmagaban is sarkalni fog minket, hogy megtegyiik a
kovetkez6 1épést.

Mit oszthat meg egy kezd¢ tanul6 a sajat fidkjaban? A tartalom lehet
kép vagy 1 perces vided. Az Instagram-ot egy fajta jegyzetként hasznal-
hatjuk, ahova fel tudjuk tolteni az aktualisan feldogozott lexikai anyagot
képekkel, nyelvtani szabalyokat vagy tablazatokat, sajat magunk altal ki-
dolgozott tdblazatokat vagy infégrafikakat, széfelhéket, gondolattérké-
peket és még sok minden mast. A tartalom létrehozasa soran kénytelenek
lesziink alaposan korbejarni az adott témat, a képek hozzarendelése a
szoveghez pedig segit vizudlisan és megjegyezni az anyagot. A tananya-
got vegyithetjiik vicces mémekkel, az adott nyelvet beszél6 orszagrol be-
szerzett targyak képeivel, érdekességekkel.

A nyelvtudédsunk fejlédését rogzithetjitk vide6 forméban is. Nagyon
hasznos példédul videét késziteni arrél, hogyan boldogulunk az elsé sza-
vak elolvasaséaval vagy akér bizonyos témékkal kapcsolatos vélemény-
nyilvanitasaval. Eztton lehet6ség nyilik arra, hogy visszahallgassuk sa-
jat magunkat és megvizsgaljuk a szébeli készségeinket példaul kiejtés,
nyelvhelyesség, spontdn szovegalkotds szempontjabdl. S6t, megfelels
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hashtag-ek bedllitasaval megkérhetjiikk az anyanyelvli kozosségi oldal
felhasznal6it, javitsanak minket, amennyiben sziikséges, vagy lassanak
el tandcsokkal. Ezen kiviil, ha rendszeresen készitiink hasonl6 1 perces
videdkat, kdvetni tudjuk sajat fejlédésiinket, ami erés motivalé erével bir.
Azok szamara is van megoldas, akik tartanak a nyilvanossagt6l, mivel
az Instagram fidk beallitasai engedik lathatatlanna tenni a fiokot egyes
felhasznal6i csoportok szamara, és igy csak akkor léptink ki nagy nyilva-
nossag elé, amikor mar elég magabiztosak vagyunk. Akik kozosségszer-
vezési ambicidkkal rendelkeznek, belevaghatnak egy igazi nyelvtanul6i
csoport létrehozédsaba, amelynek a résztvevéi sajat tapasztalatukat, prob-
lémajukat, észrevételiiket és kérdésiiket is megosztjak egymassal.

A tanar

Ahogy mar emlitettitk a Z generacié a szovegnél szivesebben dolgozik
kép, hang, vide6 informaciokkal. Eppen emiatt az Instagram idealis tere-
pe lehet a fiatal korosztaly elérésére, motivaldsara, megsegitésére a nyelv-
tanuldsban. Hozzunk létre egy kiilon fiokot, amelyet csak nyelvoktatasi
célokra fogunk haszndlni. Az Instagram jellegénél fogva az egyik legal-
kalmasabb platform vizudlis anyag megosztasara. Ide érdemes feltolteni
minden képi oktatdsi anyagot, ABC-t6] kezdve, nyelvtani tablazatokon
és szokartyakon at, kiejtési szabalyokat vagy nehezebb nyelvtani jelensé-
geket megmagyarazoé egyperces videdkig (az illusztracion egy nyelvtani
szabalyt mutat be a russian.language nevii felhasznal6, mellette latjuk a
kommenteket, a kérdéseket és a valaszokat).

4
‘ russian language + Kovetem
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11 A https:/ /www.instagram.com/ p/-2Mc9-KYCG/ ?taken-by=russian.language oldal
képerny6Sképe.
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A feltsltott anyagokat lassuk el egy vagy néhdny megfelel§ hashtag-gel,
amelyek egyértelmtivé teszik, milyen témahoz és tudasszinthez kapcsol-
hat6 a kép vagy a video, és nem mellesleg biztositjak a tartalom lathato-
sagat masok szamara.

A profilunk specializdlédhat egy bizonyos témara - példédul lexikai
anyag (képes szokartydk), nyelvtani tablazatok, nyelvtani vide6 magya-
razatok, témakartyak sziikséges szokinccsel stb. Vegyiteni is lehet a fent
emlitett tartalmakat, s6t inditani kiilonboz6 kihivasokat, versenyeket...
A rendszerességen kiviil fontos, hogy igazi kozosséget hozzunk létre,
mindig valaszoljunk a kérdésekre, vegyiink részt a vitdkban. Ez motiva-
l6an fog hatni a tanuldkra, egy-egy jol eltalalt bejegyzéssel konnyebben
tudnak atlendtilni a holtpontokon. Az online jelenlétiinkkel pedig gyor-
san és hatékonyan tudunk segiteni bevenni az akadélyokat, megvalaszol-
ni az 6néll6 tanulds kozben felmeriil6 kérdéseket vagy eligazitani Sket
projekt/ paros/csoport munkaban.

Twitter

A Twitter egy kozosségi hal6zat és egyben mikroblog portal. A kommu-
nikdcié rovid, osszesen 140 karakter hossztisagu tizenetek segitségével
torténik, amelyeket tweet-eknek hivjak. Ezeket a rovid bejegyzéseket
beallitastol fliggben csak a feliratkozoink vagy akar az 9sszes felhasznal6
lathatja. A bejegyzések hashtag-ekkel vannak elldtva, amelyekre ha ra-
kattintunk keresémotor segitségével ossze tudjuk gytijteni és megjeleniti
a hasonlé hashtag-ekkel (értsd: hasonlé témaju) irasokat.

A tanul6

Bér csak a Tweeter hasznalataval aligha lehet megtanulni egy idegen
nyelvet, ez a kozosségi oldal jo platform az eredeti nyelvii informaécio,
hirek stb. keresésére. A fidkbeéllitasban jeloljik meg azokat a témako-
roket, orszagokat, személyeket, amelyek érdekelnek minket, és igy az
altalunk tanult nyelven kapjuk majd nap, mint nap kifejezetten az izlése-
inkre szabott tweet-eket. Rdadasul kis méretiiknél fogva még a kezdék is
meg tudnak birkézni veliik, hiszen nem tart sokaig kikeresni a szétarban
azt a néhédny szét. Ugyanakkor, mivel az eredeti nyelv( bejegyzéseket az
esetek tobbségében az adott nyelv hordozéi irjak, tanuléként allandésult
kifejezéseket, teljes nyelvi fordulatokat és teljes mondatokat sajatitunk el
(ehhez a keresési beallitasok mentipontban kivalaszthatunk olyan opciét,
hogy a rendszer csak az eredeti nyelvii bejegyzéseket gyfijtse ki).
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A Tweeter alkalmas tovdbba az 1j szavak és kifejezések ellenérzésére
szovegkornyezetben valé haszndlatuk szempontjab6l. Ha példaul els-
szor talalkozunk olyan kifejezéssel, mint ,xax Kypmiia ytaroir” (oroszul:
mint csirke a labaval = csinyan irni) és ezt beirjuk a keres6be, megkapjuk
a keresett kifejezést tartalmazo bejegyzéseket akar képekkel vagy vide-
6kkal. Ezaltal példakon keresztiil tanuljuk meg a kifejezés jelentését és

hasznalatat (mint az alabbi példan).
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A Tweeter a bejegyzések kozzétételén kiviil lehetSséget biztosit a fel-
hasznal6knak a csetelésre. Bar ingyen nyelvtanart csak elvétve taldlunk
(ilyen szolgaltatast elsésorban nyelviskolak nytjtanak rekldm céljabol),
szerezhetiink cset-ismer&soket, akikkel tizenteket tudunk valtani, vagy
akar meg is kérhetjiik 6ket, hogy javitsdk a hozzaszélasainkat.

Erdemes feliratkozni olyan felhasznalék profiljaira, akik orosz
nyelvtanarként vagy nyelviskolaként hirdetik magukat. A @learrussian
felhasznal6 példaul naponta kiild 10 Gj orosz szét. A @speakrussiannow
és @russianforfree oldalak sajat kozosséggel is rendelkeznek, gyakran
inditanak vitakat, beszélgetéseket. Mivel ezek a kozosségek els6sorban
nyelvtanul6kbdl allnak, attél sem kell tartani, ha esetleg hibasan irunk
le egy-egy hozzéaszoélast. Ugyanakkor ez tokéletes platform ahhoz, hogy
kérdéseket intézziink akar a nyelvtandrokhoz, akar a kozosség tobbi tag-
jaihoz.

12 A https:/ / twitter.com/ Vinishkoforever/status /926425735656558592 / photo/1 oldal
képerny6Sképe
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A tanar

A 140 letités nem elég ahhoz, hogy elmagyarazzunk 1-1 nyelvtani jelen-
séget, nyelvtani, szovegértési vagy mas nagyobb terjedelmd tartalmakat
tegytiink kozzé, e kozosségi oldalnak mégis van létjogosultsaga a nyelv-
oktatdsban. Mindig a célunknak megfelel§ tevékenységet valasszunk.
Ha a célunk az, hogy minél tobb embernek hivjuk fel a figyelmet a tobbi
kozosségi oldalon folytatott tevékenységtinkre, vagy tovabbi kovetSket
szerezziink - tweeteljiik ki azokat és ne feledkezziink meg a j6l atgon-
dolt, talal6 hashtag-ekrél. Amikor valaki ratalal a bejegyzésiinkre a hoz-
zécsatolt link elvezeti 6t a Faccebook vagy az Instagram profilunkhoz.

Ha az a célunk, hogy elérjiik, hogy rendszeressé véljon a nyelvtanu-
las, 140 leuités elég, hogy rovid kérdést, néhany 6j szét, Gj kozmondast
vagy kifejezést stb. tweet-eljunk ki. A tanulék akér onalléan, akér veliink
egylitt a cseten végezhetik ezt a feladatot. A rendszerességet jatékos for-
maban is be lehet vezetni, példdul egy 30-napos kihivassal, vagy hozza-
szolasokért kapott pontszerzéssel.

A Tweeter fidkot az Instagram fiokhoz hasonléan lehet hasznalni
kifejezetten 1-1 készség fejlesztésére - szokincs novelésére, frazeologiz-
musok, allandésult szokapcsolatok, atvitt értelmt szavak jelentésének
magyarazatdra, hasznalatuk bemutatdsara stb. E mellett cikkeket vagy
hireket is posztolhatunk 1-2 kérdés/feladat kiséretében, amelyeket utana
a hozzaszolasokban meg is beszéljiik.

Snapchat

A Snapchat ,, A leggyorsabb mdédja, hogy megoszd a pillanatot” mottéval
hirdeti sajat magat. Az alkalmazas segitségével képeket és rovid videdkat
tudunk megosztani az altalunk kivalasztott baratokkal 24 6rara. Ezutan
a megosztott tartalom mindenkinél torlédik. A fiokunkban e tartalom
csak abban az esetben marad meg, ha azt el6z6leg lementettiik egy kii-
16n ,, Emlékeim” mappaba. A program rengeteg filtert és képszerkesztési
lehetéségeket kindl a felhaszndlok szamdra, amelyeknek nagy hasznat
tudjuk venni, ha idegen nyelvet tanulunk vagy tanitunk. Ezen kiviil,
kozosségi oldal 1évén lehetségiink nyilik ismerkedésre, beszélgetésre,
pontok gytjtésére.

A tanul6

A Snapchat-et hasznalhatjuk egy mini videé-blogként (vlogként), ahol
megosztjuk a baratainkkal a napi/heti stb. 4j sz6t, ij mondatot. Akik sze-
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retik a kiilonb6z6 kihivasokat és a rogtonzést, kiprobalhatjak magukat
mini-riporter szerepben és felvehetik magukat varatlan helyzetekben
nyelvgyakorlas kozben. Ezeket a tartalmakat 24 érara meg lehet oszta-
ni olyan ismer@sokkel, akik hozzank hasonléan nyelvet tanulnak, vagy
azokkal, akik jol beszélik az adott nyelvet és tanacsokkal lathatnak el
minket. Ezt a lehet6séget a batortalan tanul6knak is érdemes kiprébalni,
hiszen a képek és a videdk 24 éra elteltével elttinnek.

A Snapchat képi dokumentalasahoz lett kifejlesztve. Erdemes kihasz-
nalni ezt a tulajdonsagét nyelvtanulas soran is. Ha napkozben olyan
szitudcidban taldljuk magunkat, amelyrél szivesen mesélnénk idegen
nyelven is (pld. hobby, bevasarlas, sport, stb.), de kevés a szdkincsiink,
készitsiink képeket, mentsiik el ket az ,Emlékeim” mappaba, és este
otthon deritsiik ki azok jelentését. Az idegen szavakat rd is irhatjuk a
képekre és mar meg is vannak a sajat készitésti és sajat életiinkhoz és
érdeklsdési korhoz igazitott szokartyak (ahogy az alabbi, az alma egyes
és tobbes szamu alakjat bemutaté képeken lathatjuk, amelyeknek az el-
készitése és szerkesztése kb. 1 percet vett igénybe).

Azily médon szerkesztett képekbdl alkalmazason beliil 8ssze lehet éllita-
ni kiilon albumokat, amelyek tartalmat barmikor attekinthetjiik.



168

A tanar

Nyelvtanarok a Snapchat-et érdekes, elssorban lexikai feladatok elkiil-
désére hasznalhatjdk, amelyek segitenek megfelel6 szinten tartani a ta-
nul6k motivécidjat és rendszeressé tenni a nyelvtanulast. Egy bizonyos
téma feldolgozéasakor fel lehet tolteni egy-egy képet régen tanult vagy
még ismeretlen redlidrdl és megkérni a tanuldkat, hogy deritsék ki a cél-
nyelvi megfelelGjét. Ne felejtsiik értékelni az aktivitast, a kreativitast és a
helyes vélaszokat.

Erdemes kihasznalni a gazdag képszerkesztéi eszkoztarat. Alkossunk
példaul rendhagyé és tobbes szamu fénevek kartyait. Ehhez fényképez-
ziik le az adott targyat, , Oll6” képszerkeszt6i eszkoz segitségével vag-
juk ki azt és mentstik le a ,Matricak” mentiben, ezutdn pedig készitstink
masolatot az eredeti képrél és helyezziink el rajta néhany ilyen matricat.
Nyomtatott vagy irott szovegszerkeszt6 segitségével irjuk ra a képre az
adott fénév egyes- (ahol egy redlia lathato) és tobbes szamat (ahol tobb
szerepel), és a két kép készen is van a megosztasra. A dolgot akadr meg is
fordithatjuk és miutan kikiildtiink a tanul6knak egy idegen sz6 - példaul
egy rendhagy¢ ige tobbes szam 2. személyt alakjat, megkérhetjiik Sket,
hogy készitsenek olyan képeket, ahol ez a cselekvés lathaté a megadott
szempontnak megfelelGen.

A modern kor tanuléi digitélis korszakban nevelkedtek és szocializa-
lodtak. A lexikalis tudas a zsebiikben, ,egy gombnyoméasra” van t6liik.
Ha nem jut esziikbe egy idegen sz6, nem kell hosszan keresgélniiik a
szotarban, az évszamokat a Google keresében egy masodperc alatt meg-
taldljak, de még a matematikai feladat megoldasat is ra tudjak bizni a te-
lefonjukra telepitett alkalmazasra. Azonban leggyakrabban nem ez okoz
problémat. A mobil telefonon ott vannak a baratok, a kozosségi portalok,
a csetek, a kedvenc zene, a videdk stb., ami folyamatosan lekéti a fiatalok
figyelmét és idejét. Sokan (nem alaptalanul) éppen emiatt legsziveseb-
ben eltiznék az okos telefonokat a tanulasi terekbél. Ugyanakkor a tiltés
nagyon ritkdn vezet eredményre. Az egyik megoldast jelentheti a mobil
eszkozok integraldsa az oktatasi folyamatba.

A szocidlis halok véleményuink szerint alkalmasak arra, hogy el6se-
gitsék ezt az integralast. Teret biztositanak a tanuléknak, hogy megmu-
tassak magukat és a munkajukat, lehetévé teszik az 6nalld, paros vagy
csoportos munkavégzést, kapcsolatok létesitését akar a vildg masik
oldaldn él6 felhasznaldkkal, jatékos tanulast és még sorolhatnam. Ily
modon vonzoébba és véltozatosabba tudjuk tenni a tanulasi és a tanitasi
folyamatokat, bviteni a virtualis médszertani repertoart.
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BOLCSESZ- ES TANARKEPZES ITTHON
VAGY KULFOLDON?

SZLAVISZTIKAI STUDIUMOK

A SZEGEDI TUDOMANYEGYETEMEN
ES A BECSI EGYETEMEN

TorcYEsI TAMAS

Szbke Kati emlékeére

Abstract: In the article the Slavic Studies at the University of Szeged and at the University
of Vienna are compared in the following aspects: fields of study that could be chosen, popu-
larity of university fields, difficulties in language courses, the language of the courses, the
diversity of students, course offerings, pros and cons of studying abroad, prestige of the
universities, student life on campus and other relating topics.

Keywords: Slavic Studies, University of Szeged, University of Vienna, studying abroad

Az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar Szlav és
Balti Fillogiai Intézete altal 2018. marcius 23-24-én megrendezett ,Szlav
Metodika I. Jovokép a szlav nyelvek oktatdsdban, a hazai nemzetiségi
nyelvoktatdsban és a kultiraban” konferencia szervezéi a meghivéban
tobbek kozott megadtak a , Pedagdgusképzés - itthon, vagy kiilfoldon?
A kilfoldi vs. hazai tanarképzés elényei és hatranyai” cimt témat, mely-
hez szeretnék referatumommal kapcsol6dni.

A Pazmany Péter Katolikus Egyetem cseh szakiranyan 2007-t6l annak
megsziintetéséig, azaz 2013-ig oktattam az Osszes szinkrén és diakréon
nyelvészeti targyat. Ezen kiviil a nyelvi képzésbél is 6rommel kivettem
arészem. A Szegedi Tudoményegyetem Szlav Intézetében 2009 6ta tani-
tom a cseh nyelvészeti targyakat, ill. cseh grammatikat. A Bécsi Egyetem
Szlavisztika Intézetében 2016-ban nemzetkozi szinten meghirdettek egy
hat évre sz616 adjunktusi allast, melyet sikerrel palyaztam meg.

Dolgozatomban a Szegedi Tudomanyegyetemen és a Bécsi Egyetemen
foly6 szlavisztikai képzést szeretném roviden osszehasonlitani. Mindkét
intézményben lehet alap-, mester- és doktori képzésben tanulni. Bécsben
cseh (vo. Newerkla 2012, 2016), szlovak, lengyel, orosz, ukran, szlovén,
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bolgar és in. B/K/S! szakokra lehet jelentkezni. Szegeden orosz, szerb,
cseh?, bolgar és ukran szakot lehet végezni (Kocsis 2005, 2010). A szegedi
szlovakisztika a Juhdsz Gyula Pedagogusképz6 Karhoz tartozik, de az al-
taldnos bevezet6 targyakat a Bolcsészettudomanyi Kar Szlav Intézetében
hallgatjak a didkok.

A felvételiz6k szamat illeten kozos vonds, hogy a ruszistak szama
a tobbszorose az egyéb szlav szakot végz6 didkok szamanak. A méso-
dik legnépesebb szak mindkét esetben a szerb. Utdna a cseh és a len-
gyel kovetkezik. Polonista képzés azonban sosem folyt Szegeden, csupan
lengyel nyelvi kurzust lehetett néhany évvel ezel6tt végezni.

A nyelvérak tekintetében hasonl6 gondokkal kell mind a két intézet-
nek megkiizdenie. A csoportokban sokszor vegyesen vannak olyan hall-
gatok, akik a nullarél kezdik a nyelvtanulést, ill. olyan szlav anyanyelvi
diakok, akik hibatlanul beszélik a nyelvet, de irdsban esetleg sosem vagy
csak ritkdan hasznaltdk, ezért a helyesirasuk, nyelvtanuk nagyon gyen-
ge (Vasek 2011, Tolgyesi 2013). A {6 szakosok éltaldban egytitt tanulnak
azokkal, akik a képzést csak minorként vagy masodik szlav nyelvként
végzik. A didkoknak igy nem csupén a nyelvtudésa, hanem a motivacidja
és szorgalma is rendkiviil eltér6, ezért nem egyszerti feladat az oktaténak
megtaldlni azt a kozéputat, ahol a szerényebb tudédstiak nem érzik elvesz-
ve magukat és a legjobbak sem unatkoznak.

Erdekes, hogy a Bécsi Egyetem nappali tagozatos hallgatéi kozott is
szép szammal vannak tn. szenior didkok. A sajat kurzusaimon is tapasz-
taltam, hogy egyes hallgatok a sziileimmel egyidések. Ezen kiviil Bécs-
ben valéban mtikodik az az elv, hogy az el6addsok mindenki szamara
nyilvanosak, pl. az ,, Ausztriacizmusok - kozds székincs a németben, ma-
gyarban és szlav nyelvekben” 6ramat a szlavistakon, finnugristakon és
an. ,,Austrian Studies”-t folytaté didkokon kiviil egy olyan nyugdijas tr
is hétrél hétre latogatta, akinek fiatal koraban volt egy magyar baratndje,
s emiatt érdekl6dott a téma irdnt.

A kurzuskinalatok annyiban térnek el egymastdl, hogy mig Magyar-
orszagon egy szakra kidolgozott tanterv nagy része altalaban évtizedekig
valtozatlan marad, addig Ausztridban az ltaldnos bevezet6 targyakat és
a nyelvi 6rakat leszamitva a meghirdetett el6addsok és szeminariumok
témaja évrél évre viltozik.

Szembetling kiilonbség, hogy amig hazédnkban a fels6bb éves hallga-
tok mar a valasztott szakuk nyelvén végzik a targyakat, addig Ausztri-
aban (és mas nyugat-eurépai orszagokban) a mesterképzésben, de még

1 A rovidités a bosnyék, horvat és szerb nyelvre utal (ném. Bosnisch, Kroatisch, Serbisch).

2 A magyarorszagi bohemista képzés torténetérdl és jelenlegi helyzetérdl részletesebben
lasd Balazs 2011, Heé 2011, 2018; Kocsis - Pat6 2018; Mészaros 2018; Tolgyesi 2016; Vasut
2015-2016.
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a PhD tanulményok soran is minden nyelvészeti, irodalmi és kultar-
torténeti targyat németiil, ill. az adott orszdg allamnyelvén, pl. angolul,
francidul hallgatnak a didkok. Azon kiviil, hogy az irodalmi mtveket
érdemes eredetiben olvasni a nyelvi jelenségeknél pedig elengedhe-
tetlen az autentikus célnyelvi anyagok vizsgélata, a szlav nyelven tor-
téné oktatds mindenképpen nagyban segiti az adott nyelv elsajatitasat.
Az a tapasztalatom, hogy Magyarorszagon végzett szlavistaink jobban
beszélik a nyelvet, mint az osztrak, német, francia kollégaik.

Az 6szi félévben ,Bevezetés a szlav nyelvtudomédnyba” cimmel tar-
tottam évfolyamel6adést az 0sszes szlav szakosnak Bécsben. Az els6 6ra-
ra 120 diak jott el. Ez 6ridsi kihivas és egyben értékes tapasztalat volt
szamomra. A magas hallgatészdm miatt nagy szerepe van Bécsben az tn.
E-Learning-nek, azaz elektronikus tanitasnak. Az el6adasokra készitett
prezentacidkat, handoutokat és PDF formatumu tanulmanyokat hétrél
hétre toltdttem fel a Moodle nevezetli rendszerbe, melyhez a kurzus hall-
gatéinak szabad hozzaférése van. Az irasbeli vizsga is sajatos médon zaj-
lott. Egy alkalomra kb. 80 hallgato jelentkezik. A vizsga tn. single-choice
teszt, azaz a négy megadott valaszbdl csupan egyetlen helyes. A kitoltott
tesztlapokat a vizsga utan beszkenneli az oktat, a Moodle pedig a fel-
toltott kérdéiveket néhany perc alatt kiértékeli és kiosztja az érdemjegye-
ket.? Oszintén szélva jobban kedvelem Szegeden a kisebb csoportokkal
iratott teszteket, ahol a didkok teljes mondatokban fejthetik ki a valasza-
ikat. Ez pontosabb képet ad a tudasukrél. Nem utolsé sorban, nem lehet
totézni, mint egy feleletvalasztos tesztnél.

Az oktatok éraszamaval kapcsolatban érdekes kiilonbség, hogy amig
hazankban egy tandrsegéd, ill. adjunktus kotelez6 éraszéama akar 14 6ra
is lehet, a docensé 12, az egyetemi tanaré pedig 10, addig Bécsben a ta-
narsegédek és adjunktusok kotelezé heti 6raszama csupan 4 6ra, azaz két
masfél 6ras el6adas, a professzorok viszont rendszerint heti 8-10 érat ta-
nitanak. A kinti rendszer logikaja nyilvan abban rejlik, hogy a palyakez-
doket, akik legtobbszor disszertacidjukon, ill. habilitaciéjukon dolgoz-
nak, ne terheljék tdl a tanitassal. Az egyetemi tandrok viszont, akik 6ridsi
tapasztalattal és szertedgazo tudassal rendelkeznek, hosszabb felkésziilés
nélkiil is meg tudjak szinvonalasan tartani az eléadasaikat. Masik lénye-
ges eltérés, hogy amig itthon tobbnyire a docensek és egyetemi tandrok
tartjak az el6adasokat, a tanarsegédek pedig az azokat kiséré gyakorlati
6rékat, addig Bécsben ez pont forditva mtikodik. Szeminariumot csak
docensek és professzorok vezethetnek. El6adast azonban barmelyik ok-
taté tarthat. Ez valdszintileg azzal fiigghet 6ssze, hogy a tapasztaltabb

3 Az ausztriai oktatasban is 6tos skalat haszndlnak, amely azonban pont forditva mtiksdik:
a legjobb jegy az 1-es, az elégtelen pedig az 5-0s.
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oktatok esetleg jobban tudjak értékelni a beadott szeminadriumi dolgoza-
tokat. Ez azonban felvet egy masik problémat.

Kissé meglep6 médon Bécsben nem csupan a doktori disszertaciok
és szakdolgozatok témavezetSinek kell professzoroknak lenniiik, hanem
a BA-s dolgozatoknak is tobbnyire 6k a konzulensei. Ez fejenként tobb
szaz dolgozatot jelent minden félévben. Azt gondolom, hogy az egyéb
oktatdi, kutat6i és adminisztrativ feladatok mellett lehetetlen ennyi di-
aknak érdemben segiteni. Itt ismét megjelenik a kisebb létszamu hazai
évfolyamok elénye, ahol minden egyes hallgaté fejlesztésére jut kell6 id6
és figyelem.

Az elmult egy évben négy magyar didkom is volt Bécsben, egy cseh,
egy lengyel és két orosz szakos, akik nem csupan CEEPUS, Erasmus vagy
allamkozi 6sztondij keretein beliil tanulnak részképzésben, hanem a tel-
jes BA vagy MA képzést Ausztriaban végzik el.* Megkérdeztem téliik,
hogy miért vélasztottak a kiilfoldi szlavisztikai képzést a hazai lehet6sé-
gek helyett, ill. melyek az eddigi tapasztalataik. Biztattam 6ket, hogy ha
agy latjdk, nyugodtan megfogalmazhatnak kritikét is.

Erthet6 médon olyan didkokrél van sz6, akik a kozépiskoldban
németiil is tanultak és legalabb kozépszintig eljutottak. Bécsben nem
csupan a valasztott szlav nyelvet akarjak elsajatitani, hanem német tuda-
sukat is tovabb fejleszteni.

A motivéciok kozott szerepelt a Bécsi Egyetem presztizse. A diakok
agy érzik, hogy az osztrak févarosban szerzett diplomaval konnyebben
taldlnak majd megfelel6 allast a munkaer&piacon. Itt szeretném megje-
gyezni, hogy 2014-ben a brit Quacquarelli Symonds nemzetkozi rangso-
ra szerint a modern nyelvek oktatasdban a Szegedi Tudomanyegyetem
Magyarorszagon az els, az egész vilagon pedig a 101-150. helyen allt. A
Debreceni Egyetem a 151-200. helyen végzett (Szabd 2014).

A bécsi szlavisztikdn a didkképviselet idénként szokott szervezni in-
tézeti reggelit, melyre a oktatokat is szeretettel varjak. Ilyenkor par fi-
nom falat és egy csésze tea, kavé vagy pohar udit6 elfogyasztasa mellett
beszélgethetnek, ismerkedhetnek egymassal a szakosok. Egy évben egy-
szer, altalaban a tavaszi félév végén szokott lenni egy nagyobb szabasa
hallgatéi rendezvény is, mely az egyetemi campuson’ az intézet udvaran

4 A magyar hallgatok kiilfoldon tanuldsa nem djkeletti dolog. Mészaros, Szogi és Varga
kozos monografidja a Habsburg Birodalom kisebb egyetemein és akadémiain (pl. a Grazi
és Linzi Egyetemen vagy az Innsbrucki és Klagenfurti Akadémian) tanulé magyarorszagi
diakokat veszi szamba (Mészaros - Szogi - Varga 2014).

5 Olykor nagyon érdekes az egyetemi létesitmények sorsa. A bécsi szlavisztika a hunga-
rologiaval egytitt egy régi korhdzban (ném. altes Allgemeines Krankenhaus) kapott helyet. A
Pazmany Bolcsészettudoményi Kara hosszt éveken keresztiil az egykori piliscsabai lak-
tanya helyén mtikodott. A szegedi BTK épiilete pedig eredetileg a Magyarorszagi Vasuti
Kozponti Leszamol6 Hivatalé volt.
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kertil lebonyolitasra. Szeretném megjegyezni, hogy a mozgalmas hallga-
toi életért annak idején Piliscsaban, Szegeden pedig a mai napig sokat
tetttink és tesztink. A didkjainknak intézeti Karacsonyt, szakesteket, film-
klubot szerveziink. Ezen kiviil tobbnapos kirdnduldsokat tettiink Cseh-
orszagba, melyek 6rok emlékiil szolgdlnak a nalunk végzetteknek. A
"68-as Pragai Tavasz évforduléja kapcesan kiallitast szerveztiink egykori
karikatardkbdl a szegedi cseh tanszéken.

Osszefoglalasképpen elmondhaté, hogy a hallgatéknak érdemes a
hazai szlavisztikai képzéseket valasztaniuk. A kurzuskinélat talan ke-
vésbé valtozatos, mint kiilf6ldon, de itthon is magas szinvonald tudés
birtokaba juthatnak. Mivel a képzés nagy része a fels6bb évfolyamokon
az adott szlav nyelven folyik, jobban el fogjak azt sajatitani, mintha Nyu-
gat-Eurépaban tanulndnak, ahol minden el6adast németiil, angolul vagy
franciaul hallgathatnak. A magyarorszagi témavezetSk egy félévben csu-
pan korldtozott szamu szakdolgozat vezetését vallaljak el, melyre idedlis
esetben kell6 id6t szédnnak. Elénye tovabba a kisebb létszamu szakoknak
a csaladias légkorben lebonyolitott programok.

Végezetiil szeretném hangstlyozni, mennyire fontos a magyarorszagi
szlavisztikai képzés pluricentrikussaganak a megérzése, ill. a szlaviszti-
kai programkindlat sokszintiségének a fenntartdsa. A PAzméanyon néhany
éve a szlovak szak megsziintetését egy nemzetkozileg elismert cseh szak
bezarasa kovette. Orvendetes hir, hogy Debrecenben a ruszista képzés
mellett Gjjaéledni latszik a lengyel BA. Rendkiviil fontosnak tartom a ha-
zai orosz szakok kimagasl6 munkdjat, de emellett elengedhetetlen, hogy
a jovében tovédbbra is képezziink olyan szakembereket, akik ismerik a
visegradi négyek, ill. a kozvetlen szomszédaink nyelvét, irodalmat, kul-
tardjat és torténelmét.
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