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Narrativa és pedagodgiatorténet:
egy lehetséges kutatasi
szemléletmdd
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A narrativitds fogalmanak, jelentéseinek kiilonb6z6 értelmezése a tar-
sadalomtudomanyok teriiletén hazdnkban is elterjedtnek mondhato.
A narrativ szemléletméd elméleti és kutatdsmetodolégiai megkozeli-
tésének értelmezése hozzdjarulhat a tdrsadalomtudomanyi kutatdsok
hatarainak tagitasdhoz. A mult lehetséges olvasatainak felmutatdsa
meg is kivanja, hogy kiilonbozé megkozelitésekkel, médszeregyiitte-
sekkel kozelitstink elmult korszakok vildgahoz. Tanulmanyunkban a
narrativa értelmezésének lehetéségeit és néhany hazai narrativdkra
éplils, pedagdgiatorténeti kutatast kivanunk ismertetni azzal a céllal,
hogy ramutassunk a torténeti kutatdsok fontos eszkozeként értelmez-
het6 nyelvi eszk6zok felhasznadlhatésdgara. Ezzel rdlathatunk arra,
hogy a narrativak kutatéi interpretdldsa révén megérthetjiik vagy
maés nézGpontbdl lathatjuk a mult egy vizsgalt idészakanak hatasat,
,hétkoznapi emberek” élményeinek feltdrasaval értelmezhetjiik az
adott torténelmi kor eseményeit.

Kulcsszavak: narrativa, pedagégiatorténet, multértelmezés

A narrativa kifejezés ma mar olyan elfogadott terminus, amely szdmos
jelentéssel fordul eld a legkiilonb6z6bb tarsadalomtudomanyi munkédkban. A
narrativ szemléleti kutatasok tarsadalomtudomanyi elfogadottsdgat jol jelzik
az Gjabb és tjabb Osszefoglalé munkdk e kutatdsi megkozelitésrl (Holstein és
Gubrium, 2012; Squire és Tamboukou, 2012; Kim, 2016). A narrativaval kapcsolatos
hazai tdrsadalomtudomanyi reflexiok gazdagsagat a hazai szakirodalomban
jol példdzza a Narrativik konyvsorozat 11 kotete, de ide sorolhaté Pdszka Imre
monografidja is (2007).

A narrativa pedagdgiatorténeti jelenlétét Szabolcs Eva tanulmanya (2016)
szemlézte, és utalt olyan pedagégiai és torténettudomanyi el6zményekre is, ame-
lyek felkeltették a hazai kutatok figyelmét (White, 1973; Gydni, 2000; Bruner, 2005).
A témaban az egyik leggyakrabban idézett torténész Hayden White, aki szerint
a torténeti kutatds eredménye egy nyelvi kompozici6, amelyben a kivalasztott
nyelvi eszk6zok nem stildris jelentéségtiek, hanem hordozzak a torténetkutatds
lényegét (Gydni, 2000. 22. o.; White, 1984). White négyféle narrativaértelmezésre
hivja fel a figyelmet: a/ az analitikus filoz6fusok, példaul Danto, a narrativa
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ismeretelméleti statuszaval foglalkoznak, és azt kifejezetten a torténeti jelensé-
gek magyarédzatara, értelmezésére alkalmas megkozelitésnek tartjak (vo. Riisen,
1999); b/ az Annales-kor tagjai a narrativ torténetirdst ideolégiai reprezentacios
stratégidnak és nem tudomanyos megkozelitésnek értelmezik; ¢/ a jeltudomdnyi
kiinduldst értelmezés (pl. Foucault, Derrida, Genette) a narrativ megnyilatkoza-
sokat diszkurziv kédnak tartja, amely a beszéld pragmatikus szdndéka szerint
lehet a , valésdg” reprezentacidja; d/ a hermeneutikai megkozelités (Gadamer,
Ricoeur) a diskurzusban megmutatkozoé id6étudatossagot, az id6 strukturaldsat
lattatja a narrativaban (White, 1984; idézi: Szabolcs, 2016).

Ez a felosztas fog6dzot nytjthat a tdjékozoddshoz, de latnunk kell, hogy sza-
mos vitatott narrativaértelmezés létezik a tdrsadalomtudomanyos diskurzusban,
és sok esetben erny6fogalomként hasznélatos (Andrews, Squire és Tamboukou,
2012. 2-5. 0.). Szamos kutat6 a narrativa fogalmanak, jelentéstartomanyanak
torténettudomanyi értelmezéseit boncolgatva arra az elsésorban ismeretelméleti
alapélldsra helyezkedik — White emlitett felosztdsdban ez az elsd kategoridt jelen-
ti —, hogy a narrativitasnak, az elbeszélésnek kitiintetett szerepe van a torténeti
kutatdsban és a torténetirasban: nem feltétlentil allithaté szembe a tudomanyos
megkozelitéssel, hiszen a torténeti elbeszélés ,az id6tapasztalds cselekvésiranyi-
t6 és identitdsképzd” értelmezésének foghato fel (Riisen, 1999. 42. 0.). A torténeti
narrativa tudomdnyos jellegét még abban is latja Riisen, hogy a forrasok, tények
interpretaci6ja ,mddszertanilag szabalyozhat6 és — az igazsdg biztositdsa érdeké-
ben - szabalyozandé kognitiv folyamat.” (Riiser, 1999. 43.0.). A torténetiras altal
létrehozott narrativ konstrukcidk, értelmezések 9sszefonddnak a retorikai eszko-
zokkel, nyelvi formakkal. A posztmodern felfogds szerint tehat a torténetkutatas
folyamata kiilonbozik a pozitivista tudoményossagtol, de a forrdsokbdl feltart
tények torténetbe illesztése tudoméanyosnak tekinthetd abban az értelemben,
hogy raciondlis megismerésre épiil, kognitiv folyamatok révén hozza létre az
elbeszélést, narrativat mint kutatdsi produktumot. E felfogds szerint tehat a
mdltat kutaté torténész altal létrehozott szaktudomanyos értekezés maga is
narrativa, egy lehetséges, megalkotott olvasata a multnak. Ez az értelmezés jol
illeszkedik abba a felfogdsba, hogy a torténeti multrél kiilonbozd olvasatokat, a
torténeti ,val6sdg” kiilonbozd reprezentaciéit tudjuk megalkotni torténészként,
mintegy jelentéssel ruhdzzuk fel azt.

A narrativ szemlélet értelmezése azt is jelentheti, hogy olyan személyes
forrasokat, emlékezetre épiils visszaemlékezéseket kutat a torténész, amelyek
maguk is narrativanak, elbeszélésnek tekinthetéek. Ebben az esetben a kiilonbo-
z6 id6sikok taldlkozédsa valosul meg: a visszaemlékezésben megjelené mult, a
visszaemlékezés ideje és minderrdl a torténeti kutaté 4ltal létrehozott narrativa
ideje (Golnhofer és Szabolcs, 2009b).

A nemzetkozi és a hazai pedagoégiatorténeti kutatasok a legutébbi évtize-
dekben tematikajukban és kutatdsmoédszertani eszkoztarukban is kitdgultak
(Biré és K. Pap, 2007; Pukdnszky, 2008). Néhany hazai kutatasi példa megmutatja,
hogy a narrativ szemlélet milyen médon, milyen elméleti és/vagy modszertani
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tudatossdggal 6ltott testet a pedagégia torténeti jelenségeit vizsgald tudomany-
teriileten. A narrativ kutatdst mint erny6fogalmat (Fulda, 2014) érdemes ismét
hangsilyozni e rovid szemlézéskor, hiszen nem gy6zziik kiemelni, hogy sza-
mos kutatdsmddszertani megoldds adédik a narrativ szemléletben rejlé kutatdsi
lehet6éségek érvényre juttatdsara.

Dombi Alice tanulmanykétetében (Dombi, 2012) 19. szazadi pedagdgiai nar-
rativakat ismertet a pedagogiai professzionalizdci6 alakulasat igazolandé. A
Neveldi szerep-narrativak c. fejezetben egyrészt a korszakban jelenlévé gyer-
mekrdl alkotott képet dbrdzolja, mésrészt és ehhez kapcsoléddan a nevel6vel,
pedagogussal kapcsolatos szerepelvardsokat is kiemeli. Mindezt elsédleges forra-
sok tartalmanak ismertetésével teszi a szerz; a 19. szdzad szakmai, tudomanyos
jelentéséggel bird ismert vagy kevésbé ismert személyeinek munkassagat, azok
tartalmat mutatja be. Irasos dokumentumokkal dolgozik vizsgalédasaban, mint
példaul a felvilagosoddas koraban megjelent mtivek tanitoképének bemutatasa,
néhany reformkori, magyar nyelv{i neveléstankonyv, illetve folyéirat tartalma-
nak ismertetése. A narrativ eszkoz lehetévé teszi a szerz6 szdmdra az adott
pedagogusszerep-elvarasok és a gyermekkép dbrazoldsanak hangstlyossa tételét
és korvonalazdsat. Az egyes pedagogusi attittidok pedig nem csupan 6nma-
gukban vizsgélhat6k, hanem a narrativdk Osszevetése altal képet kaphatunk
a korabeli pedagégia kozgondolkodasardl. A neveldi alakok jellemzéi olyan
eszkozokkel dbrazolhatok igy, melyek a kulturalis emlékezet részévé teszik a
mintapedagogus alakjat. Ezaltal pedig egy képet kaphatunk a 19. szazadi
nevel6rél alkotott vélemények egyezésérdl, kiilonbozéségérdl, akar a kiilonbozo
forrastipusokon beliil vagy azok kozott, hiszen példaul egyetlen folydirat szer-
z6i is mésképp vélekedhetnek a tanitéval kapcsolatos elvardsokrdl, és persze
masképp prezentalhatjak véleményiiket egy neveléstankényvben, mint egy fo-
ly6iratban. Ezenkiviil tanitéi életttleirdsokat mutat be a szerz6, az adott korszak
tant6inak szellemiségét idézve 144 élettt feltdrasaval. Célja nem egyfajta mélyfu-
rasos elemzés volt, hanem a kiilénb6z6 tipust forrdsokban (neveléstankonyvek
és folyoiratszovegek) interpretalt narrativak ismertetése és dsszehasonlitdsa. Kii-
16nb6z6 szempontok vagy mondhatni: kédok lehetévé tették a komparativitast,
ezek a szovegekbdl adodtak, a szovegek adtdk azokat. ,,A forrasokbdl kivalasz-
tott ,kulcsmondatok” képezik az elemzés alapjat.” (Dombi, 2012. 75. o.). A
szerz6 f6 célja ezzel egy olyan Osszefoglalas készitése volt, amelyben megjelenik
az idedlis elmélet és konkrét gyakorlat elvardsa a tanité miikodésével, a tanit6i
hivatés (izésével kapcsolatosan. A kényvek és a folyoiratok narrativai pedig a
tanit6 szerepfeladataival kapcsolatos 0sszehasonlitdsra adtak lehet6séget olyan
értelemben példaul, hogy milyen médon fogalmaznak az egyes forrdsokban,
mire helyezik a hangsilyt a nevel6i szerep kapcsdn, megfigyelhet6-e fejlddés
a gyermekkozpontt pedagoégiai attittid kialakuldsdban, megszildrduldsaban.
Léthatjuk, hogy a narrativdk ismertetése, értelmezése, egymadssal valé Gssze-
hasonlitasa bizonyos szempontok alapjan lehet6séget biztosit egy adott témdan
beliili mintdztok felmutatdsara. Ez azt jelenti, hogy ha nem is altaldnos igaz-
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sdgok keresése a cél az adott kutatds sordn, akkor is hasznos és progressziv
tartalmakra lelhetiink, mint adott esetben egy adott szakértdi réteg véleményfor-
maldsa altal kirajzolédott gyermekkép—-tanitokép megismerése. Ahogy Hayden
White fogalmaz, a narrativa vélaszt adhat, hogy hogyan lehet a tudést szavakba
onteni (White, 1996).

Narrativ szemlélet{i pedagégiatorténeti kutatdsnak tekinthetd Méreg Martin
tanulménya Schultz Imre pécsi tanitoképzd intézeti tandr onéletirasanak elemzé-
sérél (Méreg, 2013). A személyes narrativak, élettorténetek kutatdsat a tematikus
megkozelitésii narrativ szemléleti kutatdsok kozé soroljdk (Riessmann, 2008).
Méreg Martin kutatdsnak ketts célja volt: egyrészt a tandri identitds elemeinek
a szoveg megalkotdsdnak sajatossagain keresztiil torténé megragadasa, mdsrészt
a narraci6 elemeinek vizsgélata, kategériarendszer kidolgozésa, amely ,lehetévé
teszi a szoveg tartalmi és strukturdlis elemeinek elkiilonitését és a kozottiik levd
viszonyrendszer vizsgalatat, ebbdl kiindulva pedig ra lehet mutatni az 6nkép
konstrualasdnak egyedi és 4ltalanos vondasaira” (Méreg, 2013). Az 6néletrajzi
szoveg mint személyes dokumentum kinélta elemzési lehetéségek koziil tehat
Méreg Martin egy olyat valasztott, amely a szoban forgé onéletirdst mint narrati-
vumot vizsgalta a szOveg szerkezeti és tartalmi jellegzetességeinek feltardsaval.
A szerkezet elemzése ,az id6ben val6 elérehaladés, az események egymaésra
kovetkezése és a kozottiik levd ok-okozati viszony” (Méreg, 2013) megmutatasat
jelentette, ahogy az 6néletrajz iréja szakmai el6rehaladasat leirta. A tanulmany
szerzGje feltarta, hogy ez az egymast kovets életszakaszokat rogzitd onéletiras
tudatosan egy fejlédési folyamatot, ivet orokitett meg, és elemzése szerint ,a
fejlédéselv kovetkezetes érvényesitése parhuzamba éllithaté a keresztény torté-
netirds teleologikus szemléletével.” (Méreg, 2013). Az onéletrajz tartalmi elemzése
sordn a tanulmdany szerz&je olyan nyelvi kategéridkat kiilonitett el, vett észre
az Onéletrajzban, amelyek a j6 és rossz pedagogus, az egykori és a korabeli
tanitoképzés dichotémidit rogzitették. Ez a tartalmi elemzés nem kvantitativ, ha-
nem a kvalitativ tartalomelemzés egy formajanak tekinthets, hiszen e tematikus
mintdzatok kiemelése tortént meg. E kutatds egytttal arra is ravilagit, hogy a
narrativ szemlélet(i torténeti kutatds kutatdsmddszertani megvalésitdsa — ahogy
kordbban maér sz6 volt réla — kiilonb6z6 moédszerek megfeleld alkalmazasat
jelentheti.

Narrativ szemléletti kutatdsnak tekinthetjiik a Golnhofer Erzsébet és Szabolcs
Eva altal kozosen megjelentetett forraskiadvény bevezetd tanulményéban alkal-
mazott néhdny elemzési szempont eredményét. A forrdskiadvany 117, 1947 és
1949 kozott késziilt, az iskolai emlékekre torténd visszaemlékezést tartalmazott
(Golnhofer és Szabolcs, 2009a; 2009b). A visszaemlékezések egy konkrét témakor,
az iskola vildga koré rendez6dott gondolatokat, élményeket, tapasztalatokat rog-
zitenek egy felmérés — korabeli szohasznalattal ankét — kérdéseire kifejtd valaszt
adva. E szovegek onmagukban és egytittesen is narrativdk; mint visszaemléke-
zések hordozzak a létrehozojuk 4ltal konstrualt, iskoldval osszefiiggd multjukat.
A szovegek létrehozéi egyszerre szerepldi e narrativaknak, és megfigyel6i, ér-
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telmez®i is a leirt, iskoldval, tandrokkal, tanitékkal kapcsolatos eseményeknek,
élményeknek. Ahogy korabban sz6 volt réla, a visszaemlékezések tanulma-
nyozasakor id6horizontok taldlkozasa torténik, mind a visszaemlékez6k, mind
a kutatok szempontjdbdl. A torténeti id6 kiilonbozd metszeteinek egymadsba
érésének lehetiink tanti, de latnunk kell a személyes id6, a ,,valosdg egyéni
birtokba vétele” (Golnhofer és Szabolcs, 2009b) fontossagét is, amelyre a visszaem-
lékez6k vissza-visszatekintenek, és ez a visszatekintés a megélt id6 tartalmat,
jelent6ségét, kiterjedését modositja, és a mult-jelen-jové dimenzibit folyamatosan
mozgdsban tartja. Az elemzett visszaemlékez6 szovegekben megjelentek az
emlékezet lezaratlansagat, mozgdasat, lehetséges irdnyait, alakit6 erejét mutaté
gondolatok (Golnhofer és Szabolcs, 2009b).

A narrativ szemlélet térhoditasat bizonyitja, hogy az utébbi években jo
néhany doktori disszertdci6 is e témdaban frédott, és az ezekben megjelend
kutatdsok a narrativitds témdjat jarjak kortil valtozatos aspektusokbol.

Baska Gabriella doktori disszertdcidjaban (2007) kvalitativ szovegelemzés se-
gitségével, els6dleges forrasok analizdldsaval egy, a szazadfordulon aktiv és
elhivatott néptanit6, Budai Elek életttjat kisérelte meg elénk tarni, illetve ta-
gabb kontextusban, 4ltaldban a korabeli tanitésdagrol alkotott tarsadalmi képet
interpretélta az olvasdknak. A tanité munkdssaganak elismerésétil volt kollégai,
ismer0sei a haldla utdn Nefelejcs cimmel megjelent emlékkotetben tisztelegtek
el6tte. A kotetben megjelend szovegek egyfel6l emléket allitottak Budai Elek-
nek, segitettek meg6rizni, megorokiteni alakjat, cselekedeteit, munkdassagat,
maésfel6l magukban foglaltdk a szerzok sajat véleményét, dlldspontjat az adott
témahoz, a tanitésdghoz kapcsoléddan. E szubjektiv megnyilatkozasok altal
keletkezett szovegeket kvalitativ szovegelemzéssel analizdlta a szerz6, melynek
sordn lehet6ség nyilt interpretdlnia azt, hogy ,a néptanitéi szereprdl, palyarol,
szakmardl foly6é dualizmus kori diskurzusnak milyen elemei mutathatok ki”
(Baska, 2007. 3. o.) a forrdsokbdl. Tehat a kutatds f6 célja annak feltarasa
volt, hogy a tanitéval kapcsolatosan megjelent szovegek, narrativak kvalitativ
tartalomelemzésével milyen kép tarul elénk a 19. és 20. szdzad forduldjan jelen
1év6 tanitéi palydhoz valé viszonyuldsrél. A szovegek (példaul alkalmi versek,
bticstibeszédek, visszaemlékezések) kvalitativ vizsgalata tartalomelemzéssel és
metaforaelemzéssel valosult meg. A tartalomelemzés 1épései, fazisai (kategoriza-
las, kodolas) kiegésziiltek a metafordk gytijtésével, a metaforaelemzéssel, mely
a kutatds szempontjdbol azért is igazdn érdekes és fontos, mert a metafora a
szovegalkoto és a szovegolvasd szdmadra is nyujthat rejtett tartalmakat, ,forrdsa
talan éppen a tudatalatti” (idézi: Baska, 2007. 116. o.). A kutatasban szerepld
szovegkorpusz effajta vizsgalatdval egy tjabb érdekes, izgalmas megkozelitést
ismerhettiink meg a narratividk elemzéséhez kapcsolédéan, melynek sordn a
szerz6 egy olyan eredményre jutott, mely akdr mintaattittidként szolgalhat a
mai tanitégenerdciénak, miszerint a szoévegek alkotéinak tudatdban a tanité
egy kultarhérosz, egy olyan hos, aki értékekkel rendelkezik, értékeket, tudast
kozvetit a tanitvanyai, a kornyezete felé.
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Nobik Attila (2010) a magyar neveléstorténet-irds torténetének egy részével
foglalkozik PhD-értekezésében. Tizenot szerz6 hiisz megjelent kotetét vizsgélta,
elemezte 1867-t61 1956-ig terjed6 idintervallumban abbdl a célbdl, hogy ezen
ifrdsok milyen kulturdlis emlékezeti sajatossdgokat, szocidlis reprezentaciokat
mutatnak a vizsgélt idészakon beliil. Ahogy a szerz6 idézi: ,Moscovici sze-
rint »A szocidlis reprezentdciok a mindennapi életbdl eredé koncepcidknak és
magyarazatoknak az egyének kozotti kommunikaciéban kialakul6é halmazai.«”
(idézi: Nobik, 2010. 49. o.). Vagyis ezaltal képet kaphatunk egy adott csoport,
jelen esetben a neveléstorténészek, vilagrol alkotott képérsl, melynek kifelé vald
kozvetitése, megjelenitése hatdssal bir a kozosségre, tarsadalomra egyardnt. A
szerz6 kiemeli, hogy a narrativitds hangstilyozasaval nem a torténetiréi hite-
lesség valik kérdésessé, hanem az objektivitds. Ugyanis példaul egy narrativa
keletkezésekor vagy elemzésekor nem egyetlen és kizardlagos igazsag létezik,
hanem szdmos interpretacié megjelenhet, és masképp értelmezheti az adott szo-
veget az egyik kutat6, mint a mésik: ,Nem a végletes elfogultsagot legitimélja,
hanem azt hangstilyozza, hogy a torténész a torténet megalkotasandl sziikség-
szerlien valamely néz&pontba helyezkedik, és ebbdl a szempontbdl prébalja
elemezni a forrdsait, amelyek szintén természetszertileg egy vagy tobb, de nem
az Osszes lehetséges néz6pontot titkrozik.” (Nébik, 2010. 40. o.). A dolgozat £6
kérdéskorei ezen elméleti megalapozottsag tekintetében a vizsgalt idészakban:
a neveléstorténet-irds alakuldsanak, mtikodésének feltardsa, egyaltalan milyen
neveléstorténeti kdnont halmozott fel a magyar neveléstorténet-irds a kialaku-
lasa 6ta a tankonyvekben, példdul a tematikat tekintve. Ezen kiviil a vizsgalat
targyat képezte a neveléstorténeti kdnonban megjelend klasszikusok szerepének
kiemelése, illetve ami a kvalitativ szovegek elemzésekor lényeges vizsgélati
szempont lehet: az egyes szerz6k nyelvhasznalatdnak vizsgédlata a kanon konst-
rudldsa soran. Ahogy a szerzé maga is megfogalmazza, a dolgozat egyik legfGbb
haszna az, hogy azon tul, hogy a neveléstorténet alakuldsat tanulméanyozza, a
mult alaposabb megismerését el6segiti, a jelen pedagégidjat segiti a hasznos és
helyes modszerek, tartalmak kiemelésével és ismertetésével. A szerzd vizsgalta
példaul a kiilonb6z6 korszakokban jelen 1év6 pedagégiai klasszikusokat, az 6
id6rol idore torténd szerepiik valtozasat, hiszen a pedagdgusszakma professzio-
nalizdcidja sordn kialakulé szakmai kozosség gondolatvildganak alakuldsdban
fontos szerepet toltottek be a klasszikusok (mint példaul Comenius, Rousseau,
Herbart). Tovéabbi érdekes tartalma a kutatdsnak a tankdnyvek hangvételének,
mérbszavainak (példaul pedagégusokra vonatkoz6 jelz6k megjelenése) vizsgéla-
ta, amely szintén képet adhat egy-egy adott korszak f6bb pedagodgiai céljairdl,
esetleg ideoldgiai kozvetitésérol.

Kolosai Nedda disszertacidjaban narrativ interjik tartalomelemzésével egy
tarsadalmi jelenség, az 1950-es évek kisiskolaskoranak individudlis reprezenta-
cidjat, szubjektiv megélését igyekezett megmutatni (Kolosai, 2013). A narrativ
szemlélet{i elemzés nyelvi mintdzatok feltdrasat jelentette az interjik szévegébdl.
Az interjukban megjelent k6zos élményvildgot egy narrativumkészlet részé-
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nek tekintette, és Assmann nyomdn ugy értékelte a szerz6, hogy az ezekben
6rzott kollektiv emlékezeti tartalmakhoz jutott el. Ilyen, mintadzatok nyoman
kiemelhet6 tartalmak voltak példdul az iskola targyi és téri struktirdja, a tanité
személyére val6 emlékezés vagy a korszak torténelmi fordulataira valé vissza-
emlékezés. A visszaemlékezd interjiszovegek narrativaként torténd kezelése az
elemzés soran lehet6vé tette a megjelend kiilonboz6 id6horizontok tudatositasat,
a multbol ,atkidltott tizenetek” és ezekre a jelenbdl torténd reflexié talalkozasat.
E munkdban jol észrevehet6 a pedagogiatorténeti és a pszicholégiai megkozeli-
tés kettdse, a két tudomanyteriileten egyarant mutatkoz6 narrativ szemléletii
tudomdanyossdg és annak kutatdsmodszertani alkalmazasa. A szerz6t pszicho-
l6gusként legmélyebben az érdekli, azt vizsgalta, vajon az emberek hogyan
konstrualjgk multjuk, jelentik és az ezek varakozasi horizontjan alakulé jov6jiik
valosagat. E mentén a mdsodik vilaghabort id6szaka kortili iskolaképet szerette
volna mozaikszertien, kis, személyes torténetek szisztematikus feldolgozasaval
bemutatni. Kolosai kiemeli, hogy 4ltaldban a narrativakat feldolgoz6 kutatdsok-
ban ,annyi igazsig van, ahdny személy azt keresi” (Kolosai, 2015. 97. 0.), vagyis
egy-egy kutaté masképp interpretalhatja ugyanazon narrativakorpuszt, mas-
képp értelmezheti, més lényeget, kodokat emelhet ki. Nem egy igazsag létezik
a narrativdk értelmezése sordn: ez a posztmodern ismeretelméleti alapallas jol
tanulmanyozhat6 a szerz6 disszertacidjaban.

Takdcs Zsuzsanna Maria 2014-ben sziiletett doktori disszertacidjaban (Takics,
2014) szintén narrativ torténetformdak kutataséara véllalkozott: a 20. szdzad els6
felében élt falusi néptanitok életét kutatta emlékirataik és napléik tiikrében; a
magyar neveléstorténet-irdisban hagyomanyosan kiemeltnek szamité néptani-
t6 téma feldolgozasat vallalta a személyes emlékezd forrdsok beemelésével a
tanitoi életutak bemutatdsdra. A disszertdns &ltal felhasznalt forrdsok koziil
kett6 naplé és egy visszaemlékezés volt. Célja nem a naplék, memodrok analiti-
kus szovegelemzése volt, hanem a hdrom eltéré szévegkorpusz alapjan életrajz
Osszedllitasa, bemutatdsa. Vagyis ,a harom élettt tarsadalomtorténetbe agyazott
bemutatasara vallalkozott a disszertacié.” (Takdcs, 2014. 178. o.). A vizsgélt tani-
tok életében bekovetkezett forduldopontok kiemelése és a makro- és mikrovilag
vizsgélata fontos tényez6 volt az értekezésben. A hdrom életiit eseményeinek

P

(tanulményok, a tanit6i palyan torténd kezdeti 1épések, a teleptilések lakéival
val6 kapcsolat stb.) dokumentativ elbeszél6 mddszerrel torténé ismertetése ,,a
miivel6déstorténet-irasban szokatlanul sok és hosszu idézettel, dokumentum-
ismertetéssel s hatalmas jegyzetapparatussal” (idézi: Takdcs, 2014) kisérletet
tesz arra, hogy a kiilonboz6, még ismeretlen szévegeket, forrdsokat (példaul
levéltari anyagok, interjik szovegei) bevonja a tudoményos diskurzusba. Ezéltal
a cél, hogy a kutato, szerz6 a ,felidézett szovegek jellege, atmoszférdja, foga-
lomhasznalata, azonossagaik és kiilonbségeik” (idézi: Takdcs, 2014) segitségével
ismertesse az adott kort és jelen esetben az abban az id6szakban tevékenykedd
tanitokat. A disszertaci6é egésze tehat szamos, a torténettudomanyokban alkal-
mazott médszert hasznal, melyek koziil a narrativdk elemzése csak az egyik.
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Takécs Zsuzsanna Madria a naplokbol és memodrokbdl szarmazé idézetekkel
kivénja illusztrdlni a szerz6k gondolkoddsmodjat, beszéd- és irasstilusat, az
adott korszak hangulatat, nyelvi sajatossagait.

A narrativ szemlélet elméleti hétterével val6 ismerkedés, az egyes tarsada-
lomtudomanyokban fellelhet6 narrativ szemlélet jegyében sziiletett kutatdsok
megismerése arra indithatja a pedagégiatorténet miivel6it, hogy kutatdsi lehetd-
ségeik hataranak tagitdsat 1ssdk a narrativitds mint szemléletméd érvényesitésé-
ben. A mult lehetséges olvasatainak felmutatdsa meg is kivanja, hogy kiilonb6z6
megkozelitésekkel, médszeregyiittesekkel kozelitstink elmult korszakok vildga-
hoz. Az itt felvillantott néhany példa érzékelteti a pedagdgiatorténeti kutatasok
és a narrativ szemléletméd taldlkozdsdnak eredményeit.
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