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Elméleti hattér - az oktatasi digitalizacio kialakulasa és jelenlegi
helyzete

Az IKT eszk6zok oktatdsban valé jelenléte, s ennek igénye viszonylag
fiatal jelenségnek tekinthet6. Az 1990-es években fogalmazddott meg a
gondolat az oktatasiranyitas részérdl, hogy fontos lenne a digitalis
technoldgia kiterjesztése és beemelése a mindennapi pedagdgiai
gyakorlatba, ennek megvaldsuldsat segitette a késbbbiekben tbbb,
fejlesztést tamogatd palyazat is, melynek soran pl. interaktiv tablakhoz
juthattak az iskoldak (Czédliné, 2013). 2017-ben a ROmai Nyilatkozatban
kiemelt jelentoségli volt a mindségi oktatas szikségességének
megfogalmazasa, az év oktdberében az Eurdpa Tanacs a képzési rendszer
informacios tarsadalmi igényeknek megfelel6 atalakitdsat célozta meg,
novemberben pedig a goteborgi csucstalalkozd kdzleménye rogzitette a
2018 januarjaban, a Bizottsag oktatasigyi csucstaldlkozdjanak egyik
legfontosabb kérdése volt, hogy hogyan lehet minél hatékonyabban
alkalmazni az innovativ technoldgiat annak érdekében, hogy fejlédjenek a
digitalis kompetenciak és javuljon az oktatds mindsége. Hasonlé témakat
érint a szintén 2018-ban nyilvanossagra hozott Eurdpa Digitalis Cselekvési
Terve, mely hdarom terlletre fdokuszal (Farkas, 2018). Kiemeli a
technolégidhoz vald hozzaférés biztositasanak fontossagat, mely szerepet
jatszik az iskolai egyenlOtlenség megsziintetésében és az eredményesebb
tanulasban, zaszlajara tlzi az élethosszig tarté tanuldshoz sziikséges
készségek és kompetencidk fejlesztését, valamint az oktatds min6ségének
javitasat rendszeres kutatdasokra és elemzésekre tamaszkodva. E
prioritdsokat a magyar oktatasi rendszerre vonatkozdéan a Magyarorszag
Digitalis Oktatasi Stratégidja tartalmazza.

Az eurdpai polgarok digitdlis kompetencidinak, a mai szdéhasznalat
szerint fogalmazva az allampolgari digitalis kompetenciak
meghatarozasara az oktatds vildga és a munka vilaga kozotti szakadék
athidalasa érdekében kertilt sor.

Az eurdpai polgarok digitalis kompetencia keretrendszerének
kidolgozdsa 2005-ben kezdddott, az els6 valtozat publikaldsara (DigComp
1.0) 2013-ban kerdilt sor, a masodik valtozat (DigComp 2.0) 2016-ban, a
legijabb valtozat (DigComp 2.1) 2017-ben kerilt publikalasra. A
DigCom.org eurdpai ajanlast pedig a szervezetekre vonatkozdan pedig
2015-ben hoztak nyilvanossagra.
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A feladatok és tervek gyakorlati megvaldsulasa azonban nehézségekbe
Utkozik, hiszen egy olyan oktatasi rendszernek kellene felkésziteni a
fiatalokat a jovo kihivasaira, melyben nem mindig allnak rendelkezésre a
megfeleld oktatasi eszkdzok, s a pedagdgusok jelentés hanyada nincs a
megfeleld digitalis kompetencidk birtokaban (Farkas, 2018). A mai fiatalok
digitalis bennszlléttek (Prensky, 2001), akik szamara sziletésiiktdl adott
volt a digitalis tér, ezzel szemben a pedagogusok tobbsége - a negyven
éven fellliek - digitalis bevandorloknak tekinthet6k, igy nekik mar el
kellett sajatitaniuk a digitalis eszk6zok hasznalatat. Az eltérdé generacids
hovatartozasnak kovetkeztében a tanuldk és a pedagdgusok egy része
k6zott még mindig létezik a digitdlis szakadék (Molnar, 2018), mely
szerepfesziltséget okozhat a hagyomanyos tanar-didk kapcsolatban,
hiszen a tanaroknak néha segitséget kell kérniik és el kell fogadniuk,
hogy didkjaik altaldban kdnnyebben és gyorsabban oldanak meg olyan
feladatokat, melyekhez szamitdogép vagy egyéb IKT eszkdz sziikséges
(Szabd, 2015). Tanulmanyunkban bemutatjuk, a szakirodalom szerint
milyen feltételei vannak az eredményes oktatdsnak, hogyan valtoztak
napjainkra a tanitasi és tanulasi szokasok, és az eredményeket sajat
empirikus kutatasainkkal vetjik 6ssze.

Tanulas a digitalis korban

Informacids tarsadalomban élink, ami azt jelenti, az informaciénak olyan
hatalmas mennyisége all rendelkezésiinkre, melyet hagyomanyos
eszkdzokkel mar lehetetlen kezelni (Balogh, 2006). A fejlddés (teme példa
nélkili, hiszen nem volt még olyan terlilet, ami a tarsadalmi kulturat ilyen
gyOkeresen valtoztatta volna meg, mint a digitalizacié (Molnar, 2016). E
jelenség nemcsak a gazdasagra és életvitelre gyakorol jelentds hatast,
hanem atalakitja tobbek kozott az oktatasi rendszert is (Molnar & Nyird,
2016). A tanulas jellege megvaltozott, egyre inkabb felértékelddnek azok
a készségek és kompetencidk, melyek lehetévé teszik a hatékony
rendszerezést és  elsajatitast, az alkalmazast, valamint a
problémamegoldast is (Csapd, 2004; Pasztor, 2014). A szakmak
atalakuldsa, a munkaerdpiaci folyamatok folyamatos valtozasa ma mar
altaldnosan ismert jelenségnek tekinthetd, tovabba megfigyelhetdé a
tanulasi eszkoztar bovilése is (Forgd, 2009). A valtozasokkal lépést kell
tartani, ezért kiemelten fontos feladat az élethosszig tartd tanulds
természetessé tétele, s annak elérése, hogy a folyamatos fejlddés a
kultira részét képezze (Szegeding, 2010).

A huszadik szazad kozepétdl kialakult tanulaselméleti megkozelitések
mindegyike tartalmaz olyan elemeket, melyek a mai tanulasra
adaptalhatok, 6nmagukban azonban nem képesek bemutatni a digitalis
kor tanitasi-tanuldsi jellemz6it, fokuszait. A behaviorizmus esetében
kiemelten fontos a megerdsités, ami a tanuldi motivaciot és
elkotelezettséget alkalmas novelni, a kognitivizmusban megjelenik a
tudatosan tervezett, aktiv tanulds, a konstruktivizmus pedig az egyéni
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érdekl6dést, személyiséget figyelembe vevd tudaskonstrualasra épit
(Pellas, 2014; Faragod, 2019). A digitalizalédas folyamatdhoz kozvetlendl
kapcsolodik a negyedik, konnektivista tanuldaselmélet sziiletése - bar a
kritikak (Viradg, 2013; Ollé, 2011; Komenczi, 2015) szerint tanuldselmélet
helyett sokkal inkabb pedagdgiai felfogasrél beszélhetlink-, hiszen a
technoldgiai fejlédés a tanuldas (j mddjainak kialakulasat tette lehetové
(Virag, 2013; Ollé, 2011) és sziikségessé, hiszen a korabbi tanulaselméleti
iranyzatok nem tudtak kezelni az informacidorobbanas jelenségét, valamint
nem tértek ki a tartalmak szlrésére, a forrasok hitelességének
vizsgalatara (Kulcsar, 2010a). A konnektivizmus szerint az elmult kozel
harom évtizedben a technoldgiai fejlédés kovetkeztében tarsadalmi
atalakulds zajlott, melynek eredményeképp a tanulas halézatosodott, mas
tevékenységbe beagyazott, élethosszig tartd folyamatta valt, amelyben
egyre nagyobb szerep jut a haldzatba szervezett, IKT eszkdzokkel
tamogatott informacidécserének (Bessenyei, 2007). A tanuldsban kilénféle
trendek figyelhet6k meg, felhivja példaul a figyelmet az informalis tanulas
novekvO szerepére a tapasztalati tanulasban, valamint arra, hogy az
altalunk hasznalt IKT eszkdzok nagy mértékben meghatarozzak, formaljak
gondolkodasunkat (Virag, 2013). A konnektivizmus alapelvei és felfogasa
alapjan meghatarozhatjuk a mai tanulds és tudas néhany jellemzé6jét
(Kulcsar, 2010b; Faragd, 2019). A teljesség igénye nélkil elmondhato,
hogy a tudas haldzatként irhatd le, a tanulas pedig az ehhez kapcsolodd
haldzatszervezd tevékenység. A kozosségi |ét a tanulas szempontjabol
inspiralé tevékenység, az eltér6 vélemények kialakitjdk az egyéni
gondolkoddsmodot, ugyanezek a kilonbozoségek teremtik meg a tanulas
és tudas bazisat.

Tanarok és tanitas a digitalis atallas idészakaban

Kutatasok alapjan elmondhatd, hogy az oktatasi minG6ségben a gazdasagi
raforditasoknal sokkal fontosabb szerepet jatszanak a jé oktatok (Barber
& Mourshed, 2007; OECD, 2005), bar e fogalom meghatdrozdsa nem
egyszerl feladat a pedagdgiai munka Osszetett jellege miatt. A tanari
mindséget sok faktor hatarozza meg, mint példaul az alapkészségek
fejlesztésének fontossaga, az oktatasi tartalom, és a szakmai
egyuttmdikodéshez vald hozzadllas, annak mindsége (Edmonds, 1979;
Bander et al., 2015). Ez utdbbi tényezd az eredményesség egyik
legfontosabb feltétele, hiszen az egylttmikodés soran a tanarok olyan
professzionalis elényokre, uUgynevezett szakmai tOkére tehetnek szert,
melyek masképp nem kerilhettek volna birtokukba. A kollaboracié
eredményeképp nemcsak a tudasszint nd0 és a maddszertani repertoar
bovil, hanem megfigyelhetd az dnbizalom ndvekedése és a sajat fejlddés
irdnti igény fokozddasa is, valamint nagyobb eséllyel csékken a stressz és
kerlilhetd el a kiégés (Téth-Pjeczka, 2016).

A pedagdgusokkal szemben ma mar hatarozott elvarasként jelenik meg
az IKT eszkdzok integralasa, amely Uj feladatokat teremt. Nemcsak el kell
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igazodnia a digitalis vilagban, hanem meg kell tanitania a diakoknak az
IKT eszkozok tanuldsi célu alkalmazasat, az internetes etikett szabdalyait,
az informacidok keresésének és kritikus kezelésének mikéntjét és az
onszabalyoz6 tanulas kialakitdsat egyarant (Faragd, 2019). A feladatok
megoldasa csupan szemléletbeli valtassal, Ujfajta pedagdgiai gyakorlattal
és gondolkodassal lehetséges. A digitadlis vilagban tevékenykedd
tanaroknak olyan tanuldsi koérnyezetet kell teremteniik, amelyben a
tanuldknak lehetdségiik van a felfedezésre és egymastél vald tanulasra, e
tevékenységeket kell el6segitenitiik a megfelel6 modszerek kivalasztasaval
(Szegediné, 2010), tovabba elfogadénak kell lenniilk a hibazassal
kapcsolatban is, hiszen ha a tanuld észleli és kijavitja tévedését, az a
tudasanak novekedéséhez vezet (Faragd, 2019). Az optimalis tanitashoz a
pedagdgusoknak meg kell terveznilk azt az id6t, amennyi id6 alatt a
tanulok meg tudjak oldani az egyes feladatokat, valamint el tudjak
sajatitani az adott témakoér tananyagat (Virdg, 2013; Lappints, 2002;
Toth, 2004). Amennyiben a tanuldok rendelkeznek a tanulashoz szikséges
idovel, és azt valdban e célra is forditjak, ugy minden tanulé képes a
kritériumoknak megfelel6 elsajatitasra vagy megoldasra, mindez csak
motivacié kérdése (Bathory, 1997), illetve befolydsold tényezoként
megjelenik a tanulds kiindulasi szintje, az el6zetes tudas is (Toth, 2004).
Az (j ismeretek megértésének képességét az eldismereteken felll a
tanulok altalanos intelligencidja és verbalis képességei egyarant
befolyasoljak (Bathory, 1997). A folyamat csak akkor lehet eredményes,
ha pontosan definidltak a kdvetelmények, a tanari magyarazat érthetd és
vildgos, valamint a tanar kullonféle tanulasi moddszereket ajanl a
diakoknak, alkalmazkodva az igényeikhez, jellemz6ikhez. Figyelembe kell
azonban venni azt a tényt, hogy az intenzitas fenntartasa csak korlatolt
ideig lehetséges, illetve a hosszabb ideig tartd egyéni tanulas csak aktiv
tanulassal jelent jobb eredményt (Bathory, 1997; Virag, 2013; Lappints,
2002).

Tanuldk a digitalis korban

Clark és Mayer (2011) kiemeli, hogy az aktivitds mikéntje is rendkivl
meghatarozé a tanuldknal, hiszen jelentésteli tanulds csak abban az
esetben lehetséges, ha kognitiv szinten is aktiv a didk, nemcsak
viselkedésében. Ennek megvaldsuldsa azért kilondsen hangsulyos, mert a
mai fiatalok mar nem jél strukturalt informaciéhalmazokat kapnak, hanem
tobb  helyrdél  tajékozdédnak, aminek  koOvetkeztében kdlonféle
informaciotoredékekkel talalkoznak. Ezeket onalléan kell
o0sszekapcsolniuk, feltarni a kapcsolatokat, ok-okozati Osszefliggéseket,
majd a létrejott ismeretanyagot meglévd tudasukba integralni. Lathato,
hogy ez a fajta gondolkodas és feladatmegoldas valdban aktiv
kozremikodést kivan, a tanuldk a tanulasi folyamat résztvevdivé valnak a
korabban jellemz6, passziv hallgatdi szerep helyett (Dirksen, 2012).
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Az aktiv részvételhez elengedhetetlen azonban, hogy a tanulé igényelje
a magas oktatasi mindséget, és ebbdl kovetkezéen, megfeleléen motivalt
legyen. A motivacidonak tobbféle mozgatdorugdja is lehetséges, ilyen az
adott tantargy iranti érdekl6dés, a tanuldsi cél, az eléadd személye. A
didakok aktualis motivacidéja megfeleld mddszertannal szintén nodvelheto,
hiszen ismert, hogy gyors informacidszerzésre, azonnali visszacsatolasra,
valtozatos munkaformdkra vagynak. Egyre elterjedtebbek és tanuldi
korben kedveltebbek a kulonféle atipikus oktatasi modszerek, melyek IKT-
hasznalatot feltételeznek (Czédliné, 2013). Ezzel kapcsolatban altalanos
vélekedés, hogy a fiatalok szamara természetes ezen eszkdzok
professziondlis kezelése és hasznalata (Toth-Mdzer, 2013), azonban a
felndvekvO generaciokat vizsgalva lathatjuk, hogy életviteli mdédban és a
digitalis irdstudasban is nagy kllonbségek vannak koztik (Molnar, 2016).
Sokaknal megjelenik a digitalis kompetencia deficit (Molnar, 2018), ami
kalénésen a tanuldshoz kapcsoldodd  IKT-tevékenységekben  és
hasznalatban jelent hianyossagokat (Téth-Mézer, 2013). A kérdés tehat
az, hogy a jelenlegi feltételek mellett hogyan lehet mégis hatékony
oktatast végezni.

A digitalis tanitas-tanulas kihivasai

Hatékonysag alatt azt értjik, hogy a tanuldk Ugy sajatitjak el tartésan és
gyorsan a tananyagot, hogy megtériljon a tanulasra forditott id0 és
erOfeszités. E folyamatot segithetik a tanuldasi folyamatba integralt
szamitdégépek, melyek mar nemcsak szoveget, de képeket, hangokat,
videdkat is tudnak kozvetiteni. A technoldégia adta lehet6ségeket
kihaszndlva olyan interaktiv audiovizudlis tanulasi kbdzeget tudunk
létrehozni, mely a folyamatot élményszerlvé, maradandéva teszi (Molnar,
2016; Szegediné, 2010), a digitalis koérnyezet azonban - ahogy mar
emlitettik - nemcsak a tanitasi-tanulasi folyamatra gyakorol hatast,
hanem atrendezi a pedagdgusi és tanuldi szerepkodroket is. A digitalis
szakadék, valamint a megvaltozott tanar-didk viszony azonban
feszlltségeket okozhat a felekben, és hatraltathatja az oktatast még
akkor is, ha jelen vannak kilénféle digitalis berendezések. A nehézségek
kezelése, problémak megoldasa csak egyittmikodéssel lehetséges, mely
lehetoségként és kudarcként egyarant felfoghatd, az IKT eszkdzok iskolai
alkalmazasa tehat csak abban az esetben lehet hatékony, ha teljestl a
legfontosabb feltétel: a megfeleld tanari és tanuldi attitlid (Szabd, 2015).
A pedagogusok IKT-hasznalati attitlidje eltér6 képet mutat, a
hozzaalladst néhany tényez0 kiemelten befolyasolja, ilyen példaul a
technikdk megismerésére és a heti felkészilésre forditott ido, a tanitasi
tapasztalat és valtozasokra vald altalanos nyitottsag, azonban hatalmas
befolydsold ereje van a tanarképzésnek is (Szabd, 2015; Vannatta &
Nancy 2004), ezek hatasara egyesek el sem tudnak nélkllik képzelni a
mindennapi munkajukat, mig masok idegenkednek az alkalmazasuktdl. Li
(2007) szerint a tanarok egy részénél az IKT eszkozok tanitasban vald
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alkalmazasaval kapcsolatban félelem, elutasitas jellemzd. Szabd (2015)
alapjan ez azokra a pedagdgusokra is igaz lehet, akik egyébként szeretik
a digitalis eszkdzoket. Esetlikben a problémat az iskolai eszk6z6k gyakran
rossz allapota jelenti, hiszen azzal, hogy probaljak a berendezéseket
megfelelden beallitani, javitgatni, sok értékes, tanitasra fordithaté id6t
veszitenek el a tandérakbdl. Masfajta félelem jellemzi azokat a kollégakat,
akik nem szeretik vagy nem tudjak megfelel6éen haszndlni az IKT
eszkdzoket, hiszen 6k gyakran sajat kudarcuknak élik meg, ha ezek nem
muUkddnek megfeleléen, azt pedig, ha esetleg tanuldktol kell segitséget
kérnilk, a tanari tekintélylik sériléseként élik meg.

A problémara tobb megoldas is létezhet. kézenfekvOnek tlinik, hogy a
pedagdégusoknak meg kell tanulniuk kezelni a technoldgia vivmanyait,
hiszen ha id6t is vesz igénybe a megfelel6 beallitasuk, legalabb képesek
lesznek megoldani a helyzetet. A masik lehet8ség az el6z6nél sokkal
Osszetettebb, és teljes szemléletvaltast is jelent. Eszerint nem feltétlentl a
pedagdgusnak kell hasznalnia és kezelni az IKT eszkdzoket, hanem a
diakoknak, az iskolai eszkdzok altal okozott nehézségek pedig
kikliszobdlhet6k azzal, hogy a tanuldk a sajat eszkozeikkel dolgozzanak.
Kutatasok (Szabd, 2015; Prensky, 2001) ramutattak azonban arra, hogy a
tanulok attitidje is ugyanolyan fontos szempont az oktatads
eredményességére nézve, mint a tanari hozzaallas. Az IKT eszkdzok a
didkok tanulasban vald elkotelezettségét hivatottak novelni, ez viszont
csak akkor valdésulhat meg, ha azon felil, hogy Ok dolgoznak az
eszkdzokkel, 6k is valaszthatjak ki, az adott feladat megoldasdhoz mire
van szlkségik. Az eszkozOk alkalmazasa és tanuldi valasztasa tobb
kérdést is felvet, tobbek kdzott azt, hogy noha az IKT eszkdzok a tanuldk
szamara a tarsas kapcsolatokhoz, szorakozashoz, jatékhoz kotédnek,
hajlanddak-e tanulasi célra - is - haszndlni 6ket, és nemcsak tandrai
keretek k6z6tt, hanem otthoni tanulas alkalmaval.

Vizsgalatunk fdékuszaban a tanuldi IKT-hasznalat és az oktatas
eredményességének vizsgalata all, igy azért, hogy valaszt kapjunk
kérdésiinkre, felmértik egyetemi hallgatoink attitlidjét és IKT-hasznalati
szokasait. Mivel belattunk egyrészt, hogy a hallgaték egy részének
technikai és mddszertani tdmogatasra van szilksége, melyeket tanaraiktdl
kaphatnak meg, masrészt pedig, az eredményességet a pedagdgusok
hozzaallasa is befolyasolja, igy a tanari oldal véleményét és szokasait is
felmértlik. A tovabbiakban ehhez kapcsolddé felmérésiink legbeszédesebb
eredményeit mutatjuk be.
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IKT hasznalat a gyakorlatban, digitalis kérnyezetben

Cikkinkben az eddig ismertetett elméleti hatterek, tendencidk és
kutatasok mellett sajat tapasztalati Uton is megvizsgaltuk a felmerilt
kérdéskort az IKT hasznalati szokasok, a digitalis kérnyezet és annak
hatasai kapcsan. Ennek alatamasztasahoz a sajat pedagdgia
gyakorlatunkkal parhuzamosan induktiv jellegli vizsgalatokat s
végeztink. Felmérésiink 2019 06szén készilt, melynek célcsoportjat,
egyfeldl a szakképzésben tanuld didkok, illetve a felsGoktatdsban tanuld
nappali tagozatos illetve levelezd tagozatos tanarjelolt hallgatok adtak. Az
egyszerld véletlen mintavétel soran O0sszesen N=305 értékelhetd valasz
érkezett be. Mérbeszkozként digitalis, online google (irlapot hasznaltunk. A
kapott eredményeket az elméleti hipotéziseinkkel Osszevetettik. az
adatok feldolgozasdhoz az egyszerd leird6 statisztika moddszerét
valasztottuk. A legbeszédesebb eredményeket diagramok segitségével
abrazoltuk és értékeltilk a munkankban.

Az els6 diagram a megkérdezettek IKT felhaszndlasanak fontossagat
mutatja a tanuldsi folyamat illetve a tanulmanyok tamogatasa
szempontjabdl. ez alapjan a valaszaddk 48,9%-a nagyon fontosnak
tartotta, hogy az IKT eszkdozokben rejl6 potencidlt felhasznalja a
tanulmanyainak tdmogatasara. A megkérdezettek csupan 1%-a nem
tartotta ezt fontosnak.

1. sz. dbra. Az IKT hasznalat fontossdganak megoszlasa a valaszaddk korében

Mit gondol, mennyire fontosak az IKT eszkdz6k a tanulmanyai soran? (5 - nagyon fontosak, 1 - |£
egyaltalan nem fontosak)

305 valasz

150 :
149 (48,9%)

112 (36,7%)

100

50

35 (11.5%)

3(1%) 6 (2%)

1 2 3 4 5

Forras: Sajat szerkesztés

A kovetkez6 2. abra az IKT hasznalati korét mutatja a megkérdezettek
korében. Ebbdl lathatd, hogy els6sorban a Neptun rendszerét hasznaljak,
masodik helyen a baratokkal valé kapcsolattartast jeldlték meg a
valaszaddk, mig a harmadik helyen a digitalis tananyagok keresése allt.
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2. sz. abra. Az IKT felhasznalasi kdre a valaszaddk kdrében
Mire hasznalja a fenti IKT-eszkézoket? (Tobb valasz is lehetséges.) ||;|

305 valasz

Neptun megtekintse - 297 (97 4%
Kapcsolattartas szilokkel -221 (72,5%)
Kapcsolattartas baratokkal -281 (92 1%)
111 (36,4%)
Kapcsolattartas tanarokkal 178 (58 4%)
Filmnézés 232 (76,1%)
Zenehallgatas —248 (81,3%)
Digitalis tananyagok keresése 266 (87 ,2%)
—136 (44,6%)
Fajlkezeles —218 (71,5%)
Programozas 78 (25,6%)
Jatéek —149 (48 9%)

. . 94 (30,8%)
Kapcsolattartas szak- es 146 (47 9%)

viclyamtarsakk 42 (13.8%)

Informacioszerzés, hirek|—1 (0,3%)
Munka—1 (0,3%)

Szakmai anyagok keresese|—1 (0,3%)
Kréta nap6}—1 (0,3%)

-1 (0,3%)
Meme-ek|—1 (0,3%)
—1(0,3%)

0 100 200 300

Forras: Sajat szerkesztés

A kovetkez6 3. diagram az IKT haszndlatra valo tevékenységre vald
hajlanddsagot mutatja, amely a motivaciot is sugalmazza az IKT tanulasi
céli felhasznaldsara. A valaszok alapjan a valaszaddk 63,9%-a
hasznositja nagy kedvvel az IKT eszkdzrendszerét a tanulashoz. Ez picivel
az IKT fontossagara vonatkozé kérdésnél is nagyobb aranyt mutat, tehat
ugy gondoljuk, hogy ez alapjan vonz6 a megkérdezett generacidok szamara
a korszer( technoldgiadk hasznadlata.

3. sz. dbra. Az IKT felhasznalasar valé hajlanddsag a valaszaddk kérében
Mennyire szivesen hasznalja sajat IKT-eszkdzeit tanulashoz? (5 - nagyon szivesen hasznalom, @
1- egyaltalan nem hasznalom)

305 valasz

200

195 (63,9%)

150

100

76 (24.9%)
50

6 (2% %
(| ) 4{1.3%) 24 (7.9%)

1 2 3 4 5

Forras: Sajat szerkesztés
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A kovetkez0O, 4. dbra, amely egyben az utolsd is, a korszerd, atipikus
tanitdsi moddszerekre valé nyitottsdgot mutatja. A valaszok alapjan az
lathatd, hogy a megkérdezettek 42,3%-a teljes mértékben nyitott a nem
klasszikus hagyomanyos mddszerek alkalmazasara, mig 34,1%-uk szintén
nyitottsagot mutat ugyanerre. a hagyomanyos tanitasi mdédszerek mellett
a valaszaddk 2,3 illetve 3,3%-a ragaszkodott minddsszesen.

4. sz. abra. A korszerl(, atipikus tanitasi mddszerekre vald nyitottsag a
valaszadodk korében
Mennyire nyitott On a nem hagyomanyos modszerek kiprébalasara tanéran? (5 - nagyon
nyitott vagyok, 1- egyaltalan nem vagyok nyitott)

305 valasz

150

129 (42,3%)

100 104 (34,1%)

50 55 (18%)

10 (3.3%)

1 2 3 4 5

Forras: Sajat szerkesztés

Osszegzés, kitekintés

Tanulmanyunkban, tamaszkodva egyfel6l a hazai és nemzetkozi
tendencidkra, masfelé6l a kozel 20 éves tanari és fels6oktatasi
gyakorlatunkra és empirikus kutatasainkra arra helyeztilk a hangsulyt,
hogy hogyan lehetséges kihasznalni a digitalizaciés folyamatok altal
biztositott el6nydket a mai digitdlis tanulasi kornyezetekben. A valasz
meglehetdsen sokszinl és sokszint(i, de fiigg a pedagdgus személyétol, az
alkalmazott modszerektdl, a rendelkezésre &ll6 digitalizalt tanulasi
kornyezettdl és a tanuldk, didkok nyitottsagatdl az korszer(i technoldgiak
és atipikus, modern oktatasi moddszerek irant. A vizsgalddasaink tehat
alatamasztottak, hogy a digitalizalt oktatasi kdrnyezet egyre tobb helyen
valik elérhetévé, de ez nem egyszerlen a valds tér leképezését jelenti a
digitalis vagy digitalizalt tér felé. Masfeldl a tanuldk nyitottsaga,
befogaddképessége tobbnyire adott volt a megkérdezettek kdrében, akik
egyre fontosabbnak is tartjdk az IKT mindennapos hasznalatat még a
tanulasi folyamatban is. Harmadrészt a didkok egyre nyitottabba valnak a
korszer(i, a hagyomanyossal szakitd tanitasi mddszerek irant, s6t egyre
inkabb igénylik is azt, amelyet a mai digitalis nemzedékek korében a
pedagdgusok tdobbsége is egyre inkabb tapasztal. Mindezek segithetik a
hatékonyabb k6zds gondolkodast, egylttmikodést, motivalast, ismeretek
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elsajatitdsat a pedagdgusok és diak szamara egyarant, kitagitva a
madszertani és technoldgiai lehet0ségek tarhazat.

A tanulmany a Bolyai Janos Kutatasi Oszténdij valamint Az Emberi
Eréforrasok Minisztériuma UNKP-18-4 kédszamu Uj Nemzeti Kivaldsag
Programjanak tamogatasaval készlilt.
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