Végleges kézirat (Uj Pedagdgiai Szemle)

Tanitok véleménye az emberismereti, tarsadalmi-kulturalis és
civilizacios témak tanitasanak céljairol és tanorai feldolgozasarol

Kinyo Laszlo*, Dancs Katinka**, Huszka Noémi***

* S7TE BTK Oktataselméleti Tanszék
**S7TE BTK Neveléselméleti Tanszék
*** SzTE Nevelestudomanyi Doktori Iskola

Osszefoglalé

A tanulmany magyarorszagi tanitok véleményét tarja fel az emberismereti, tarsadalmi-
kulturdlis és civilizacios témak tanitasanak céljairdl és tandrai feldolgozasanak maodjairol. 2019
tavaszan 123 tanito részvételével online kérdéives kutatast folytattunk. Arra kerestiik a valaszt,
hogy a tanitok céljai kozott hogyan jelenik meg a tarsadalomtudomanyi miveltség
fejlesztésének szandéka, illetve mennyire itélik alkalmasnak az iskolai tantargyakat,
taneszkozoket a tarsadalmi-kulturalis témak feldolgozéasara. Eredményeink szerint a tanitok
kétharmada megfelelonek itélte a felkésziiltségét a kulturdlis-civilizacios témak tanitdsahoz,
azonban a pedagogusok egynegyede bizonytalannak vélte moddszertani tudasat, szamukra
feltehetden hathatés modszertani tamogatasra lenne sziikség. A legfontosabbként emlitett
témak kozott a globalis kornyezetvédelem és a csaladi élet eseményei szerepeltek. A tantargyak
kozil a kdrnyezetismert szerepe a meghatarozéd a civilizacios-kulturalis témak tanitdsdban,
emellett az erkolcstan és az irodalom jelenik meg olyan tantargyként, amelyek alkalmas
témakoroket kinalnak, és megfelel6 taneszk6zok is rendelkezésre allnak. A jovoben nagyobb
mintan tovabbi feltarast terveziink végezni azzal kapcsolatban, hogy milyen tényezokkel
allhatnak kapcsolatban a pedagdgusok vélekedései, és hogyan kapcsolodik ehhez az évek soran
megszerzett tapasztalat.
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A tarsadalomismereti oktatas az altalanos iskola also tagozatan

A Nemzeti Alaptanterv 2012-es valtozata az Ember és tarsadalom miiveltségteriilet részeként
hatarozza meg a tanulok tarsadalomismereti miiveltségének fejlesztését. Ennek értelmében az
iskolanak tobbek kozott a nemzeti azonossagtudat, a tarsadalmi problémak iranti érzékenység,
a kornyezetért érzett felelGsség fejlesztését, valamint a mas kulturak elfogadasat kell
eldsegitenie. A miiveltségteriilettel kapcsolatban a dokumentum fejlesztési teriileteket is kijeldl,
ezek a kovetkezok: torténelem, erkodlcstan, etika, hon- és népismeret, tarsadalmi, allampolgari
¢és gazdasagi ismeretek, valamint filozofia. Az iskola kezdeti szakaszaban (1-4. évfolyam) a
miiveltségteriilet a személyes, csaladi és torténelmi példakat jeloli meg, melyeken keresztiil a
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tarsadalomismereti miiveltség fejlesztése megvalosithatd (Nat, 2012). A tantargyak esetében
els6sorban az erkolestan, az irodalom és a kornyezetismeret témakorei kapcsolhatok a
miveltségteriilethez, ugyanakkor — mivel kereszttantervi célkitiizésr6l van sz6 — minden
tantargyba agyazottan megjelenhet a tarsadalomismereti témak feldolgozasa, a fejlesztési célok
megvalodsitasa.

Ha a tarsadalomismereti miiveltség atfogd fogalmat szeretnénk értelmezni az 1-4.
évfolyam esetében, akkor kijelenthetjiik, hogy voltaképpen a humén univerzalékkal kapcsolatos
tudas bovitésén van a hangsuly. A human univerzalék — vagy mas néven egyetemes tarsadalmi-
kulturalis jelenségek — az emberi kultira épitéelemei (pl. étkezés, kommunikacio, pénz,
csaladstruktarak, kormanyzat stb.), amelyek minden tarsadalomban jelen vannak. Az
egyetemes tarsadalmi-kulturalis jelenségek iskolai feldolgozasa azt a célt szolgalja, hogy a
tantargyi integracio lehetOségeit kihasznalva alapozzuk meg a tanulok tarsadalomismereti
miiveltségét. Ugyanakkor a hazai neveléstudomanyi kutatasok elvétve foglalkoztak ezzel a
témaval, ezért keveset tudunk a jelenségek iskolai feldolgozasanak modszereirél (Kinyo, 2018).

Az egyetemes tarsadalmi-kulturdlis jelenségekkel, a vildg kiilonboz6 kulturdival valo
célzott tanorai foglalkozasokra a 21. szazadban kiilondsen nagy sziikség van. Ezt jol példdzza
az OECD legtijabb kezdeményezése, amely az 1. n. globalis kompetencia (global competence)
mérésére vallalkozik. A szervezet értelmezése szerint a globalis kompetencia Gsszetett
tudésegyiittes, amely lehetdvé teszi az egyén szdmara, hogy helyi, globalis és interkulturalis
kérdéseket mérlegeljen, megértse masok nézdpontjat, hatékonyan kommunikaljon mésokkal,
¢s felelds cselekvéssel jaruljon hozzé a fenntarthatosag és az éltalanos jolét érvényesiiléséhez
(OECD, 2018). A globalis kompetencia mérése iranti térekvés is azt igazolja, hogy nemzetkozi
szinten ¢€lénk érdeklddés mutatkozik a tdrsadalomismereti miiveltség fejlesztése irant, fontos
elvarasként jelenik meg a 21. szdzadi iskoldval szemben. A célok megfogalmazasa azonban
onmagaban nem elegend6. Kiemelt jelentdséggel bir, hogy a pedagogusok is felkésziiltek
legyenek a tarsadalomismereti témak tanitasara, hiszen szilard, jol megalapozott modszertani
tudas nélkiil a gyerekek csupan felszines megértésig vagy téves elgondolasokig (naive beliefs,
misconceptions) juthatnak el a tarsadalmi jelenséggel kapcsolatban (Reidel és Draper, 2013),
ami magaval vonhatja a vilag mas részein él6 emberekkel kapcsolatos negativ attitiidok,
sztereotipiak feler6sodésének veszélyét is (Beal és Bates, 2010).

Pedagogusok és a tarsadalomismereti témak tanitasa

A pedagogusok tarsadalomismeret-oktatasara vonatkozo tudasanak egyik meghatarozo forrasat
a felsdoktatasi tapasztalatok, a fOiskolai ¢és egyetemi tanulmdnyok alatt elsajatitott
diszciplinaris, tantargy-pedagogiai és neveléstudomanyi ismeretek jelentik. Jelenleg nincsenek
informacidink azzal kapcsolatban, hogy a pedagdgusok hogyan itélik meg a kordbbi
felsdoktatasi tanulmanyaik kapcsolodasat a tarsadalomismereti kérdéskorokhoz, ugyanakkor a
jelenlegi képzési rendszerben relevansnak szamitd tuddselemekrdl az Gn. képzési €s kimeneti
kovetelmények (KKK) tajékoztatnak (1. 18/2016 VIII. 5. EMMI rendelet).

A tanitok és nemzetiségi tanitok KKK-jaban megfogalmazott elvart kompetenciak
(tudas, attitidok, autonomia és feleldsség) elemei koziil tobb is szorosan kapcsolodik a
tarsadalomismereti oktatashoz. Az elsajatitandé ismeretekkel kapcsolatban elvarasként
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fogalmazodik meg, hogy a pedagogus rendelkezzen a tanulok kornyezetének megismeréséhez,
a gyermekeket érint6 tarsadalmi folyamatok értelemzéséhez sziikséges elméleti és modszertani
tudassal. Tovabbi elvaras a tanitokkal szemben, hogy minden miiveltségteriilet tartalmat és
kovetelményeit (koztiik az Ember ¢és tarsadalom miveltségteriiletét) is ismerjék, kiilonos
tekintettel az 1-4. évfolyamokra. Emellett el6 kell segiteniiik a tarsadalmi kohézi6 erdsitését, a
kulturélis hagyomanyok apolasat €s a kultarak k6zotti kommunikaciot. A nemzetiségi tanitok
esetében ezek az elvarasok a nyelv, a kultara és torténelem ismeretével, valamint a mas kulturak
iranti pozitiv viszonyulas elésegitésével egésziilnek ki (18/2016 VIII. 5. EMMI rendelet).

A nemzetko6zi felmérések tanulsagai szerint a pedagoégusok altalanossagban elégedettek
a szakmai felkésziiltségiikkel. Az OECD altal szervezett TALIS kutatas (Teaching and
Learning International Survey) komplex megkozelitésben vizsgalja az altalanos iskola felsé
tagozatan (5-8. évfolyamokon) tanitdé pedagdgusok véleményét a tanitasi gyakorlatukrél, a
tanitds és a tanulas koriilményeirdl, az iskolahoz mint munkahelyhez vald viszonyukrol,
valamint a szakmai fejlédés lehet6ségeir6l. A kutatasok a tanari hivatas egészérdl kivannak
képet adni, a tanari palya valasztasanak okaitol kezdve a mentoralason at a mindennapi oktatasi
gyakorlatig (Baldzsi és Vadasz, 2019). A TALIS kutatds (Baldzsi és Vadasz, 2019)
altalanossagban vizsgalja a pedagdgusok tanitassal kapcsolatos vélekedéseit és gyakorlatat, igy
nem alkalmas arra, hogy barmiféle képet adjon a tarsadalomismereti témak tanitasaval
kapcsolatos kérdésekr6l. Ugyanakkor a kutatds megallapitasai hasznosak az altalanos
helyzetkép megismerése szempontjabol.

A 2018-as TALIS-vizsgalat kérddéivét Magyarorszagrol 3245, az altalanos iskola 5-8.
évfolyaman dolgozo6 tanar és 182 intézményvezet6 toltotte Ki. Az eredmények szerint a magyar
pedagogusok tobb, mint 90%-a ugy érezte, hogy megfeleld szaktargyi, szaktargyi pedagogiai,
altalanos pedagogiai tudéssal és tanitdsi gyakorlattal rendelkezik. A vizsgalatban részt vevo
orszagokkal Osszevetve az is kijelenthetd, hogy az OECD-atlagnal szignifikansan
felkésziiltebbnek tekintették magukat. A kutatds vizsgalta azt is, hogy milyen teriiletekhez
kapcsolodoan igénylik a pedagdgusok leginkabb a tovabbképzések szervezését. Az OECD
atlaghoz hasonléan a pedagogusok a sajatos nevelési igényll tanulok oktatasaval, az
informacios és kommunikacios technologiak pedagogiai hasznositasaval és a multikulturalis
kornyezetben vald tanitassal kapcsolatban szeretnének tobb tovabbképzési lehetdséget. Ezzel
szemben a szaktargyi tananyag ismeretével kapcsolatban csak a kitoltdk 5,4%-a szeretné
tudasat boviteni, mig a tantargyi teriilet(ek)hez kapcsolodo tudas és megértés fejlesztését 6,5%-
uk igényli (Baldzsi és Vadasz, 2019). Mindezen eredmények azt sugalljak, hogy néhany
kivételtdl eltekintve a pedagogusok elégedettek pedagogiai felkésziiltségiikkel és szaktargyi
tudasukkal. Természetesen, mint minden dnbevalldson alapul6 adatgytijtés esetén, igy ebben az
esetben is érdemes szem eldtt tartani, hogy a pedagogusok szubjektiv értékelését tiikkrozik az
eredmények.

A tarsadalomismereti témak iskolai tanitasanak az az egyik sarkalatos pontja, hogy a
pedagégusok (jelen esetben a tanitok) rendelkeznek-e a humdan univerzalék tanitdsdhoz
szlikséges targyi és tantargy-pedagégiai tudassal. Egy kordbbi, mintegy 20 évvel korabbi
kutatas megallapitasai szerint (Matrai, 1999) a tarsadalomismereti témakat felsé tagozaton
vagy kozépiskolaban oktatd pedagdgusok a féiskolai vagy egyetemi képzésiik sordn nem
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sajatitottak el azokat a targyi ismereteket és mddszertani technikakat, amelyek a témakdorok
biztonsagos tanitasat megalapoztak volna. A hianyos ismeretek, a modszertan kialakulatlansaga
¢s a tarsadalomismeret bizonytalan magyarorszagi helyzete 0Osszességében a tanarok
bizonytalansagahoz vezetett. Torney-Purta, Richardson és Barber (2005) az IEA CivEd
vizsgalat pedagdguskérddiveinek metaelemzésében nyolc orszdg, Ausztralia, Csehorszag,
Dénia, Anglia, Finnorszag, Magyarorszag, Norvégia és az Egyesiilt Allamok pedagdgusainak
tanitasi tapasztalatait és dnbizalmat hasonlitotta 6ssze. A politikai témakban a legalacsonyabb
onbizalmat Csehorszag, Anglia, Magyarorszag ¢és Norvégia pedagdgusai korében tapasztaltak,
a tarsadalmi témak (pl. kulturalis sokféleség, média) tanitdsaban pedig a magyar pedagdgusok
szamoltak be a legalacsonyabb 6nbizalamrol. A magyar pedagogusok értettek legkevésbé egyet
azzal az allitassal, miszerint ,,Egyetértés tapasztalhaté a tdrsadalomban arrél, hogy mit kellene
tanitani ezen a teriileten” (Torney-Purta és mtsai, 2005, 43.0.).

Mindezen eredmények alapjan feltételezhetjiik, hogy bar altalanossagban magabiztosak
a pedagdgusok a tanitdsi gyakorlatukat illetden, a tarsadalomismereti témék tanitdsaval
kapcsolatban lehet benniik némi bizonytalansag. Az eredmények hatterében minden bizonnyal
a tarsadalomismeret teriiletének folyamatos valtozasai 4llnak, amelyek nemcsak
elbizonytalanitjdk a pedagdégusokat, hanem tovabbi nehézségek elé is allitjak Oket.
Magyarorszdgon a tarsadalomismereti témak tanitdsdnak kérdései a neveléstudomanyi
kutatasok fehér foltjat képezik, ami miatt feltételezhetjiik, hogy tobb segitségre lenne sziikségiik
ahhoz, hogy magabiztosan tanithassak ezeket a témakat (Dancs és Fiilop, 2020). A kialakult
helyzetet — és vélhet6en a bizonytalansagot — tovabb bonyolitja az alaptanterv valtozasa, mely
szerint az Ember ¢és tarsadalom miiveltségtertilet neve Torténelem és allampolgari ismeretekre
modosul, ami a hangsulyok eltolodasat is jelzi. Emellett érdemes megvizsgalni a tantervben a
miiveltségteriiletekhez rendelt tantargyakat és 6raszam-ajanlasokat is. A tanterv értelmében a
torténelem, allampolgari ismeretek valamint a hon- és népismeret tantargyak kapcsolodnak a
miiveltségi teriilethez, az draszdmajanlasok pedig 5. évfolyamtol kezdddden szerepelnek a
vonatkoz6 tablazatban (Nat, 2020). A megjeldlt tantargyak és évfolyamok azt sugalljak, hogy
a tanulok tarsadalomismereti miiveltségének fejlesztése kizarolag a felsd tagozattol indokolt, és
csak bizonyos tantargyakhoz kapcsolodik. Ezzel szemben mar kisiskolaskorban indokolt volna
tarsadalomismereti oktatas, a tanuloi tévképzetek csokkentése, a tarsadalomismereti miiveltség
megalapozdsa a gyermekek mindennapjaihoz kapcsolodo tarsadalmi-kulturdlis jelenségek
iskolai feldolgozasan keresztiil (Kinyo és Barassevich, 2010).

Az also tagozat esetében a kornyezetismeret mellett az etika (erkolestan) és az irodalom
lehet a legalkalmasabb tantargy a tarsadalomismereti tartalmak tanitasara, de egyeldre sem a
tantervi tartalmak teljesiilésér6l, sem a tanorai feldolgozas modszereir6l, sem a tanitok
céltételezésérol, fejlesztési elképzeléseirdl nem rendelkeziink informacioval, amelyek
segitenének a teriilet iskolai gyakorlatdnak megismerésében.

Célok, kutatasi kérdések

A kutatas elsédleges célja annak feltarasa, hogy a tanitok hogyan vélekednek az emberismereti,
tarsadalmi-kulturalis és civilizacids témak tanitdsdnak céljair6l és tanorai feldolgozasanak
lehet6ségeirdl. Ebben a témaban Magyarorszagon még nem végeztek kutatast, a nemzetkozi
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szakirodalom és a témahoz kapcsolddo korabbi tajékozodo kutatasok alapjan az alabbi kérdések
relevanciaja domborodik ki:

1. A tanitok hogyan viszonyulnak az egyetemes tarsadalmi-kulturdlis jelenségekhez,
mennyire itélik magukat felkésziiltnek az emberi civilizacioval kapcsolatos miiveltségi
anyag kozvetitésére?

2. A tanitok céljai kozott hogyan jelenik meg a tarsadalomtudomanyi miveltség
fejlesztésének szandéka?

3. Mennyire alkalmasak az iskolai tantargyak ¢és az elérhetd taneszk6zok a tarsadalmi-
kulturalis témak feldolgozasara?

4., A tanitok hogyan vélekednek a kisiskolas didkok elditéletes gondolkodasanak
sajatossagairol?

Moddszerek-A kutatas lebonyolitasa

Meéroeszkoz

2018 év végén fokuszcsoportos interjut végeztiink 10, tobbéves tanitasi tapasztalattal
rendelkez0 tanitdval. Az interji sordn a késziilé online kérdéiv egyes tételeinek megyvitatasara
keriilt sor. Az interji eredményeként a kérd6iv elsé valtozata szamos tartalmi elemmel boviilt,
s a gyakorlo pedagogusok altal javasolt meglatasokat, otleteket beépitettiik a kérddiv végleges
valtozataba.

A kutatasban alkalmazott online tanitéi kérddiv végleges valtozata 2019 januarban
késziilt el. A méréeszkoz — melyet altalanos demografiai adatlap el6z meg — tartalmi része 76
zart tipust kérddivtételt tartalmaz. Osszedllitdsa soran elsédlegesen azt tartottuk szem elétt,
hogy lehet6vé tegye a tanitok vélekedéseinek megismerését a tarsadalmi-kulturalis, civilizacios
¢s emberismereti témak tanitasa céljainak és tanorai megvalositas lehetéségeivel kapcsolatban.
A tartalmi egységek a kulturalis-civilizacios témak (1) alaptantervi jelenlétével valo egyetértést,
(2) iskolai fontossagat, (3) pedagogiai célok kozott valdo megjelenését és tanorai feldolgozasat,
(4) feltételezett megjelenésének gyakorisagat az iskolan kiviil, otthoni kornyezetben, (5)
atadasa szempontjabol relevans tantargyakat, (6) észlelt gyakorisagat az als6 tagozatos
tankonyvekben és munkafiizetekben, (7) kozvetitésére vonatkozo egyéni felkésziiltség
megitélését, és (8) a tanitdsa soran alkalmazott pedagdgiai modszereket vizsgalja. Emellett
kiilon tartalmi egység vonatkozik (9) a didkok feltételezett elditéletes gondolkodasanak
megitélésére a tarsadalmi kérdésekkel kapcsolatban.

Online kérdéives vizsgadlat

Az adatgylijtés modszerének meghatarozasakor az online adatfelvétel mellett dontottiink,
hiszen a szdmitogép alapt adatgylijtés szamos eldnnyel rendelkezik a tradicionalis papir-ceruza
adatfelvételi modhoz képest (Csapd, Molnar és R. Toth, 2008). Online adatfelvétel esetén akar
a tesztelési folyamat csaknem teljes egésze rekonstrualhatova valhat a log file-elemzések
jovoltabol. Visszakovethetd példaul a kit6ltok mozgasa egy tesztben (l. pl. Kinyé és Dancs,
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2015); rekonstrualhatd, hogy a valaszadok milyen tuton jutottak el a megoldashoz; illetve
megallapithatd, hogy a kit6lték mennyi id6t toltottek el a tesztben.

Online kutatasunk adatfelvételében nem véletlen mintavételi eljarasokat alkalmaztunk.
Els6 1épésben a kozvetlen kapcsolati haléban 1évé magyarorszagi tanitdkat kértiik fel informalis
kommunikécids csatorndkon, foként e-mailben és zart, online k6zosségi forumokon. Ezzel a
modszerrel kb. 30 kitolt6t sikeriilt kozvetleniil megszolitanunk. Az informalis kapcsolati
forrasaink kimertilését kovetden az SzTE Oktataselméleti Kutatocsoport egész orszagra
kiterjed6 partneriskolai halozatiban kozremiikodé iskolak felkeresésével szoélitottunk meg
tovabbi tanitokat.

A meérés lebonyolitisa

Az adatgyijtést az SZTE OK altal kifejlesztett eDia mérési platformon valdsitottuk meg. A
kutatdsban vald részvétel Onkéntes modon, tdjékozott beleegyezéssel, az anonimitas
biztositdsaval valosult meg. Az online kérddivbe a kitdltdk az email cimiik megadasat kdvetden,
a postafiokjukba érkez6 egyedi belépési azonositoval tudtak belépni. Az adatgylijtés lezarasat
kovetden az eDia-rendszer adminisztratora biztositotta az e-mail cimek és a kitdltések soran
1étrejott adatbazis elkiilonitését, ily modon az elemzésre eldkészitett adatbazis nem tartalmazott
személyes adatokat. A kérdoiv dsszesen 45 napig volt elérhet6 az interneten.

A Kkitoltés soran az elérehaladas folyamatat kitoltdsav jelezte. A valaszaddknak
lehet6ségiik volt az egyes képerny6oldalak kozotti szabad mozgasra és a megadott valaszok
modositasara is. Valaszkényszert nem alkalmaztunk; a valaszadas mell6zése esetén is lehetOség
volt a tovabb haladasra. A kitoltési folyamat — félbeszakitas, megszakadas, vagy ismételt
belépés esetén — az adott eszkdzrdl a félbehagyas pontjatol folytatodhatott. Az online kérd6iv
kitoltése — a logfajl-elemzések alapjan — atlagosan 12 percet vett igénybe (SD=6 perc).

A kitoltésre biztositott iddszak alatt folyamatosan nyomon kovettiik a kitoltok szamanak
alakulasat, majd az adatgytjtést 2019. majus elején lezartuk. Az 1. dbran Gsszefoglaltuk az
adatfelvétel idobeli megvaldsulasat és a kitoltok szamanak alakulasat. Az oszlopdiagramon két
intenzivebb kit6ltési hullam azonosithatdé 6 és 11 f6s napi maximumokkal, amelyekbdl
visszakovethetok az informalis megkeresésen és az intézményes kikozvetitésen alapuld
adatgytijtési megkozelitések.
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1.abra
Az online kérdoiv kitoltésének 1débeli alakulasa

[E
N

[y
o

Kitolték szama (f0)

apr. 4, =
maj. 2. e

apr. 6
apr. 8
apr. 10.
apr. 12
apr. 14
apr. 16, e

épl’. 30, ———

marc. 27, =

marc. 31.
apr. 18
apr. 20
apr. 22
apr. 24.
apr. 26
apr. 28

Forrés: sajat szerkesztés
Minta

Az online kérd6iv dsszesen 149 tanitdhoz jutott el. Koziilik 19-en igényeltek ugyan belépési
azonositot, de a kérddiv kitoltését mar nem kezdték meg. A 130 f6bdl 7 fot kizartunk az
elemzésekbdl, mert megkezdték ugyan a valaszadést, de az els6 néhany kérddivtétel utan
abbahagytdk, és késdbb sem folytattdk. A mintat igy dsszesen 123 tanitd alkotja. A kitolték
nemek szerinti dsszetétele (117 nd, 6 férfi) visszatiikrozi a magyarorszagi helyzetet, miszerint
tulnyomorészt nék dolgoznak a tanitéi palyan. A hattéradatok egy tovabbi magyarorszagi
jelenségre, az 1d6s6dd pedagdgustarsadalom problémédjéra is felhivjak a figyelmet. Mintank
nagy részét tapasztalt pedagogusok alkotjak, akik atlagosan 26 évet toltottek el a palyan.
Osszességében tehdt tobbségben vannak a sok éve pélyan 1évé tanitok, és 1ényegesen kisebb
aranyban talalhatok a mintankban palyakezdok.

Eredmények

Tarsadalomismereti téemak a Nemzeti alaptantervben

A kérd6iv tartalmi részének elso tételében arra kértiik a pedagogusokat, hogy egy otfok skalan
itéljék meg, mennyire értenek egyet azzal, hogy harom tarsadalomismereti t¢éma — a csaladi élet
eseményei, a sziilok-nagysziilok gyermekkora, valamint a kornyezetiinkben fellelhet emlékek,
emlékhelyek — helyet kap a Nemzeti alaptanterv tartalmai kozott. Bar a pedagdgusok
alapvetden egyetértettek, illetve teljesen egyetértettek a harom témakor tantervi megjelenésével
(Mcsalaa=4,59; Mszuiok=4,45; Mmu=4,44), az egyetértés mértéke a csaladi élet eseményeinek
tantervi jelenlétével kapcsolatban szignifikansan magasabb, mint a mult emlékei, emlékhelyei
témakor esetében (Z=-2,1; p=0,03).



Végleges kézirat (Uj Pedagdgiai Szemle)

Felkésziiltseg a kulturalis-civilizacios témak tanitasara

A kérdoiv egyik kérdésénél a tanitoknak azt kellett megitélnitik, mennyire érzik felkésziiltnek
magukat arra, hogy a kulturalis-civilizacids témakat beépitsék a tanoéraikba. A pedagdogusokat
holisztikus allasfoglalasra kértiik, oriental6 példak nem szerepeltek a kérdésben. Eredményeink
szerint a tanitok kétharmada felkésziiltnek érzi magat ezeknek a témaknak a kozvetitésére. A
résztvevok 29%-a teljes mértékben felkésziiltnek, 39%-a felkésziiltnek érzi magit, a
bizonytalansagra utald részben igen, részben nem valaszlehetOséget a tanitok 25%-a
valasztotta, s csupan a valaszadok 7%-a nyilatkozott arr6l, hogy inkdbb nem, vagy egyaltalan
nem allnak készen ezeknek a témaknak a tanitasara. A nagyfok magabiztossag hatterében tobb
tényez6 is allhat. Az egyik lehetséges magyarazat az lehet, hogy a kérdéiv egy jelenség
szubjektiv megitélését kérte, s ilyenkor a legtobb ember pozitiv Onértékelésre torekszik;
kézenfekvd, hogy kevésbé hajlamosak 6nmagukat negativan értékelni. A magabiztossag egy
masik lehetséges magyarazata az lehet, hogy a pedagdgusok rendelkeznek olyan kiils6 és belsd
eréforrasokkal, munkéjukat tamogatdé megoldasokkal (pl. szakmai felkésziiltség, szinvonalas
taneszk0zok €és modszertani segédanyagok, kollegidlis segitség az intézményen beliil stb.),
amelyek pozitivan hatnak dnhatékonysagukra és tanorai tevékenységeikre.

Feltételezésilink szerint a pedagdguspalyan eltoltott évek is Osszefiiggésben allnak a
témak tanitasa iranti magabiztossaggal, ezért vizualisan, valamint a korrelacids egylitthatok
kiszamitasaval is megvizsgaltuk a két valtozo kozotti kapcesolatot. A 2. dbran minden pont egy
tanitot jelol. Lathatd, hogy nem all meg az a feltételezés, hogy a fiatalabb tanitok
modszertanilag kevésbé felkésziiltnek itélnék meg magukat. A véltozok kozott nem mutatkozik
korrelacios sszefliggés, valamint a minta is homogénnek tekinthet6; a palyakezd6 és a 10 évnél
tobb ideje palyan 1évd pedagdgusok dnbevallason alapuld felkésziiltsége szignifikdnsan nem
kiilonbozik egymastol (t=-0,52, p=0,6).

2. abra

A modszertani felkésziiltéség megitélésének dsszefliggése a palyan eltoltott évek szamaval
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A tanordkon feldolgozott temak
A legfontosabbnak vélt t¢émakorok

A kérdoiv egyik tételében azt kértlik a tanitoktol, hogy egy 14 elemet tartalmazo témalistabol
valasszak ki azt az 5 témakort, amelyeknek tanitdsat, illetve tanorai feldolgozasat a
legfontosabbnak tartandk. Eredményeink szerint a megjelolt témak foként a mindennapi élet, a
csalad és a sziikebb kornyezethez kapcsolodd tematikak koriil csoportosultak, ugyanakkor a
legnagyobb aranyban (83,7%, 103 f6) mégis a globalis felel6sségvallalas sziikségességéhez
kapcsolddo témat, az emberiség kornyezet-atalakitd tevékenységét emlitették a legfontosabb
tanorai témak kozott. A pedagogusok valaszaiban ugyancsak jelent6s aranyban (72,4%, 89 £6)
szerepeltek a csaladi élet eseményei (pl. eskiivo, sziiletés stb.) a legfontosabb témak kozott. A
sziilok, nagysziilok gyermekkora, életmodja, targyi vilaga kérdéskort a kitolték 62,6%-a (77 £6)
jelolte meg, melyet a hétkdznapok, tinnepek (61,8%, 76 f6), valamint a mult emlékei
kornyezetiinkben témakdr kovetett (48,8%, 60 £6).

A tandrakon feldolgozott témakorok

A kérddiv egy masik tételében azt kértiik a pedagdgusoktol, hogy jeldljék meg azokat a témakat,
amelyek a tanitasi céljaik kozott szerepelnek, és meg is tudjak valositani azok feldolgozasat az
ordkon. Eredményeink Osszhangban vannak a korabbi, legfontosabbnak  itélt
tarsadalomismereti téméakra vonatkozé megéllapitdsainkkal. A 3. dbran az egyes témakorok
lathatéak a kivéalasztottsag szdzalékos aranya szerinti sorrendben. A leggyakrabban megjelolt
témak koziil kettd (csaladi események; sziilok, nagysziilok gyermekkora) szerepel a Nemzeti
alaptantervben is, tehat ezekben az esetekben 6sszhang mutatkozik a tanterv és a pedagogiai
gyakorlat k6zott.

3. abra

A tanordkon leggyakrabban feldolgozott kulturélis-civilizacios témak

Hétkoznapok, tinnepek 89,4
Csaladi események (gyermek sziiletése, eskiivo) 82,9
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A Nat-ban jelen van a ,,Mult emlékei kornyezetiinkben” témakor is, azonban a
pedagdgusi rangsoroldsban nem foglal el kozépponti helyet. Szembetiind ugyanakkor a
kornyezet iranti felelésség megjelenése és fontossaganak kiemelked6 megitélése (78,9%-0s
emlitési arany). A kornyezetvédelem tematika eldtérbe kertiléséhez feltehetden hozzajarult,
hogy kevésbé érzékeny téma, mint példaul az elditéletek, sztereotipidk, identitaskategoriak stb.
Elképzelhetd, hogy a pedagodgusok is érzik, hogy az ordkon sziikség van aktudlis témak
feldolgozasara, és a kornyezetvédelem olyan semleges témanak bizonyulhat, amivel
kapcsolatban ezt magabiztosan meg is tehetik. Ezt a feltételezésiinket némileg alatamasztani
latszik, hogy a 3. abran a hatrébb rangsorolt, 50%-nal alacsonyabb emlitettségi témak kozott
tobbnyire olyanok szerepelnek, amelyek nem az ember altal létrehozott mesterséges
kornyezethez, hanem a felelosséghez, valamint az interperszonalis konfliktusok lehetséges
forrasaihoz kapcsolddnak szorosabban.

Az iskolai tantdrgyakban és a taneszkézokben (tankonyvek, munkafiizetek) rejlé lehetdségek

A legtobb iskolai tantargy esetében nem rendelkeziink semmiféle kutatasi eredménnyel arra
vonatkozdan, hogy a pedagogusok miként hasznositjdk mindennapi munkajuk soran a
tankonyveket (. Kaposi, 2015), a kiilonb6z6 taneszk6zok hasznosulasi formainak
feltérképezése szinte korlatlan mozgésteret kinal a neveléstudomanyi kutatisok szaméra.
Kutatasunk soran megvizsgaltuk, hogy a tanitok mennyire itélik alkalmasnak az als6 tagozatos
tantargyakat a tarsadalmi-kulturalis témak kozvetitésére, illetve milyen gyakran jelennek meg
az elérhetd taneszkozokben tarsadalmi-kulturalis témak. A résztvevok a két értékelési dimenzio
esetben egymastol fiiggetleniil, kiilon képernydoldalon, otfoku skalan hoztak holisztikus
dontést. A tantargyak esetében az alkalmazott skdla a feltételezett alkalmassag mértékét mérte
(1=egyaltalan nem alkalmas; 5=nagyon alkalmas), a tantargyakhoz kapcsolodo taneszkozok
(tankonyvek, munkafiizetek) esetében a kitoltok a témdk jelenlétének gyakorisaga mentén
hoztak dontést (l1=egyaltalan nem jelenik meg; 5=nagyon gyakran). Mindkét értékelési
szempont eseténben a kiszamitott atlagokat k6zds skalan jelenitettiik meg (4. dbra).

Altalanosan megallapithaté, hogy a véalaszadok minden esetben magasabbra itélték a
tantargyak alkalmassagat, mint a kapcsolodo taneszkozokben eléfordulo tarsadalmi-kulturalis
és civilizacios témak gyakorisagat. A kitoltdk két értékelési szempont mentén meghozott
dontései ugyanakkor szinkronitast, szoros egylittjarast mutatnak. A valtozok kozott erds, illetve
kozepesen erds korrelaciok mutatkoznak (rhittan=0,76; Tinyev=0,67; rerktan=0,59; renek=0,53;
Momy=0,50; rmatek=0,42; rmyent=0,40; rired=0,29; p=0,00).

A pedagdgusok Osszességében az erkdlcstan, irodalom és kornyezetismeret targyakat
nagyon alkalmasnak, a hittan és az ének-zene tantargyakat alkalmasnak, mig az idegen nyelv,
nyelvtan és matematika targyakat részben alkalmasnak itélték a tarsadalmi-kulturdlis témak
atadasara. Minden tantargy esetében el6fordultak olyan valaszadok, akik egyaltalan nem, vagy
nem tartjak alkalmasnak tarsadalomismereti tudasatadasra az adott targyat. A matematikarol a
kitoltok 27,7%-a, nyelvtanrol 17,1%, az idegen nyelvrdl 9,7%, az ének-zenérdl és az
irodalomrol 3,2-3,2%, a hittanrol 1,6%, a kornyezetismeretrél 0,8% vélekedett ugy, hogy
egyaltalan nem, vagy nem alkalmasak a tarsadalomismereti témak kozvetitésére.
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4. abra.

A tantargyak megitélése a tarsadalomismereti témak kozvetitésére vald alkalmassag és a
tankonyvi témak eléforduldsanak gyakorisaga sorrendjében
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OKulturalis-civilizatorikus témak megjelenésének gyakorisaga a tankonyvekben és munkafiizetekben

Forras: sajat szerkesztés

A tankonyvekben és munkafiizetekben megjelend témak gyakorisagabol szamitott
atlagértékek alapjan a pedagogusok 0sszességében nem gondoljak azt, hogy a taneszk6zokben
nagyon gyakran el6fordulnanak tarsadalmi-kulturalis témak. A témak el6fordulasat az
erkodlcstan, kornyezetismeret, hittan €s irodalom esetében gyakorinak, az ének-zene €és idegen
nyelv esetében szorvanyosnak itélik. A nyelvtan €s matematika taneszkozeit ugy itélik meg,
hogy azokban inkdbb nem fordulnak eld az altalunk vizsgalt témak.

A didakok eloitéletes gondolkodasanak megitélése a tanitoi valaszok alapjan

A tanitokat arra keértiik, hogy egy 5 foku Likert-skalan itéljék meg, hogy holisztikusan mennyire
jellemz6 tanitvanyaikra az elditéletes gondolkodasmaod az alabbi négy tarsadalmi teriileten: (1)
szegénység €s gazdagsag, (2) kiilonbozo telepiiléstipusokon €16 emberek, (3) munkahelyek,
kiilonb6z6 foglalkozastipusok és (4) mas kultarak, népcsoportok (1. 5 abra).
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5. abra.

A pedagoguskérdoiv tanuldi elditéleteket vizsgald képernydoldala

Tapasztalatai szerint mennyire jellemz6 tanitvanyaira az eloitéletes gondolkodas az egyes
evfolyamokon az alabbi tarsadalmi kérdesek eseteben?

Szegénység és gazdagsag
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varosban vagy falvakban) él6

emberek

Az emberek munkahelyei,
a foglalkozasok kilénb6z6
tipusai

Mas kulturak, népcsoportok
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Forras: sajat szerkesztés

&4

Eredményeink alapjan a tanitok nem tekintik el6itéletesnek a tanitvanyaikat. Az
atlagértékek egyetlen esetben sem érik el az ,,inkabb jellemz6” kategoriat kifejezo 4-es értéket.
Az azonban kirajzolodik, hogy a megkérdezett négy teriileten és évfolyamokon a tanitok a
diakok elo6itéletességének folyamatos novekedését azonositjak (1. 6. abra). Tanitvanyaikat a
kiilonb6z6 lakohelyen él6kkel szemben tartjak a legkevésbé elditéletesnek, mig a szegénység-
gazdagsag dimenziojaban figyelheté meg a legnagyobb mértékii valtozas. Egyrészt életkori
sajatossagkeént is értelmezhetd, hogy az iskolai évek eldrehaladtaval a tanulok masokhoz valo

viszonyuléasa egyre kedvezdtlenebbe valik, masrészt — az €szlelt magabiztossdghoz hasonloan

— ebben az esetben is a pedagogusok szubjektiv értékelésérél van sz9d. Arra vonatkozéan nem

rendelkeziink informacioval, hogy a pedagogusok probalnak-e olyan modszereket, technikakat

alkalmazni a munkajuk soran, amelyek csokkenthetnék vagy elejét vehetnék a tanuloi

"r

eloitéletek kialakulasanak.
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6. abra.

Az elditéletes gondolkodasmad tanitoéi megitélése 1-4. évfolyamon
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Forras: sajat szerkesztés

Az adatelemzés soran azt tapasztaltuk, hogy jelentés azoknak a tanitoknak a szama
(Osszesitett aranyuk a megitélendé kategoriaktol fiiggden 26% és 40% kozott alakul), akik
ezekre a kérdoivtételekre nem adtak szamszerlisitheté valaszt. Mindez kétféleképpen is
megvalosulhatott: a tanitok érintetleniil hagyhattak a 16 legordiild menti valamelyikét, illetve a
legordiilé meniibe torténd belekattintast kovetden valaszthattdk a ,nem tudom megitélni”
opciot is. A valaszmezd €rintetleniil hagyasa nagyobb ardnyban fordult el6, mint a ,,nem tudom
megitélni” opcid kivalasztdsa. A szegénységgel-gazdagsdggal szemben vélt elditéletek
esetében a résztvevok 17,9%-a (22 f6), az eltérd telepiiléstipusokon ¢l6 emberekkel
kapcsolatban, valamint a munkahelyek, foglalkozéstipusok esetében a résztvevok egyarant
18,7-18,7%-a (23-23 f6), a mas kultarak és népcsoportokkal szemben feltételezett elditéletek
esetében pedig a tanitok 20,3%-a (25 6) hagyott legalabb egy megvalaszolatlan kérddivtételt.
A teljes mintan beliil ugyancsak figyelemreméltd azoknak a kitdltéknek az aranya, akik a
legdrdiild mentibe kattintast kovetden a ,,nem tudom megitélni” valaszlehetoséget jelolték meg.
A szegénységgel-gazdagsaggal szemben vélt elbitéletek esetében a minta 8,1-a (10 £6), az eltérd
telepiiléstipusokon ¢lokkel kapcsolatban a minta 21%-a (26 f6), a munkahelyek,
foglalkozastipusok esetében a résztvevok 7,3%-a (9 f6), a mas kulturdk és népcsoportok
esetében pedig a tanitok 6,5%-a (8 f6) haritotta el a dontéshozast.

Az adatbazisban 1év6 adatok elrendez6désének tiizetesebb vizsgalata soran felismertiik,
hogy meglehetdsen gyakori valaszmintazatnak bizonyult, hogy egy-egy megitélendé témakor
kapcsan csupan egy vagy két évfolyamra vonatkozoan szerepelt szamszertsitett dontés, kettd
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vagy harom valaszmez6 pedig tiresen maradt. Ezek a valaszmintizatok arra engedtek
kovetkeztetni, hogy nem a valaszadas szandékos elkeriilésérél volt sz, hanem arro6l, hogy a
pedagogusok a négy felkinalt évfolyam koziil csak az aktualisan tanitott évfolyam(ok)rol, az
altaluk tanitott diakok feltételezett elditéleteirdl hoztak dontést, S nem holisztikusan itélték meg
az adott évfolyam jellemz6it. Ugyanezt a valaszadoi szandékot feltételeztiik azokban az
esetekben is, amikor a kit6lték a megitélendé témaknal csak egy vagy két évfolyamra
vonatkozoan adtak szamszeriisithet6 értékelést, a tobbi esetben pedig a ,,nem tudom megitélni”
lehetdséget valasztottak. Osszességében a tanitok 18-20%-anal azonositottuk a kettd koziil
valamelyik valaszmintazatot: a szegénység-gazdagsdg ¢és a kiilonb6z0 munkahelyek,
foglalkozastipusok esetében a kitoltok 17,9%-a (22-22 f6), a mas kultarak, népcsoportok
esetében 18,7% (23 {6), a kiilonbozd telepiiléstipusokon ¢éldkkel szemben feltételezett
elditéletek esetében pedig a tanitok 19,5%-a (24 f6) hozott az altaluk tanitott diakrol dontést.
Ily modon Osszességében 1ényegesen alacsonyabb, csupan 4% (5 f6) azoknak a kitoltdknek az
aranya, akik valamilyen megfontolasbol mell6zték a valaszadast.

Valaszmintazatok azonositasa

A szamitogépes online mérések és felmérések elterjedése, valamint az egyre kifinomultabb
adatelemzési modszerek alkalmazasa jovoltabol napjainkra lehetdvé valt, hogy a mérési
adatbazisokbol kinyerhet6 ujabb adattipusok (pl. logfajlok, interakcids adatok) utat nyissanak
innovativ kutatdsi irdnyok felé. Ezek a torekvések figyelhetdek meg példaul a valaszadoi
mintazatkeresésre iranyuld elemzésekben a stratégiahasznalat-kutatasaban (Molnar, 2016;
Wiistenberg, Stadler, Hautamdki és Greiff, 2014), vagy a kiilonb6z6 tipushiba-elemzésekben
(Chauraya és Mashingaidze, 2017).

A didkok feltételezett elditéletességének vizsgalata sordn felismertiik, hogy az
adatbazisban 1évé szamadatok elrendezddése nem véletlenszerti, az egyes tarsadalmi témak a
megitélendé négy évfolyam alapjan olyan Osszetartoz6 adatsorokat alkotnak, amelyekben
szabalyszerliségek is azonosithatok. A szabalyszeriiségek a négy also tagozatos évfolyam alatt
feltételezett valtozasok iranyahoz és dinamikajahoz kapcsolddnak. Az adatsorokban az alabbi
jellemzd valaszmintazatok azonositasara nyilt lehetdség:

1. Nincs feltételezett valtozas a négy évfolyamon: a kitdltd nem feltételez semmilyen
valtozast az iskolai évek elérehaladtaval, egy-egy megitélendd teriileten kovetkezetesen
ugyanazt a skalaértéket valasztja mind a négy évfolyamon.

2. A feltételezett novekedés egy skalaegységnyi: a novekedés barmely évfolyam esetében
lehetséges, €s azt kovetden mar nem azonosithatd tovabbi valtozas.

3. A feltételezett novekedés két skalaegységnyi: az adatsorban Osszességében az
elditéletesség két egységnyi ndvekedése azonosithatd. A két egységnyi ndvekedés akar
egy, akar két 1épésben is megvalosulhat.

4. A feltételezett novekedés harom vagy tobb skalaegységnyi: a valaszad6 a kiindulasi,
1. évfolyamon feltételezett allapothoz képest Osszességében az elditéletesség harom

14



Végleges kézirat (Uj Pedagdgiai Szemle)

egységnyi novekedését feltételezi. A novekedés akar egy, kettd vagy harom 1épésben is
megvaldsulhat.

5. Csokkenés is feltételezett: a kitoltd valamelyik évfolyamon csokkenést is azonosit a
diakok el6itéletességében. A 4. évfolyamnal megjelolt érték nem feltétleniil alacsonyabb,
mint az 1. évfolyamnal szerepld; a valoszintisitett csokkenés atmeneti, idszakos is lehet.

Az egyes valaszmintazatok el6forduldsi aranyat a megitélendd tarsadalmi kérdések szerinti
bontasban a 6. abra 0sszegzi. Az azonositott 6t valaszmintazattal az el6fordul6 tanitoi valaszok
atlagosan 66,9%-a fedhetd le.

7. abra

Az egyes tarsadalmi kérdésekkel kapcsolatban feltételezett elditéletesség alakulasabol
kirajzolodo tanitoi valaszmintazatok

35

30,1

30

25

20

15

10

Eléfordulas szazalékos aranya

0
Szegénység-gazdagsag Kiilonboz6 Munkahelyek, Kultarak, népcsoportok
telepiiléstipusokon él6k foglalkozastipusok
@ Nincs valtozas BEgy egység ndvekedés
BKét egység novekedés DO Harom vagy tobb egység novekedés

O Csokkenést is feltételez

Forras: sajat szerkesztés

A 7. abra ¢és a lefuttatott Cochran-Q-prébak alapjan megallapithato, hogy az egyes
valaszmintizatok leginkabb abban kiilonboznek egymastol, hogy a pedagdgusok viszonylag
allandonak, statikusnak itéltek-e meg egy-egy tarsadalmi kérdést az 1-4. évfolyamon, vagy az
évfolyamok mentén jelentdsebb, 2 vagy 3 1éptéknyi valtozast feltételeztek-e. Szignifikans
kiilonbségek a statikusnak itélt valaszmintazat gyakorisagaban (Cochran-Q=24,6; p=0,00), a
két egységnyi novekedést (Cochran-Q=15,96; p=0,00) és a legalabb harom egységnyi
novekedést (Cochran-Q=61,16; p=0,00) feltételez6 dimenziok mentén mutatkoznak. Azonban
ugyanolyan ardnyban szerepelnek a csekély, egy 1éptéknyi elditélet-ndvekedést és az elditéletek
csOkkenését is feltételezd tanitok. Eredményeink szerint — az esetlegesen megmutatkozo
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tarsadalmi elGitéletek teriiletei koziil — a kiilonb6z6 telepiiléstipusokon €16 emberekkel és a
kiilonb6zé munkakat végzo, eltérd foglalkozastakkal szembeni elditéletek idében viszonylag
allandoak, kevésbé valtozékonyak, mig a szegénység €s gazdagsag megitélésével kapcsolatban
a legkevésbé jellemz0 a valtozatlansag.

Valaszadoi mintazatok

A kordbbiakban a négy tarsadalmi témakorhoz kapcsolodd tanuloi elditéletek iddbeli
alakulasanak sajatossdgait — az adatsorok mintdzatait — kiilon-kiilon, témak szerinti
csoportositasban elemeztiik. Azonban megvizsgaltuk azt is, vajon kimutathato-e szabalyossag
az adatsorokban, amennyiben egyiittesen, Osszesitve vizsgaljuk meg a négy témakor
Osszetartozo adatait, és beemeljiik a vizsgalati szempontok koz¢ a hidnyos adatokra vonatkozo
korabbi megallapitasainkat is. Meglatasunk szerint amennyiben a négy eldontendé teriilet koziil
legalabb harom esetben azonos kit6ltési mintazatok mutatkoznak, akkor tudatos valaszadoi
stratégia htizodik meg a hattérben, ami sajatos valaszadoi mintazatnak tekinthetd. Az elvégzett
elemzéseink eredményei szerint az adatbazisbol az alabbi hét, kovetkezetesen dontést hozo
valaszadoi csoport rajzolodik ki: tanitott évfolyam(ok)ra koncentrald (17%), csekély
novekedést feltételezd (8,8%), iddbeli allanddsagot feltételezd (8,2%), kozepes ndvekedést
feltételezd (8,2%), valaszadastol kitérd (3,3%), csokkenést is valdsziniisitd (0,8%), valamint
dontésképtelen (0,8). Osszességében e hét valaszadoi stratégia a kitoltdk 47,1%-ara (58 £0)
jellemz6, esetiikben kovetkezetes kitdltési stratégiahasznalat azonosithato.

Konklazio

Kutatasunk eredményei szerint a tanitok tisztaban vannak azzal, hogy az alaptanterv szerint az
also tagozatos tarsadalomismereti oktatasnak a csaladi élet eseményeinek, a sziilok-nagysziilok
gyermekkoranak, valamint a torténelmi példak feldolgozasan keresztiil kell megvalosulnia.
Ezek koziil az els6 teriiletet azonositottak a legfontosabb tantervi célkittizésként, ugyanakkor a
tanitok tobbsége masik két témat is jelentdsnek itélte. Ezek az eredmények arra utalnak, hogy
a pedagdgusok munkdjuk soran igyekeznek maximalisan eleget tenni a tantervi elvarasoknak.

A szakirodalomban egymasnak ellentmondd eredmények olvashatok azzal
kapcsolatban, hogy a pedagogusok mennyire érzik felkésziiltnek magukat. Az ellentmondo
eredmények a kutatasi programok eltérd koncepciodira, valamint a lebonyolitott kutatasok
jelentés idébeli kiilonbségeire is visszavezethetok. Eredményeink szerint a pedagdgusok
kétharmada megfelelonek itélte a felkesziiltségét a kulturalis-civilizacios témak tanitdsdhoz.
Ugyanakkor a valaszadok egynegyede bizonytalannak itélte meg mddszertani tudasat, amibdl
arra kovetkeztethetiink, hogy jelentés szamt pedagogusnak tobb modszertani tamogatasra,
segitségre lenne sziiksége. A tarsadalomismereti témak tanitasadval kapcsolatos bizonytalansag
— amelyrdl a korabbi kutatdsok szdmoltak be — itt is tetten érhetd, azonban a nemzetkdzi
Osszehasonlitd vizsgdlatokban tapasztalt magabiztossag is kirajzolodik a pedagdgusok
valaszaibol.

Elemzéseink szerint a palyan eltoltott évek szdma nem befolyasolja a pedagdgusok
vélekedését. Ez az eredmény tovabbi kérdéseket vet fel: milyen egyéb tényezdk befolyasoljak
a vélekedésiiket, ha az évek alatt megszerzett rutin és onreflektiv pedagogiai gyakorlat tényleg
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nem gyakorol hatast? A tovabbi kutatasok feladata lesz, hogy mélyebben vizsgalja ezt a kérdést,
¢és feltarja, milyen tényezOkkel allhat Osszefiiggésben a tanitok vélekedése, és hogyan
kapcsolodik ehhez az évek soran megszerzett tapasztalat.

A legfontosabbnak itélt témak kozott a globalis kornyezetvédelem és a csaladi élet
eseményei szerepeltek, ugyanakkor a valaszadok tobb mint fele a hétkéznapokkal és az
iinnepekkel valo tandrai foglalkozast is megjeldlte. A ténylegesen feldolgozott témak kozott is
elokeld helyet foglalt el az emlitett harom témakor. A kornyezet iranti felel0sség kialakitasanak
kitlintetett szerepe egyrészt a téma semlegességébdl is fakadhat: ez a téma talan kevésbé
megosztd, ellentmondasokkal terhelt, mint masok, igy a vele vald foglalkozas kevésbé
kockézatos a pedagdgusok szamara. Masrészt az sem elhanyagolhat6 szempont, hogy az utobbi
években szamos tudomanyos €s ismeretterjesztd forumon sz6 esik az ember kornyezetkarosito
tevékenységérol és annak kovetkezményeirdl, s emiatt kiemeleten fontos €és aktualis témanak
tarthatjak a pedagogusok.

Eldzetes elvardsainknak megfelelden a kdrnyezetismert tantargy szerepe meghatarozé a
civilizacids-kulturalis témak tanitdsaban. Emellett az erkolcstan és az irodalom jelenik meg
olyan tantargyként, amelyek alkalmas témakat kinalnak, és taneszkdzok is rendelkezésre allnak.

A tarsadalomismereti oktatas egyik célkitlizése a mas kulturak elfogadasa, az irantuk valo
nyitottsag kialakitdsa. Mivel az altalanos iskola alsé tagozatan a didkok még elsGsorban a sajat
nemzetiik kultarajaval ismerkednek, ezért a tanulok nyitottsagat tarsadalmi csoportokkal
kapcsolatban vizsgaltuk, ugyanakkor altalanossagban a mas nemzeti-etnikai kultrak is helyet
kaptak a kérdések kozott. Eredményeink szerint a pedagdgusok véleménye alapjan a
szegénység-gazdagsag, valamint a mas kultardk, népcsoportok tekintetében gondoltak a
pedagégusok inkdbb, hogy az évfolyamok eldrehaladtdval nd a tanulok elditéletes
viszonyulédsa. Arrdl nem gytijtottiink informacidkat, hogy a tanitok miként probaljadk meg ezt a
helyzetet kezelni, illetve milyen mddszerek segitségével probaljak meg a tanulok elditéleteit
enyhiteni.

A minta viszonylag alacsony szdma miatt a kutatds soran feltart eredmények és
megallapitasok altalanositasara, kiterjesztésére jelenleg nincs lehetdség. Munkank soran
megbizhatd online kérddiv késziilt, amellyel a kozeljovében érdemes volna nagyobb, a hazai
tanitokat reprezentalé mintan megismételt kutatast végezni a megéllapitasok és kovetkeztetések
kiterjeszthetdsége érdekében.
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