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AZ ALFABETIZALAS SZEREPE
A MAGYAR NYELVTUDAS KIALAKULASABAN!

1. Bevezetés
A magyarorszdgi kozoktatds kapcsin magyar egynyelvii gyermekekre szokds gondolni,
de az iskoldsok kozott vannak kétnyelvii és/vagy bevandorlé hétterli gyermekek is.
Az utébbi két évtizedben megnévekedett azoknak a didkoknak a szdma, akiknek a nyelvi
szocializdcidja nem magyar nyelven zajlott, ebbdl kovetkezden nem tudnak magyarul,
amikor bekeriilnek a magyar kozoktatds rendszerébe. Szdmukra a magyar nyelv mint
idegen nyelv jelenik meg a tanulmdnyaik kezdetén, és kezdé szintrél indul el a nyelvel-
sajdtitdsi folyamat. A gyermekek magyarnyelv-tuddsinak kiépitését az iskoldk kevéssé
tudjék formadlis keretben tdimogatni (Schmidt 2019a), mivel a magyar mint idegen nyelv
6rak szervezése és 6rarendbe iktatdsa esetleges, elsésorban az iskolavezetésnek a nyelvta-
nuldsrdl kialakult szemléletéed] fiigg.

Az elmilt néhdny évben megjelent a kdzoktatds szinterén egy mdsik csoport is, amely
a kiilfoldrdl hazatér csalidokban felnsvekedett gyermekekbdl 4ll. Ok 4ltaldban magyar
nyelven beszél6 csalddbdl szdrmaznak, vagy legaldbb az egyik sziilével magyar nyelven
beszélnek. A Magyarorszdgra valé visszaérkezésiik elétt a kornyezetnyelv és a nevelési
intézményekben hasznilt nyelv nem a magyar volt, igy a gyermekek kétnyelviiként éleék
mindennapjaikat. Amikor a kiilfoldi tartézkodds utdn a csaldd hazatér Magyarorszigra,
a gyermekek nagy részének magyar oktatdsi és nevelési intézményekbe kell jirniuk.
Az életkoruktdl fiiggden vannak olyanok, akik elvindorldsuk elétt mdr jartak magyar
6voddba, esetleg iskoldba is, de sokuk koziiliik nem, illetve nem is Magyarorszdgon
sziilettek, igy nincs intézményhez f(iz6dé magyar nyelvi tapasztalatuk. A nyelvtuddsuk
szintje roppant véltozatos lehet annak figgvényében, hogy a befogadé orszdg nyelve
mellett mennyire kapott hangstlyt az életiikben a szdrmazdsnyelv, milyen hossza idét
wltoteek kiilonbdzd nyelvi terekben, valamint milyenek az ltalinos kognitiv és affektiv
tulajdonsdgaik.

Mindkét fentebb bemutatott csoport szdmdra fontos a magyar nyelv megfelel szint(
ismerete ahhoz, hogy sikeresen be tudjanak kapcsolédni az iskolai életbe és a tanérak
menetébe. A nyelv ismeretén nem kizdrélag az dltaldnos nyelvtuddselemek értenddk,

1 A tanulmdny az MTA NYTI Tobbnyelviségi Kutatdkdzpont NyelvEsély szakmddszertani projektjéhez
kapcsoléddan késziilt (SZ-007/2016, projektvezetd: Bartha Csilla).
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hanem az oktatdsban haszndlatos specidlis nyelvi tartalom- és nyelvi készségek is. Ez
utébbiakon beliil kiemelkedd fontossdgtiak a literdcids készségek, melyeknek megalapo-
zésa az alfabetizédldson keresztiil toreénik.

Az alfabetizdlds jelen dolgozat kontextusiban a magyar nyelv hangzé- és bettirendsze-
rének tanitdsdt jelenti, és magdba foglalja az irds-olvasds miveletiségének a fejlesztését is.
A literdcios készségek e teriileteinek a fejlesztése sziikséges ahhoz, hogy a nyelvelsajdtitds/
tanulds kezdeti fdzisiban a gyermekek képessé vdljanak a szébeli kommunikdcié mellett
az frott miiveltségi anyaghoz valé hozzaféréshez is.

A tanulmdnyban vézolom a literdcids készségek fejlesztéséhez kapesol6dé elméleti keret
jellemzdit, majd az alfabetizdlds menetét, majd az elsé magyar alfabetizdlé tananyagra
hivatkozva bemutatom a fejlesztés moddszertani lehetSségeit. Végiil az alfabetizédlds
célesoportjiba tartozd egy- és kétnyelvli helyzetben 1évé gyermekek magyar nyelvhez
valé viszonydt irom le.

2. A literdcids készségek fejlesztése és az alfabetizdlds kapcsolata
Az alfabetizdlds sordn a gyermekek esetében az anyanyelvi sajitossdgaiknak és a madr
meglévd literdcids készségeiknek a figyelembevételével kell kialakitani a nyelvi fejlesztés
irdnydt. Az irds és olvasds tanuldsakor a tanulé a mdr meglévé szébeli tuddsdra tdmaszko-
dik, éppugy, ahogyan egy elsd osztdlyba 1épé kisgyermek, aki az elsd nyelvén magas szinten
képes magdt szoban kifejezni, amikor elkezd irni és olvasni tanulni. A magyar nyelvre réve-
titve ez azt jelenti, hogy egy magyar anyanyelvii kisgyermek nyelvtuddsbeli szintje lénye-
gesen meghaladja a magyar nyelvet kezd§ vagy akdr A1-B2 szintek barmelyikén beszéld
kilfoldi gyermekét. Nehézséget okozhat kétnyelvii gyermekeknek is az egynyelvi tdrsaik-
nak kidolgozott tananyagokbdl valé tanulds abban az esetben, amikor a kétnyelv(i gyermek
domindns nyelve nem a magyar. Ndluk a mdr kialakult literdciés készségek, illetve a lite-
ricids készségekhez szitkséges megel6z6 készségek nem a magyar nyelvhez kapcsolédnak.
A magyar mint idegen nyelv és magyar mint mdsodnyelv tanitdsiba (Nddor 2018: 17)
és tanuldsiba egyardnt sziikséges beilleszteni az alfabetizdlds folyamatdt. Az alfabetizi-
lds az 4ltaldnos nyelvtanuldsi folyamatba differencidldson keresztiil illeszkedik, vagy azt
kiegészitve, a készségek fejlesztésének specidlis jellegébdl fakaddan beépiilhet a magyar
nyelvi érdkba. A kapcsol6dd draegységek kiegészitd, moduldris anyagként jelenhetnek
meg az 6rai munkdban. Az alfabetizdlds a médszertani alapelvek szintjén tdmaszkodik
egyrészt a magyar anyanyelvi nevelés tantdrgy-pedagdgidjara, mdsrészt a magyar mint
idegen nyelv sajdtos, nyelvspecifikus médszertandra. A tanulék szempontjabdl kiindulva
hangstlyos szerepet kapnak a komplex nyelvi szintfelmérés sordn szerzett informdcidk:
az elsé nyelvi hdttér, a két- és tobbnyelviiség jelensége, a magyar nyelvtudds szingje,
az életkor és a megel8z8 iskolai hédttér, vagyis az irott szoveghez kapcsol6dé miiveleti
készségek szintje. Az irdson és olvasdson tul az alfabetizdlds harmadik egysége a szdmo-
lds, melyet a kapcsolédé nyelvi anyag és kulturdlis ismeretek bevezetése kisér (Schmidt
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2015a). Mivel a latin betis irdshoz, azon beliil a magyar nyelvhez kapcsolédé bettikon
kiviil a szimjegyeket, a szimokra utalé kézjeleket és a miveleti jeleket is magdba foglalja
az alfabetizdlds, a szdmok kézzel t6rténé mutatdsa erésen specifikus magyar jegyeket
mutat. A mindennapi kommunikdciéban elengedhetetleniil fontos ezeknek az ismerete,
kiilondsen abban a fdzisban, amikor a beszédértés még kevésbé pontos, és a kézjeleken
keresztiil t6rténé kommunikdcié elétérbe kertil.

A literdciés készségekhez kapcsolédé médszertani hdttér kialakitdsiban alapvetd
fontossdgl a magyar anyanyelvi nevelési programokra valé tdmaszkodds. A jelenlegi 4lta-
ldnos gyakorlat szerint az iskoldkba belépd gyermekek a magyar anyanyelvi oktatdsban
hasznélatos tananyagokbdl tanulnak irni és olvasni. Az ebbdl torténd alfabetizdlds sike-
ressége kérdéses, minthogy ezeket a tankdnyvesomagokat a magyarul elsd nyelvi szinten
beszé16 kisiskoldsokra szabjék. Ez elsésorban a szokészlet és a nyelvi formdk tekintetében
jelent akadélyt. A kiilonb6z6 szemlélett programok koziil a tanitdsi tapasztalatok alap-
jan a Meixner-mddszer bizonyult a leghatékonyabbnak az alfabetizdlds szempontjabol.
A diszlexia prevenciés programokban résztvevd tanuldk és az dtlagos nevelési igényt
magyar anyanyelvi tanuldk mellett a kétnyelvii tanulék és a magyar mint idegen nyel-
vet tanulék szdmdra egyardnt ez a mddszer a legmegfelelébb, mivel figyelembe veszi
a hangképzés és betliformdlds sordn fellépd interferenciajelenségeket (Meixner 1993).
A médszertani alapelveket tekintve a bet(isorrend, vagyis a betlik egymds utdni sorrendje
koveti a hangképzés sajdtossdgait, amely elkeriili a hangok és betiik hasonlé mivoltdbdl
fakadé interferenciajelenségeket. Ez a hangok esetében az egymdshoz kozel esé hang-
képzési mozzanatokat mutaté hangok kozotti 6sszemosdddst jelenti, a betiiknél pedig
a formai jegyek kozotti vizudlis hasonlésdgon alapulé felcserélést.

Az eltérd vizudlis kultirdban felnovekvd gyerekek esetében a literdcids készségek
kialakuldsakor kitiintetett szerep jut annak a ténynek, hogy az elsé nyelviiket jobbrél
balra haladé irdsirdny jellemzi, szemben a magyar nyelv balrdl jobbra tarté {rdsmédji-
val. Fliggetleniil att6l, hogy a gyermekek adott esetben még nem tanultak irni-olvasni,
a vizudlis kornyezet, a megszokott képi valdésdg sajitossigai jelentdsen befolydsoljik
a térbeli percepciot. Az igy leirt vizudlis tapasztalatokkal rendelkezd gyermekek esetében
fokozott hangsulyt kell fektetni az irds-olvasdst megel6z8 el6készit$ fizisban a szenzo-
motoros képességek vizsgilatira és fejlesztésére (Gyarmathy 2007: 90-92). Kiemelten
fontos teriilet a téri orientdcid, a sorba rendezés: téri és id6beli sorozatok létrehozdsa,
a szemmozgds és a finommotorikus mozgdsok irdnya.

A literdcids készségek alapjdul szolgdld alfabetizdlds sordn tovdbbi nehézséget jelent-
het a folydirds tanuldsa, melyet az irni tanuldé magyar elsé nyelvii gyermekeknek az irds
miiveletiségén tul a finommotorikus fejlesztésre Gsszpontositva irdsképként tanitanak.
A folyéirds tanitdsa megfeleld az dltalinos iskola elsé két osztilydba beiratott 68 éves
egynyelvli, vagyis magyarul még nem tudé és kétnyelvii, magyarul is tudé kisiskoldsok
szdmdra, mivel 8k a domindns nyelviikon az életkorukbél fakadéan még nem jutottak
el a készségszintli irdstevékenységhez. Az el6zbekben leirt nyelvi hattérrel rendelkezd
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9 és 16 éves kor kozotti tanuldk esetében gyakran eléfordul, hogy az intézményvezetd
dontése alapjén alacsonyabb osztilyba sorolédnak (Schmidt 2015b). Ezért gyakori,
hogy tiz év kériili gyermekek elsé—mdsodik osztdlyban kezdik el az iskoldt, annak elle-
nére, hogy az elsé nyelviikon vagy kétnyelvii helyzetben a domindns nyelviikon madr
tudnak irni-olvasni, még ha nem is készségszinten. Az ilyen esetekben elengedhetd
lenne a foly6irds hosszadalmas folyamatdnak a beillesztése, melyet az is indokol, hogy
a didkoknak a magyar nyelvet kell a lehetd leggyorsabban olyan szinten megtanulni,
hogy képesek legyenek a magyar nyelven foly6 ravezetés megértésére és az érékba vald
bekapcsoléddsra. Az id8sebb tanuldkra fokozottan igaz a nyelvtanulds miatti leterhelt-
ség, és az § esetitkben még inkdbb valdszinisithetd, hogy az elsé nyelviikon képesek mér
készségszinten irni-olvasni, igy nincs sziikségiik a folydirds megtanuldsira. Ilyen esetek-
ben a folyéirdst felvdltja a nyomtatott irdsképhez kozelebb 4ll6 technika, a funkciondlis
irdskép (Schmidt 2013). A literdcids készségek fejlesztésekor az irds tanuldsdval parhuza-
mosan belép az olvasdstanulds is, melyet megkonnyit, ha a tanulé a nyomtatott irdskép-
hez kozelebb 4116 irdsképet tanul meg leirni és elolvasni.

A literdcids készségek kialakitdsinak alapja a beszélt nyelvbdl kiindulé fonéma—
graféma differencidlds. Ez egybeesik az alfabetizdlds médszertani alapelveivel, amelynek
értelmében a fonéma-graféma differencidlds terén 6t nagy fejlesztési teriilet hatdrozhaté
meg: a beszédmotorika, az auditiv differencidlds, az auditiv-vizudlis intermodalitds,
a beszédmotorika, a vizudlis differencidlds és a vizuomotoros koordindcié (Gésy 2002;
Porkoldbné 2002, 2005, Vas 2002; Zsoldos 2002). Az egyes teriiletek a kovetkez8kép-
pen definidlhaték. A beszédmotorika miikodése sordn a hallott hangok és szavak pontos
észlelése és megismétlése torténik, amely lehetdvé teszi a beszédértés és a beszédpro-
dukcié sikeres miikddését. Az auditiv differencidlds, vagyis a hangok és a hangsorok
megkiilonboztetése az azonos, illetve hasonlé hangzdsi hangok, szétagok, szavak hallds
utdni megkiilonboztetésének, a finom hangzdsbeli kiilonbségek észlelésének a képessége
(Schmidt 2018b: 37). Az auditiv-vizudlis intermodalitds a szavak és a hangok felidézése
képekkel és betlikkel. Ezen a teriileten [ényeges, hogy a révid tévi emlékezet kiemel-
ked8en fontos szerephez jut a tanuldsi folyamat sordn, hiszen ezen keresztiil vélik lehe-
t6vé a hangok betiikhoz, illetve a szavak képekhez valé kapcsoldsa. A felidézési folyamat
eredményeképpen a révid tavi emlékezetben tdrolt hang, hangsor vagy sz6 kivélasztdsa
a bettik és képek koziil elérhetévé valik (Schmide 2018b: 50). A vizudlis differencidlds
a betiik és szdmok frott alakjinak a megkiilonboztetését jelenti (Schmide 2018b: 44).
A latdson keresztiil felvett informdacidk pontos percepcidja és feldolgozdsa adja az azonos-
sdg és a kiilonbség észlelését a betlik és a szamok dsszehasonlitdsa sordn. A vizuomotoros
koordindcié, vagyis a szem és a kéz sszehangolt munkdja képezi az irdstechnika alap-
jat (Schmidt 2018b: 39). A folyamat a pontos vonalvezetésbdl indul ki, ami a ldtds 4ltal
pontosan irdnyitott és kontrolldlt mozgds kivitelezésében nyilvdnul meg.

A graféma—fonéma differencidldskor a fentebb leirt fejlesziési teriiletekbdl kiindulva
a bettik kozotti kiejeésbeli és vizudlis kiilonbségek szerepe hangsilyossa vélik, igy tobb
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szempontbdl is figyelembe kell venni. Egyrészt a zongés—zongétlen parok (v—f b—p, g+,
d—t) gyakoroltatdsdt illetden, mivel ezeknek az oppozicidknak a készségszintl elsajtita-
sdhoz hosszt id6 kell, amelyet jelentdsen befolydsol a didk anyanyelve és el8zetes nyelvi
tapasztalatai (Schmidt 2018b: 94). Mdsrészt a differencidlds kiilonosen nehéz a hangkép-
zés szempontjdbdl egymdshoz kozel esé hangok esetében (I~7, cs—ty, gy—dzs), ami f8ként
a beszéd akcentualizdltsigdnak méreékét hatdrozza meg (Schmide 2018b: 82). A beszédpro-
dukcié szintjén lényeges, hogy a beszél§ elérje a hallgatésdg szdmdra még jél feldolgozhaté
akcentusmindséget, a Kenworthy édltal kényelmes jolérthetdséggel leirt szobeli performancidt
(Bdrdos 2002: 106). Az irds terén belép az irdskép hasonlésiga miatti betlitévesztés (b—d,
b—p, d—p, p—q, m—n), ami az olvasis terén fokozottan érvényesiil. Az olvasds sordn a bet(i-
tévesztés elsddlegesen értelemzavard jelenség, mdsodlagosan pedig erdteljesen lelassitja
az olvasist, olyannyira, hogy a bet(izés lassisiga miatt a mdr elolvasott és megértett egysé-
geket djra kell olvasni, mert az olvasé idékdzben elfelejti a kordbbi elemeket. [ras esetében
az éltaldban eleve nehezen olvashaté szoveget roncsolja a nem megfeleld bettivdlasztds, ami
demotivalja az olvasét a tilzott figyelmet igényld miivelet sordn.

Némileg tdvolabb esik az eddigi gondolatoktél a nagybetiik hasznilata és tanitdsa.
Vannak bizonyos betiik, amelyekkel gyakorlatilag nem kezdédnek magyarul szavak, igy
nagybetis helyzetbe, mondat elejére nem keriilhetnek. Ezeknek a betliknek a nagybetiis
alakjdt nem feltétlen sziikséges beépiteni a tananyagba (dz, dzs). Azonban vannak olyan
bettik, amelyekkel magyarul ugyan nem kezdddnek szavak, viszont mds kulttirdkban
a személy- és a foldrajzi nevek irdsindl gyakori a megjelenésiik. Bizonyos nyelvekrdl latin
betlis dbécére atirt nevek esetében hasznilatos a Q, Y és X betd, igy ezen nagybetiiknek
a tanitdsa mindenképpen sziikséges (Schmidt 2018b: 106).

3. A magyar nyelvre torténd alfabetizdlds jelentsége egynyelvii tanulék
esetében

A magyar nyelvet véltozatos nyelvi hdttérrel rendelkezd gyermekek tanuljdk. Ebben
a részben olyan tanuldk alfabetizdldshoz vald viszonydrdl lesz sz6, akik egynyelviiek és
a magyart idegen nyelvként kezdik tanulni. Esetiikben tobbnyire nyelvelsajdtitdsi folya-
matrdl beszélhetiink, mivel dltaliban a magyar nyelvvel valé taldlkozdsuk kozoktatdsi
intézményekbe bekapcsolédva indul. Kordbbi tapasztalataik, tanulmdnyaik nincsenek,
amelyek a magyar nyelvet érintenék, igy ez jellemzden az els§ iskoldban eltoltote nappal
kezdédik. A magyar kozoktatdsi rendszerbe érkezé gyermekek nem kapnak elSzetes
nyelvi felkészitést, és leszdmitva a magyar mint idegen nyelv 6rdkat, sajdc készségeikre
tdmaszkodva kell elsajdtitaniuk az oktatds nyelvét. A magyar mint idegen nyelv 6rak
szervezése az iskoldk hatdskorébe tartozik, és tobbnyire az iskolavezetéstdl fiigg, hogy
egyéltaldn szerveznek-e ilyen foglalkozdsokat. Amennyiben a tanuldk lehetdséget kapnak
nyelvi felzdrkéztatdson vald részvételre, kérdéses, hogy az adott pedagbgus mennyire
ért a nyelvtanitdshoz, illetve mennyire érzi magéénak a feladatot. Kutatdsi eredmények
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bizonyitjdk, hogy a nyelvi fejlesztésre sziikség van, melynek tartalmi vonatkozdsai is
kirajzolédtak (Schmidt 2017, 2019a). A fejlesztés megkezdése eldtt sziikséges felmérni
a tanul6 szocidlis és nyelvi készségeit. A készségek feltérképezéséhez jol haszndlhatd
a komplex nyelvi szintfelmérés, amely tdgan értelmezi és jarja koril a tanulé dlealdnos és
nyelvi fejlettségée, figyelembe véve a csalddi hdttérbdl fakadd sajétossdgokat is. A komp-
lex nyelvi szintfelmérés haszndlatdnak eredményeibdl ldtszik, hogy az iskoldba 1ép8
gyermekek esetében gyakorlatilag minden esetben sziikséges az alfabetizaldst beépiteni
az iskoldba 1épés kezdeti szakaszdban a literdciés készségek kiépitéséhez, mivel az alfa-
betizdlds segitséget nydjt mind a magyar nyelv hangzé- és bettikészletének megtanuld-
sahoz, mind a literdciés készségekhez kapcsol6dé miiveleti tudds megszildrditdséhoz és
magyar nyelvre valé alkalmazdsdhoz (Schmidt 2014).

Az alsé és a fels tagozatra beiratkozd gyermekekrdl egyardnt elmondhatd, hogy
a nyelvi integrcié tobb szintéren valésul meg egyszerre, az iskoldn kiviil is szdmos
élmény és tapasztalat éri a gyermekeket. A nyelvtanuléknak még a folyamatos nyelvi
kitettség mellett is évekig tart, mig a legalapvetdbb kommunikiciés helyzeteken keresz-
till eljutnak a mindennapi élet valtozatos nyelvhaszndlatdig. E mellett az elsajdtitasi folya-
mat mellett a gyermekeknek az iskoldban a tandérdkon haszndle székészletet és a nyelvi
formak széles skdldjdt kell megtanulniuk és haszndlniuk ahhoz, hogy sikeresen tudjék
befejezni az adott évfolyamot, és megalapozott tuddssal felvértezve kezdjék el a kovet-
kezd iskolaévet. Az integricié josolt idejének kiemelkedd szerepe van, mivel az elsd
nyelvi beszélét megkozelit szintli nyelvi integrédci6 eléréséhez Baker szerint 8sszesen 5—8
évre van sziikség (Baker 2011: 12). Ezen beliil a mindennapi nyelvhasznalat magas szintd
alkalmazdsa 2-3 év utdn vdrhatd, mig az ezzel parhuzamosan zajl6 oktatdsi nyelv elsaji-
titdsa akdr nyolc évig is eltarthat. Az id6beli folyamat hossztisdga miatt mindenképpen
alapos fejlesztési tervre van sziikség annak érdekében, hogy az alfabetizdlds és az irdsbeli
nyelvhaszndlathoz valé hozzéférés a lehetd leggyorsabban torténjen meg. Kiilonosképpen
akkor, ha egy tanulé nem als6 tagozatos gyermekként keriil szembe a nyelvi integracié
kihivésaival, hanem a felsd tagozatnak megfelel$ életkorban (Schmidt 2017).

Az als6 tagozatos gyermekeknek az életkorukbdl fakaddan hosszabb id6 4ll rendelke-
zésiikre, igy latszélag konnyen beilleszkednek magyar elsd nyelvii osztdlytdrsaik kozé, és
vérhatéan gyorsabban torténik a nyelvelsajdtitds. Kérdéses azonban, hogy az els nyel-
ven milyen szintre jutott el a tanulé a literdcids készségek kiépiilésében: vajon elegendd
id6t tudott-e eltdlteni a szdrmazdsi orszdg iskolarendszerében az irds és olvasds miiveleti
tuddsinak elsajdtitdsdhoz és készségszint(i megszildrditdsihoz. Altaldnossigban elmond-
hatd, hogy az alsé tagozatos gyermekek esetében az elsé nyelven megszerzett literdciéhoz
kapcsol6dé miiveleti tudds magyar nyelvre torténd transzferdldsa nehézségekbe titkoz-
het. Tovébbi akaddly lehet, hogy a tanulé szdmdra idegen nyelven kell megtorténnie
a médr meglévd, dmde mds nyelvhez kapcsol6dd procedurdlis tudds megszilarditdsdnak,
parhuzamosan az 4j nyelv elsajétitdsdval. Az emlitett két folyamatot — a maveleti tudds
transzferdldsdt és megszildrditdsdt — hdtrdltathatja, hogy bizonyos nyelvekkel szemben
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a magyar nyelvnek az irdsirdnya ellentétes. Ebben az esetben a mdr akdr automatizalé-
dott irdnytartds az olvasds és az irds terén is zavart okozhat, ezért hosszabb id§ sziikséges
az 0j irdny a megszokdsdhoz (Schmidt 2018a). Az 4tdllds ideje alatt a biztonsdgos beideg-
z8dés hatékonyan segithetd fejlesztd pedagdgiai médszerek alkalmazdséval.

A felsd tagozatra érkezd egynyelvil tanuldk éppigy, mint az alsé tagozatosak, nem
tudnak magyarul, igy a nyelvelsajdtitds az iskoldba lépéssel indul. Az életkorukbdl faka-
ddan ez a folyamat lassabb, és az eredményessége nehezebben jésolhaté meg, mint kisebb
gyermekeknél (Schmide 2019a). A tanulékndl szdmitani lehet arra, hogy a magyar
nyelvii osztdlyba érkezésiik elStt jértak mdr iskoldba, igy kialakult, biztos literdcids kész-
séghdttérrel rendelkeznek az elsé nyelviikon (a szélsséges példdkedl eltekintve). A komp-
lex nyelvi szintfelmérések eredményei alapjan lithatd, hogy az iskoldban eltsltote évekbdl
kovetkeztethetiink arra, hogy a tanuldk készségszinten dllnak-e az irds- és az olvasds
terén. Valészintileg nem okoz majd nehézséget szimukra a mar meglévé miveleti tudd-
suk alkalmazdsa, és a magyar nyelvre valé transzferdldsa. Emellett a magyar hangzé-
rendszer és az dbécé megismerése elengedhetetleniil fontos a nyelvtudds hatékony és
gyors megszerzéséhez. Kiilonosképpen fontos a sebesség, mert az iskoldba 1épéskor
a nyelvhez kapcsolédé érdkkal parhuzamosan a szaktdrgyi 6rékon is részt kell venniiik.
A tankdnyvszdvegek és az 6rdn elhangzé szébeli megnyilatkozdsok a lexikai terheltség és
a nyelvi formdk eltéré volta miatt nagymértékben eltérnek a mindennapi életben hasz-
naltakedl, igy ennek elsajtitdsa roppant nagy erdfeszitést igényel a tanuldkedl.

4. A magyar nyelvre torténé alfabetizdlds jelent8sége
kétnyelvii tanulék korében

Kétnyelvli gyermekeknél lényegesen egyszertibb a magyar nyelvi literdcié kiépitése, mivel
a beszélt nyelvbdl kiindulva az alfabetizdlds sordn a mar meglévé nyelvtuddsra alapozva
wrténhet ez a folyamat. Nem nehezedik rd a pdrhuzamosan végbemend nyelvelsajdti-
tds, hanem a mdr j6l m(ik6dd nyelvi rendszerre simul rd, még akkor is, ha akcentualizdlt
a beszéd, vagy a lexikai elemek féként a hétkdznapi beszédhelyzetekhez kapcsolédnak,
vagy a nyelvi formdk haszndlata ingadoz6, akdr koztesnyelvre emlékeztetd is.

A kétnyelvi tanulékndl a magyar nyelv mint szirmazdsnyelv vagy mint kdrnyezet-
nyelv jelenik meg a tanulds sordn (Nddor 2018: 16). Kérnyezetnyelv esetén az otthon
hasznélt nyelv jellemz8en nem a magyar nyelv, hanem a sziilék 4ltal beszélt szdrma-
zasnyelv, vagy az egyik sziild anyanyelve. Amennyiben a gyermek az iskoldba 1épés-
t6l kezd8déen a magyar kozoktatdsban tanul, akkor probléma nélkiil tanulhat meg
magyarul irni és olvasni. Abban az esetben viszont, ha a tanulé Magyarorszdgon él,
de nemzetkozi iskoldban folytatja tanulmdnyait, nem feltétlen épiilnek ki a literdcids
készségei magyar nyelven, amelybdl kévetkezden kialakitdsuk sordn sziikségessé valhat
az alfabetizdlds beépitése. A fonéma—graféma kapcsolatok kiépitésekor a kétnyelvii
gyermekeknél nem pusztdn a magyar nyelvre jellemzé intralingvilis megfeleltetéseket
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kell differencidlni, hanem a két nyelv koz6tt meglévé fonéma—graféma kapcsoléddso-
kat is. Igy a nyelvek kozotti, interlingvilis kapcsoléddsi pontokat is érdemes beemelni
a fejlesztésbe. Ezzel a megkozelitéssel elérhetd, hogy a gyermek az irds és olvasds folya-
mata sordn a felmeriil6 hangok és bet(ik kozil az adott nyelvnek megfelelé formdt
tudja vdlasztani. Az egyes jelek bdr egy rendszerben jelennek meg, de a két nyelv rend-
szeréhez igazoddan valnak vélaszthat6vd, amivel elkeriilhetdek a nem kivdnt transzfer-
jelenségek, ugy az olvasds sordn a kiejtésben manifesztdlédva, mint irdskor a megfeleld
betlisor lejegyzésekor.

Sok gyermek él kiilfoldén a csalddjéval, ahol a domindns nyelv jellemz8en nem
a magyar nyelv, hanem az élethelyiikon beszélt kérnyezetnyelv. Ebben az esetben
beszéliink szdrmazdsnyelvi kétnyelviiségrél a magyar nyelv viszonylatdban. A gyermek
ilyen helyzetben nem taldlkozik a magyar nyelvvel az oktatdsban, tobbnyire hétvégi/
vasdrnapi iskoldkban tanulja a magyar nyelvet célzé literdciét. A kézéppontban rend-
szerint a hagyomdnydrzés és a magyarorszdgi mindennapok kontextusinak a megte-
remtése dll. E cél mellett elengedhetetleniil fontos, hogy a tevékenységek kozote
megjelenjenek az anyanyelvi nevelés szempontjai is. Ezek a gyermekek valtozé szin-
ten beszélnek magyarul, sokuk kéziiliik veszit a nyelvtuddsdbdl, amint az Gj orszdg
nyelvét elsajdtitja, és domindns helyzetbe keriil a gyermek anyanyelvével szemben.
Ez egy természetes szociolingvisztikai folyamat: a kommunikaciéban tobbet hasz-
nale nyelv egyszerlien dtveszi a kordbban domindns nyelv szerepét. Ez azonban nem
jelenti azt, hogy a gyermek elvesziti az anyanyelvét, vagyis nyelvvesztés dll be (Kiss
2002: 223), csak egy idére a magyar nyelv a hdttérbe szorul, nyelvgyengiilés torté-
nik. (Schmidt 2019b). Lényeges viszont, hogy a nyelvgyengiilés folyamata kozben
megtorténjen a nyelvfenntartds, amely meggdtolja a — szakirodalomban hasznilt kife-
jezéssel élve — nyelvvesztést (Gal 1992). A nyelvfenntartishoz elengedhetetleniil fontos
a literdciés készségek minél magasabb szintli kiépitése, amelyhez viszont sziikséges
az alfabetizdlds beépitése a nyelvi fejlesztésbe. Ez a folyamat hasonld a fentebb leirt
nemzetkozi iskoldkban tanulé didkok nyelvi fejlesztéséhez, amikor a nem-domindns
nyelvre irdnyulnak a tevékenységek. A nyelvfenntartds gondolatdt az is erésen moti-
vélja, hogy a Magyarorszdgtdl tédvol élé csalddok életében bedllhat olyan véltozds,
amikor visszatérnek az anyaorszdgba. Ennek bekovetkeztekor a gyermekeknek készen
kell dllniuk a magyar okrtatdsi rendszerbe valé bekapcsoléddsra, illetve visszakapcso-
16ddsra. Felndttekkel végzett retrospektiv életttinterjik bizonyitjdk (Schmidt 2019a),
hogy a magyar kdzoktatdsbdl kilépés, majd visszatérés folyamata érzelmileg jelent8sen
terhelt élményként jelenik meg az élettorténetiikben, némelyeknél traumatizilé hatdsa
volt. A leirt élmények kozéppontjéban a nyelvi idegenség érzése 4ll, mind az elvdn-
dorldskor a mésik (idegen) nyelvi kornyezetbe valé belépéskor, majd a hazatéréskor,
a magyar nyelvi kornyezetbe valé visszakapcsoléddskor. Ezt a kutatdsi eredményt
felhasznédlva a lehetd legtobb tdmogatdst kell adni azoknak a gyermekeknek, akikkel
barmikor megtorténhet ennek a folyamatnak az dcélése.
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5. Osszegzés

A literdcids készségek kiépitésének alapja a megfeleld szintl alfabetizdlesdg, legyen sz6
bdrmely nyelvrél is. Az adott nyelv graféma-fonéma megfeleltési szabdlyainak készségszint
ismerete vezet el az {rds—olvasds, vagyis a szovegalkotds és szovegértés automatizdlt miive-
leti szinti mukiidéséhez. A magyar nyelv(i literdcié kiépitése kiilonb6z8 nyelvi hactérrel
rendelkezd gyermekek esetében eltérd szintli magyar nyelveudds megléte mellett kezdddik.
A tanulmdnyban ldttuk, miként zajlik az iskoldba 1épés pillanatdtdl a nyelvelsajititds, a szak-
nyelvi sz6kincs és a kapcsolédé nyelvi formdk kialakuldsa egynyelvi és két- vagy tobbnyelvii
tanuldk esetében. Az is megfogalmazédott, hogy a magyar oktatdsi rendszerbe becsatlakozd,
vagy oda visszatérd valamennyi tanul6 szdmadra sziikséges a literdcids készségek kialakuld-
sanak kezdeti fdzisdra irdnyuld fejleszeést beiktatni. Ennek alapja az alfabetizélds, amelynek
igazodnia kell a nyelvtudds szintjéhez, és a tanulé beszélt nyelvi produkcidjdra kell épiilnie.
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