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Bevezetés

Tanulméanyunkban — a teljesség igénye nélkiil — korbejarjuk a 19-20. szazad
forduldjanak egyes reformpedagdgiai irdnyzatait, valamint rovid betekintést
lattatunk az altaluk hatékonynak és inspiralonak tartott tanulasi kornyezetek
vilagaba. A tanulmany keretei talmutatnak azon, hogy ezen tjszerli pedagogiai
kezdeményezések minden fobb jellemvondasat ismertessiik — erre azért is kar lenne
véllalkozni, mivel a téma rendkiviil gazdag szakirodalommal rendelkezik —, igy
jelen irasunkban csupan a tanulasi kornyezet 0jragondolasahoz vald viszonyukat
szeretnénk elemezni. Ezt azonban nem holisztikus szemlélettel tessziik, csupan két
reformpedagogiai torekvés esetében a csoportmunka kontextusan keresztiil
kivanjuk a tanulas-tanitas helyszinét a vizsgalodasaink fokuszaba allitani.

A pedagdgiai gondolkodds a 19-20. szdzad forduldjan

A reformpedagdgiai iranyzatok ébredésének id6szaka az 1880-as évekig nyulik
vissza, amikor a gyermekekrdl valdé pedagogiai és pszichologiai gondolkodas
egészen Ujszerll tartalmat kapott. Németh Andras (1996) a kdvetkezd szavakkal
jellemzi ennek a gondolkodasmoédnak az értékeit: , gyermeki szabadsag,
gvermekkozpontusag, ontevékenység, csoportmunka, oénkormanyzat, koedukacio,
gvermekmiivészet, munkaiskola, szaktanterem, projektoktatas”. (Németh, 1996, 5.
old.) Ezek a kifejezések azonban nem lattatjak tokéletesen és teljesen azt az
reformpedagogidk nemcsak a modszertanukban €s a pedagdgiai kultirajukban
mutattak Ujat a vilagnak, hanem annak felismerésében is, hogy minden gyermek
egyszeri, megismételhetetlen és egyedi, igy a tanuldi képességek
kibontakoztatasaban, tovabba a személyiség komplex fejlesztésében is az
individualis gyermeki igényeknek kell megfelelni. A tanuldsi-tanitasi folyamatok
célja nem lehet mas, mint az, hogy minden — intézményes keretek kozott zajlo
oktatasban részesiild6 — tanuld eljusson a sajat képességei altal predesztinalt
tudéscsucsra. E nemes cél megvalodsitdsahoz természetesen komoly pedagogiai és
pszichologiai megismerd technikakkal sziikséges rendelkezniink (Medovarszki,
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2019), azonban szamos mas — legaldbb ennyire fontos — pedagdgiai ,,lancszem” is
befolyasolja a tandrai folyamatok sikerességét.

Az ismeretatadas pedagogiai paradigméjanak megfelel6 gyakorlat a tanitasi
orakon, amikor a tanar szobeli kozlések tobbszori ismétlésével interpretalja a
tanagyag tartalmat és a mivelédési javakat a tanulok felé (Prohdszka, 1996), abban
bizva, hogy eldaddsmoddja, diszciplinaris tudéasa, és a tObbszori monoton
redundancia  elébb-utobb  hatékony elsajatitashoz  vezet.  Pedagogiai
gyakorlatunkbol tudjuk, hogy szamos — jo képességil, megfelel6 mennyiségli és
mindségll elézetes ismerettel bird, idealis szociokulturalis hattérrel rendelkezo,
motivalt, bevonddott és aktiv (Bdathory, 1992) — tanulo esetében ez igy is lehet,
azonban egyes gyermekeknél ez a pedagogiai attitlid nem vezet célhoz. A
reformpedagogiak jelentdsége abban all, hogy felismerték a gyermeki
sokszinliséget, és nemcsak a joképességili, a pedagogusnak kevés gondot okozod
tanulokat lattak értéknek, hanem észrevették a szépet, valamint a fejlédés és a
fejleszthet6ség lehetdségét a nehezebben halado, tanulasban gatolt gyermekekben
is. De milyenek is a mai gyermekek? Vajon b6 egy évszazada teljesen masok voltak
az ifjak, mint a mostani fiatalok? Tényleg egészen eltérd problémakkal kiizdiink a
21. szézad els6 negyedében, mint elédeink a 19-20. szazad fordulojan?

Ellen Key 1900-ban megjelent — 4 gyermek évszdazada cimii — konyve tekinthetd
a reformpedagogiai gondolkodas egyik els6 irasos mérfoldkovének. E mii a
reformpedagogidk és a hozzdjuk kapcsolodd nevelési torekvések ébredésének
alapvetd gondolatvilagdt megfogalmaz6 jelszavak zdszloshajoja volt, a maga
koraban radikalis elvei a rousseau-i nevelési képzetek alapjaibol taplalkoztak.
(Pukanszky és Németh, 1996) Ellen Key ironikusan igy irta le a kor iskoldjanak
gyermekidealjat: ,, 4 legjobb iskolasgyermek az, aki a legcsendesebb, a
legengedelmesebb. Ez azt jelenti, hogy mindig a legszemélytelenebb és
legszintelenebb gyermek lesz a példakep. [ ...] Minél passzivabb, minél kénnyebben
dresszirozhato és receptiv a test és a lélek, az iskola szempontjabol anndl jobbak
az eredmények.” (Key, 1976, 141. old.)

Celestin Freinet ekképpen fogalmazott a tanulokrol, idézi a tanulmany szerzdje
(Medovarszki, 2020): ,, ... a mai gyermekek nem ugy reagdalnak, mint a husz vagy
akarcsak tiz évvel ezelottiek. Az iskolai munka azért nem érdekli oket, mert nem
tartozik az & vildgukhoz. Igy hat — s ezt nem tudatosan teszik — életiiknek és
érdeklodésiiknek csak egy minimalis részet engedik dat ondknek. A tobbit arra
tartogatjak, ami szervintiik valodi kultura és életorom.” (Freinet, 1982, 8. old.)

Maria Montessori munkassaga ez egyik legismertebb az 20. szazad elsé felének
reformtorekvései kozott. A rola elnevezett pedagogia napjainkban is reneszanszat
¢li, koszonheti ezt annak, hogy a gyermekekrdl egy teljesen 11j aspektusbol képes
gondolkozni, mely gyermekkép elfogadasa képessé teszi arra, hogy valoban a
tanuloi igényeknek megfeleld gyakorlatot alkalmazzon. ,,Ha wugyanis jol
meggondoljuk, belatjuk, hogy a [...] gyermek életében rendesen csak azt
bélyegezziik rosszasagnak, ami nekiink, felnétteknek kényelmetlen, vagy amit nem
értiink meg, és rendesen épp azt gatoljuk, ami neki lelki vagy szellemi sziikséglet.
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[...] Ha tehat ennyire mélyen az életbe vago kivansagainak alljuk utjat, mi sem
természetesebb, minthogy fellazad, ekkor pedig rossznak mondjuk.” (Montessori,
1978, 32. old.)

Rudolf Steiner szellemtudomanyi alapokon nyugvo pedagogiaja hatarozta meg
a Waldorf-iskolak nevelés-oktatasi gyakorlatat befolyasold alapveto elveket.
Azonban ezek az elvek nem lehettek volna a maguk idejében korszakalkotok, és
nem maradtak volna fent napjainkig, ha nem egy kiilonleges gyermekkép
korvonalazodott volna ki bel6liik. Steiner a gyermekek alapos megismerésében és
nem pedig egy erbltetett pedagogiai dogma alkalmazasban latta a sikeres és
eredményes személyiségfejlesztés és tanitas zalogat. ,, Amit a neveld tesz, csekély
mértékben fiigghet csak attol, amit egy absztrakt pedagogia dltalanos normdi
keltenek benne, tevékenysegének minden egyes pillanatiban sokkal inkabb az
alakulo ember él6 megismerése alapjan kell képesnek lenni ujjasziiletnie.”
(Steiner, 2001, 66. old)

A valtoztatds igénye a pedagogidaban

A koznevelés a 20. szizad elejére Eurdpiban és az Egyesiilt Allamokban
minden népréteg szamara elérhetd lett, igy az emberiség egyre szélesebb kore
valhatott iskolazotta. A tdmegesség azonban — a rengeteg pozitiv hozadéka mellett
— megoldandé problémaékat is felszinre dobott. Mig korabban az oktatdsban
részesiilo tarsadalmi korok kivételezettnek szamitottak, addig az 1900-as évekre
mindenki szamara hozzaférhet6vé valt az intézményes keretek kozott zajlo oktatas-
nevelés. Mindez azzal jart egyiitt, hogy az iskoldban megjelentek azok a tanulok,
akik szociokulturalis, motivacids, értelmi-érzelmi — és szdmos egyéb — gatlo
tényezdvel keriiltek az iskolapadokba. Nekik a hagyomanyos miiveltségkdzvetités
mar nem jelentett sem 6romet, sem kihivast: szamos esetben az iskolai 1ét a
mindennapi talélésért valo kiizdelemmé valt szdmukra. A reformpedagdgiak ezt a
jelentés  valtozast  és  atalakulast  ismerték  fel. = Modszereikben,
tanulasszervezésiikben és a tanulasi kornyezet atalakitasaban is az a szandék
titkrozodik tisztan vissza, hogy a tanulast valamilyen médon érdekessé, élménnyé
tegyék a tanuldok szamara. Didaktikdjukban markdnsan megjelenik, hogy a
folyamatok a didkokrol szoljanak, céljuk, hogy a tanuldk a tanulas soran motivaltak
és ¢érintettek legyenek. Allaspontjuk szerint hatékony iskolai munka nem
képzelhetd el a tanulok aktiv részvétele és bevonodasa nélkiil. A reformpedagdgiak
hatarozott nézete, hogy a tanuld gyermekek csak a tapasztalataikon keresztiil
jutahatnak olyan tudashoz, amely nélkiilozhetetlen ahhoz, hogy az életben
megalljak a helyiiket és a késdbbiekben felmeriil6 problémaikra képesek legyenek
adekvat és adaptiv megoldasokat talalni. Helen Parkhurst szerint ezt a célt csak
ugy lehet megvaldsitani: ,,/...J ha az iskolai élet ugy valtozik meg, hogy valodi
tapasztalatokat kozvetit, olyan tapasztalatokat, melyekre minden ifjui sziv dhitozik.
[...] Erre csakis akkor képes [a gyermek — a szerzd], ha az oktatdst ugy tervezik
meg, hogy az kelld szabadsdgot biztosit szamdra és olyan felelésséget ruhdz rd,
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amelynek segitségével meg tudja oldani sajat problémdait. Ez az igazi tapasztalat.”
(Parkhurst, 1982, 11. old.)

A tapasztalat a mély és gazdag tanulds egyik elengedhetetlen feltétele és
kiindulépontja. Ezt a szenzualista alapokon nyugvo pedagodgiai axidmanak
tekinthetd tételt még akkor sem kivanjuk jelen tanulmany keretei kozott cafolni, ha
a konstruktivista neveléstudomany a tapasztalattal szemben kritikdkat fogalmaz
meg, és azt allitja, hogy tapasztalataink elméletiranyitottak. A konstruktivizmus a
tapasztalati tanulas kritikdja soran az empirizmus, a pozitivizmus és az induktiv
ismeretelmélet elképzeléseit kérdéjelezi meg azzal, amikor kijelenti, hogy
tudomanyos vizsgalataink elméletekkel terheltek, a kutatasokat megel6zi egy olyan
komplex kép, mely leirja azt, hogy mit varunk a megismerési folyamatok
eredményeként. (Nahalka, 2019)

Lényegesebb szamunkra e tanulmanyon beliil, hogy milyen legyen a
pedagdgus, aki a tanulasi kornyezet atalakitasaval lehetdséget biztosit a tanuloknak
arra, hogy tapasztalataik megélése soran 1j és tartos tudashoz jussanak. Ellen Key
iskolavizidjaban: ,, Az uj neveld a tapasztalatok tervszerii elrendezésével
fokozatosan megtanitia a gyermeket arra, hogy megismerje sajat helyét a lét nagy
osszefiiggésében, felelosségét mindazzal szemben, ami koriilveszi.” (Key, 1976, 66.
old.) A pedagogus legyen minta, legyen példakép a tanulok szdmara, azonban
semmi esetre sem herbart-i értelemben gondolunk itt a tanar szerepére, kivaltképp
nem olyan egyéniségként, aki ,,nem lehajolni akar a gyermekhez, hanem sajat
képére és hasonlatossagdra igyekszik formalni a lelkét.” (Pukadnszky, 2000, 12.
old.)

Europaban talan kevésbé ismert olyannyira széles korben Helen Parkhurst
neve, mint példaul Decroly-é vagy Montessori-¢, azonban az USA-beli
massachusetts-i Daltonban 1920-ban az igazgatasa alatt all¢ iskoldban elinditott
program, a Dalton-terv mar természetesen ismerésebben hangozhat. (Lager, 1983)

crer

hatast, iskolakoncepcidja az Egyesiilt Allamokban, Angliaban és a Szovjetunioban
orvendett széleskdrii  népszerliségnek. Pedagdgiajaban  felszamolta az
osztalykereteket, az iskolaval kapcsolatos hitvallasaban kitiintet helyet kapott a
koedukacio, a szabadsdg, az egyéniség tamogatisa és a kozOsségi szellem
fejlesztése. (Néemeth, 1998) Ezzel parhuzamosan szakitott a frontalis osztdlymunka
alkalmazasaval, a tantermeket a kiillonboz6 tantargyak szolgalataba allitotta, és
szaktantermeket — iin. laboratory, subject rooms — hoztak 1étre. (Németh, Gyorgyiné
Koncz, Kasnya-Kovacsné Bakacs és Kopp, 2006)

Celestin Freinet sajat gyermekévei nem vetitették eldre azt, hogy majdan a 20.
szazad els6 felének egyik legjelentdsebb didaktikai gondolkodojava és gyakorlati
keretek kozott tevékenykedd pedagogusava fog valni. A franciaorszagi Garsban
sziiletett kisfiti olyan kdrnyezetben nétt fel, amely sziikolkodott a modern vilag
ingereiben, azonban a természet felfedezése szempontjabol az ismeretek rendkiviili
taptalaja volt. Pedagogiai tevékenységeinek és az altala kidolgozott technikaknak
az alapjait az az els6 vilaghaboruban szerzett sériilés adta, amely lehetetlenné tette
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szdmara a hosszl ideig tart6 frontalis dravezetést, a vontatott monoldgokkal terhelt
eléadasokat. Gyenge fizikalis allapotabol kovetkezden egy olyan pedagdgiai
gyakorlatot kellett megalkotnia, amelyben a folyamatokat a tanulok uraljék, a
pedagbégus pedig — a ma oly divatosan hasznalt szoval kifejezve — facilitator
szerepben teremti meg a tanulas feltételeit, és segiti a gyermekek dntevékenységét.
Freinet koncepcidjaban a pedagogus legfobb feladata, hogy felkeltse a tanulok
érdeklédését, €s szabadjara engedje a tanulok felfedezési vagyat, tamogassa a
gyermekek megfigyeléseit és segitse Oket abban, hogy tudasukat a
leghatékonyabban legyenek képesek felhasznalni. (Osz, 1999)

Tanulmanyunk kovetkezd részében Helen Parkhurst Dalton-tervében ¢és
Celestin Freinet Modern Iskoldjaban bemutatott tanulasi kornyezeteket fogjuk
megvizsgalni.

A Dalton-terv tanuldsi kornyezete

Helen Parkhurst £6 motivacioja a Dalton-terv megalkotasakor az volt, hogy az
intézményesitett oktatasbol olyan gyermekek Kkeriiljenek ki, akik a sajat
tapasztalataikat megélve képesek tanulni, elérelatok, tervszertien gondolkodnak és
nem utolsé sorban batrak. Az 4ltala megalkotott pedagdgiai koncepci6 alapjat az
adta, hogy palyaja elején olyan vidéki osztalyban kezdett el munkalkodni, ahol a
negyven tanul6 nyolc kiilonb6z6 évfolyamra jart. Ezt a sokszinli osztalyt csak ugy
volt képes hatékonyan tanitani, ha a szobeli foglalkozasok ideje alatt a tobbi
gyermeknek egyéni tevékenységeket biztositott. Ennek érdekében egy
raktarteremben alakitott ki osztalyteremet, ahol minden sarokban mds és mas
tantarggyal foglalatoskodhattak a tanulék. Ez a gyakorlat mar a szaktantermi
rendszer késébbi kialakitasanak otletét vetitette elore. Parkhurst pedagodgiai
megvilagosodasat Edgar James Swift Az alakulé értelem? cimii kdnyve inspiralta,
amely tobbek kozott a megvaltozott vilag altal elvart pedagdgusszerepre €s a
tanulasi kdrnyezet 6sztonzo befolyasara is felhivta a figyelmet.

Csoportélet
kolesonhatasa

1. abra: A Dalton-terv pedagdgiai alapelvei
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2 Swift, Edgar James (1908): Mind In The Making — Study in Mental Development. Charles

Scribner's Sons, New York
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Az 1913-ra kidolgozott és 1920-ban Daltonban bevezetett terv alapelveit az 1.
abra foglalja 0ssze. Helen Parkhurst fontosnak tartotta kijelenteni, hogy ezeknek
az elveknek az alkalmazasa semmiképpen sem tarsulhat uniformizalt és monoton
megoldasokkal és nem is értelmezhetdk tantervi szinten sem. A terv
megvalodsitdsdhoz nem volt sziikséges az intézmények szervezeti rendszerének
ujragondolasara, minden tanulo a sajat osztalyanak tagja maradt, azonban a tanulasi
folyamatok nem korlatozodtak csupan az osztalykeretekre. A pedagogiai tervezés
soran a helyi tantervi szint kapott kiemelt szerepet, minden osztily szamara
rogzitették a minimalis és a maximalis tananyagtartalmat. Jelentds innovacioként
értelmezhetd, hogy a tanulok megismerkedhettek a helyi tantervek tartalmaval, ami
azért volt lényeges elem, mivel biztositotta, hogy a didkok bevontak legyenek a
folyamatokba és képessé valjanak atérezni azt, hogy a tanulas-tanitas roluk szol,
valamint a tanulds sordn autondm dontéseket tudjanak hozni. A tanév elején
kittizott feladatok vallalasat a tanulok havi megallapodasok keretében fogadtak el,
amik tartalmaztak azokat az elvarasokat, melyeket az iskola altal meghatarozott f6-
¢s melléktantargyak tanulasakor teljesiteni sziikséges. A tanuldknak a f0- és
melléktantargyak ismeretanyaganak elsajatitasara biztositott Gsszes idOt a sajat
képességeik alapjan kellett beosztaniuk, mellyel azt érték el, hogy mindenki a sajat
kvalitasainak és erésségeinek megfelelé mennyiségii id6t legyen képes forditani az
egyes tantargyak tanulasara. Ennek a modszernek az alkalmazasaval elkeriilték azt,
hogy felesleges idot toltsenek el olyan tevékenységekkel, melyek nem jelentettek
kiilonosebb kihivast a szamukra, de biztositottak azt is, hogy a tudds megszerzése
ne litkdzzon akadalyokba a nem elégséges idémennyiség miatt sem. Az id6 ilyen
jellegii tanulokdzponti menedzselése €s az orarendtdl vald fliggetlenedés csak a
csoportos tanulasszervezés biztositasaval volt lehetséges, melyhez nagyon erésen
tarsult a tanuldi autondmia és az Gnszabalyozott tanulds tamogatasa, batoritasa is.
A Dalton-terv kiilonleges tjitasa volt, hogy a tantargyakhoz kapcsolodoan
szaktantermeket (laboratoriumokat) hoztak 1étre, amelyekben a tanuldéknak
csoportban kellett dolgozniuk, amennyiben sajat osztalytarsaik is ott tartdzkodtak.
Igy az azonos osztalyokba jar6 tanulok kiscsoportokat alkottak, melynek ,, neveld
hatdasa abban rejlik, hogy megfelelé légkort alakitanak ki a laboratoriumban,
alkalmat  nyujtanak a tirsadalmi beilleszkedésre, tapasztalatszerzésre.”
(Parkhurst, 1982, 32. old.) A laboratériumokban a tanulasi kdrnyezet is atalakitasra
keriilt, a padokat ugy allitottak csoportba, hogy minden korosztily szdmara
rendelkezésre alljon egy-egy tanulosziget. Egy adott osztilyhoz tartozo Osszes
tanuld a laboratériumi foglalkozasok ideje alatt nem feltétleniil taladlkozott
egymassal, mivel érdeklddésiiknek és egyéni igényeiknek megfeleléen
valaszthattak a szaktantermek kinalatabol. A foglalkozasok végeztével a kisebb
csoportokra szakadt osztaly végiil taldlkozott egy-egy szaktanteremben, ahol
értékelték a csoportokban végzett munka eredményességét, sikerességét. A tanulok
haladasukat az un. teljesitménylapokon vezették, melyeket az azonos csoportba
tartozo tanulok szivesen hasonlitottak Ossze, ami azonban nem rivalizalashoz,
hanem a csoporttagok kolcsonds tdmogatasahoz, segitéséhez, motivalasahoz
vezetett. Helen Parkhurst ebben latta a kdzdsségi kapcsolatok f6 mozgatorugdjat.
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Tanuldsi kornyezet a Modern Iskoliban

Freinet-vel kapcsolatban most nem a pedagdgiaja alapelveinek tekinthetd
iskolai nyomdarol, a szabad fogalmazasrdl vagy az iskolakozi levelezésrél fogunk
beszélni, hanem a tanulasi kornyezet atalakitasarol. Freinet pedagogiaja szamos
ujszerli elemet hordozott a maga koraban, szakitott a frontalis munkat tamogato
moddszertannal, igy a gyermekek valtozatos €s sajat igényeiknek, érdeklédésiiknek
megfeleld tevékenységeket végezhettek. Ezaltal a tanulok aktiv szerephez jutottak
¢s a tanulasi folyamtokban cselekvo egyénekké valtak. (Freinet, 1982) Ezért ehhez
,,az uj szellemii munkdhoz uj, funkciondlisan megtervezett és felépitett kornyezet
valt sziikségessé.” (Németh, 1996, 90. old.) Freinet sajat tapasztalatai alapjan
természetesen jutott el a Ferriére altal hangoztatott aktiv iskoldhoz, amit 6 é16
iskolanak nevezett. Ez nem volt mas, mint a csalad, a falu és a kornyezet
természetes folytatdsa, amiben Rousseau pedagogiai alapgondolatai kdszontek
vissza. Freinet gyonyoriien fogalmazta meg tanitasi technikdinak legfébb céljait:
., Mi nem elore gyartott, hanem él6, dinamikus embereket neveliink. [...] Az életet
fogjuk vjra visszahozni, és ez pedagogiank donté eseménye lesz.” (Freinet, 1982,
36. és 38. old.) Ennek megvalositdsdhoz nemcsak a tanulas-tanitas modszertananak
— technikdjanak — atdolgozésara volt sziikség, hanem az tjitdsokat tdmogatd
tanulasi kornyezet biztositasara is. A Freinet-osztalyok belsé rendjérdl Elise
Freinef® tudésitotta az utdkort, melyben leirta, hogy Celestin Freinet olyan tanuldsi
kornyezet kialakitasarél almodott, amelyben a gyermekek nem rendetlenek és nincs
lehetdség a szétszorddasukra. Ennek a tanulasi kérnyezetnek olyan méretiinek
kellett lennie, hogy az alkalmazott eszkdzok kényelmesen elférjenek benne, mivel
ez az eredményesség alapvetd feltétele. Freinet eltavolitotta az osztalyterembdl a
katedrat, igy az alapvetd iizenet az volt, hogy a pedagdgus a tanulok munkajat
tamogatd személyként van jelen. Az altala és a kovet6i szerint eredményesnek
tartott kornyezet — kisebb kompromisszumok megkotésével — minden iskolaban
kialakithato volt. A padsorokat szétvalasztotta és ugy helyezte el, hogy azokon a
legkiilonbozobb tevékenységek legyenek elvégezhetok — akar csoportokban is. A
tanuldsi folyamat sziikségleteinek megfeleléen ezek az asztalok mozgathatok
voltak, amely nagyfokil pedagogiai flexibilitast tett lehetové. A tabla a tanuloi
jegyzetek feliiletévé valt, a kevésbé hasznalhato asztalokbdl kiallitosarkot 1étesitett.
Olyan miivelddési teret alakitott ki, amely segitett a gyermekeknek a kornyezo
vildg megismerésében, e pihentetd tevékenységek az oktatéfilmek megtekintése és
a zene hallgatasa voltak. Freinet technikdinak gyakorlati alkalmazasa* lehetévé
tette a kiillonbozo életkora tanuldk egyiittes tanitasat, a nagylétszamu osztalyok
kezelését, a kiilonbozo tevékenységek végzésének egyidejii biztositasat, a
tantargyak kozotti gazdag koncentraciot, a tanulok kozotti — akar iskolakozi —
kollaboraciot, a kozosségi kapcesolatok erdsitését, a kisérletezést és a felfedezéses
tanulast, és az oktatomiihelyekben az érdekl6désnek megfeleld gyakorlati képzést.

? Elise Freinet: A népi pedagogia sziiletése
4 A példak a L’Educator (A neveld) c. folydiratbdl szarmaznak, idézve Celestin Freinet Modern
Iskola technikaja cimii kényvében
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Osszegzés

Tanulmanyunkban a Helen Parkhurst és Celestin Freinet altal kialakitott
tanulasi kdrnyezeteket mutattuk be a csoportos tanulasszervezés kontextusaban. A
tandrai szervezés tekintetében ezek a reformpedagodgiai irdnyzatok olyan
modszereket és szervezési formakat dolgoztak ki, melyek napjaink intézményes
keretek kozott zajlé oktatasara is komoly hatast gyakoroltak. Annak ellenére, hogy
a bemutatott elképzelések immar egy évszazados multra tekintenek vissza,
napjaink pedagogusai szamara is adaptiv és jol alkalmazhatd megoldasokat
tartogatnak a csoportmunka megszervezésének pedagogiai gyakorlataban.
Amennyiben a reformpedagogiak ujitdo elképzeléseihez kell6 nyitottsaggal
kozelitiink, Gigy rdjohetiink arra, hogy gyermekkodzpontli megkozelitéseik napjaink
oktatas-nevelésében is erbteljes pedagogiai értékeket képviselnek.
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