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ELOSZ0

»wA korai nevelés a legfontosabb. Amit az ember gyermekként lat, az segiti egész életében,

hogy a jo felé orientdlodjék." Brunszvik Teréz

A vaci Apor Vilmos Katolikus Féiskola és Martonvasar Onkormanyzata egyiittmiikodésének
koszonhetden hagyomanyteremtd szandékkal 2014-ben kozosen utjara inditottadk a Brunszvik
Teréz Szakmai Napot, az elsé Orszagos Kisgyermek-nevelési Konferenciat. Azéta eltelt hét
¢v alatt az eredeti cél nem valtozott, de idokdzben tobb tekintetben is boviilt. A két napos
szakmai féorum nemcsak az Ovodapedagogusok, de a tanitok korében felvetédd aktudlis
kérdések megvitatdsara az innovativ gyakorlati neveldomunka sikereinek bemutatasara,
tovabbi szakmai dialogus 0sztonzésére és kiterjesztésére is vallalkozik.

A konferencidk elsd napjanak kezdetektél méltd helyet ad Brunszvik Teréz szellemi
orokségét €ltetdé Martonvasar varosa. A masodik napon a pedagogusképzés teriiletén kiemelt
tapasztalatokkal rendelkezé Apor Vilmos Katolikus Fdéiskola oktat6éi, munkatarsai varjak
Vécra a konferencia vendégeit. A megvalositas tdmogatasaért kdszonet illeti a foiskola akkori
rektorat, Libor Jozsefné dr. fiskolai tanart és dr. Szabd Tibort, Martonvasar polgarmesterét.

Eddigi valamennyi konferencia foglalkozott az 6voda-iskola atmenet mindig aktuélis
problémdjaval, ezért a szervezOk az Ovodapedagdgusok mellett mindig megszolitjak a
tanitokat is a szakmai tovabbképzésnek mindsiilé rendezvényre. A pedagogusok korében
egyre jobban megismert, elismert tandcskozds 2015-ben mar nemzetkdzi forumma valt. A
kezdetekre, 2014-re visszatekintve az els6 konferencia kdézéppontjdban a Kisgyermekek
tehetséggondozdsa allt. Az UNESCO a 2015 évét a Fény Nemzetkozi Evének nyilvanitotta. A
foiskola, mint a Magyar Tudoméanyos Akadémia kiemelt partnere a masodik Brunszvik
Szakmai Nap, mint az elsé Nemzetkozi Kisgyermek-nevelési konferencia szervezésével
csatlakozott az orszdgos programokhoz. Ez a konferencia a pedagdgus személyiségének
nevelésben- oktatdsban 1évd fontossdgara fokuszalt: Hamvas Béla gondolata ,,A fény csak
abban valik aldassa, aki masnak is ad beldle” szépen 6sszegzi a pedagogus hivatasat: a benne
1év0 fényt, az értéket sugarozza, adja tovabb tanitvanyainak. 2016-ban a harmadik Brunszvik
Szakmai Nap — Kisgyermek-nevelési Konferencia az Aktudlis nevelési-oktatdsi kérdések

felvetésével foglalkozott.
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A negyedik Brunszvik Szakmai Nap — Kisgyermek-nevelési Konferencia 2017-ben a
pedagdgusok lelki és szakmai megujulasat, valamint a kiégés, a burnout problémajat helyezte
fokuszaba. Az 6tddik Brunszvik Szakmai Nap, a masodik Nemzetkozi Kisgyermek-nevelési
Konferencia résztvevoi 2018. marcius 20-21-én Brunszvik Teréz altal alapitott els6 hazai,
amely az els0 kozép-eurdpai 6voda, az Angyalkert 190. évforduldjara is emlékeztek. Az
eléadok, a pedagogusok az linnepi szakmai forum kiemelt tartalmaként ,,4 mese szerepe a
nevelésben, oktatisban” jelolték meg. 2019-ben a hatodik Brunszvik Szakmai Nap, a
harmadik Nemzetkozi Kisgyermek-nevelési Konferencia a napjainkban egyre aktualisabba
valo A digitalis vilag hatdsa a gyermekekre témarol szolt.

A hetedik Brunszvik Szakmai Napot, a negyedik Nemzetkozi Kisgyermek-nevelési
Konferencidt a Kihivdsok a 21. szazadi nevelésben-oktatasban cimii szakmai tanacskozasra
2020. marcius 17-18-ra szerveztiik meg. A kialakult pandémids helyzet miatt a rendezvényt
harom nappal megtartasa el6tt le kellett mondani. Ez a kiadvany az elmaradt konferencia
online kotete, amelyben a meghivott eldadok értékes absztraktjai és tanulmanyai attekintést
adnak a tanacskozas plenaris és szekcid témairol.

Oktatoink évekre visszatekintd tehetség mentoralasuknak koszonhetden intézményilink
régota Kivalé Tehetségpont és Eurdpai Tehetségpont. Orém, hogy fdiskolank fiataljai koziil
egyre tobben csatlakoznak eldadasaikkal a konferencidk programjaihoz Szakdolgozatuk,
novekvd TDK, OTDK munkéjuk publikacioi az online kiadvanyban is olvashatok.

Reméljiik, hogy a hazai és a nemzetk6zi eredményeket, tapasztalatokat publikéalo el6z6
kettd kotetlink és a mostani is értékorientaltan gyakorlatcentrikus. Innovativan egyarant jol
hasznosithatd a hivatasukat gyakorld pedagdégusoknak, de a palydjukra most késziild

fiataloknak is.

Vac, 2021. februar 6.

A program szervezdi €s szerkesztoi
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Szerz6i jogra vonatkozo torvény a mialkotasok oktatasi célt felhasznalasara
Szerzdi jogdij Szjt 2011.pdf

Az 1999. évi LXXVI. torvény a szerzoi jogrol Hataly: 2011.1.1-jét61

IV. Fejezet

A SZABAD FELHASZNALAS ES A SZERZOI JOG MAS KORLATJAI
Altalanos szabalyok

33. § (1) A szabad felhasznaléas korében a felhasznalas dijtalan, és ahhoz a szerzé engedélye
nem sziikséges. Csak a nyilvanossagra hozott miivek hasznalhatok fel szabadon e toérvény
rendelkezéseinek megfelelden.

(2) A felhasznalas a szabad felhasznélasra vonatkozo6 rendelkezések alapjan is csak annyiban
megengedett, illetve dijtalan, amennyiben nem sérelmes a mii rendes felhasznéldsara és
indokolatlanul nem kérositja a szerzd jogos érdekeit, tovabbad amennyiben megfelel a
tisztesség kovetelményeinek és nem irdnyul a szabad felhasznalas rendeltetésével dssze nem
féro célra.

(3) A szabad felhasznalasra vonatkozo rendelkezéseket nem lehet kiterjesztden értelmezni.

(4) E fejezet rendelkezéseinek alkalmazéasa szempontjabdl az iskolai oktatds céljat szolgalja a
felhasznalas, ha az az dvodai nevelésben, az altalanos iskolai, kdzépiskolai, szakmunkasképzo
iskolai, szakiskolai oktatasban, az alapfoki miivészetoktatasban vagy a felsdoktatasrol szolo
torvény hatalya alda tartoz6 felsOfokti oktatisban a tantervnek, illetve a képzési

kovetelményeknek megfelelden valosul meg.

link: https.//www.sztnh.gov.hu/hu/jogforras/Szjt 2011.pdf
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BAKSA BRIGITTA

Apor Vilmos Katolikus Fdiskola, Vic
baksa.brigitta@avkf.hu

A tanuloi kreativitas kibontakoztatdsdt segité pedagogus szerepkor

A megvaltozott informécids hattérkornyezet jelentds valtozasokat idézett el a gyerekek
korében is. Megvaltozott az iskoldba jar6 gyerekcsoportok Osszetétele is. A sokféle
hattértudassal, tarsadalmi, csalddi kornyezettel érkezd tanulok esetében fontos szerepet kap a
kiilonbségeket figyelembe vevod tanitds problémaja. A heterogén csoportoknak megfeleléen
ujra kell gondolni a pedagogus szerepét, a korabban bevalt nevelési, tanitdsi modszereket
(CzIKE 2005: 6-9).

A tanulds belsd feltételrendszerében fontos szerepet jatszik a tanuld teherbird
képessége, elozetes tuddsa, tanuldsi Onszabalyozasi képessége és intellektualis képességei.
Mindez befolyésolja, hogy milyen modon, mennyi id6 alatt, mit képes elsajatitani.

A tanulés kiils6 feltételrendszerében jelentds szerepet jatszik a pedagogus személye és
alkalmazott modszerei, a tarsadalmi kornyezet és a csalad (DAVID 2015).

A tanulds belsé ¢és kiilso feltételrendszerének tényezoi koziil vizsgaljuk meg a
pedagdgus szerepét a tanuloi kreativitas kibontakoztatdsaban a sikeres teljesitmény elérésének

tdmogatasaban.

A facilitacio

Az osztalytermi tanulds kerete gyakran a felndtt tdrsadalom miikodéséhez hasonldan a tarsas
héalozat és kapcsolati rendszer. A kooperativ csoportmunka soran a tanulok teljesitménye
egymastol fiigg. Céljukat nem tudndk elérni, ha nem kapnéanak segitséget a tarsaktol, ha nem
mukodnének egylitt. A tarsak tdmogatasa tovabblenditi, motivalja az egyéneket ¢és
elémozditja a tanulassal és a személyes fejlodéssel kapcsolatos céljaikat.

Ebben a folyamatban kiemelkedd szerepet tolthet be a facilitdtor szerepkdrt vallalo
pedagogus. Feladata a csoport tagjainak segitése, hogy egyiittmikodve elérjék kozdsen
kitlizott céljaikat, mikézben a hattérben tamogatja a biztonsagos ¢és elfogadd légkor
kialakulasat. Ezzel lehetdséget teremt a csoporttagok szaméra, hogy csokkenjenek védekezd
mechanizmusaik, ki tudjak fejezni, meg tudjak éIni érzelmeiket a tanulasi folyamatban.

A facilitator pedagdgus nem iranyit, keriili a direkt beavatkozast. Figyelemmel kiséri az

adott helyzetben megsziiletd csoportfolyamatot. Carl Rogers szerint a pedagdégusnak harom


mailto:baksa.brigitta@avkf.hu

Lovassy Attila — Pazmany Agnes (szerk.): Kihivdasok a 21. szdzadi nevelésben-oktatasban. AVKF, Vac, 2021.

nélkiilozhetetlen facilitalé tulajdonsaggal rendelkeznie. Ezek az empdtia, a feltétel nélkiili
pozitiv elfogadds €s a neveld-segito személyiség hitelessége (KEILBACH 2012).

Diszkréten, a hattérbe huzodva latja el szerepét. Nem hivja fel magara a figyelmet, nem
erolteti sajat elgondolasait, hanem hagyja kibontakozni a csoport elképzelését, annak
megvalosulasat. Eszrevehetetlen, de ha kell, azonnal jelen van. A folyamat végigvitele és az
egyensuly fenntartdsa érdekében azonnal kozbelép.

Az egyéni fejlesztésben szem eldtt tartja, hogy mit akar tanulni a didk, mi érdekli a
leginkadbb. Kozéppontba helyezi a személyes élményekre alapuld tapasztalati tanulést, a
valodi problémak megoldasat. Torekszik a szabad 1égkor megteremtésére, amelyben a tanulo
meg tudja Orizni kivancsisagat, motivaltsagat. Minden gyermeknek lehetdséget biztosit, hogy
mindségi oktatasban részesiiljon, és személyre szabott feladatok segitségével megmutathassa
tudésat, a feladathoz vald hozzaértését és tehetségét.

A facilitator pedagogus fejlesztd értékelésével segiti a tanuld Onértékelését, tovabbi
céljainak megfogalmazasat. A személyét empatia, feltétel nélkiili, pozitiv odafordulas és
hitelesség jellemzi, amelyekkel bizalomteli légkort tud kialakitani (SALLAT 1997).
Ugyanakkor szamos fontos ismeretet meg kell tanitania. Ebben a folyamatban sziikséges a

bizalomra és szeretetre alapul6 belsd tekintély fenntartasa (CZIKE 2004: 43).

A differencialas lehetoségei

Az eltérd képességekkel rendelkezd és kiillonbozd tudasszinten alld tanuldknak tobbféle
ismeretelsajatitasitechnika-igényiik van. Hogyan lehet minden tanuld részére motivalo erdvel
athatott tanitasi orat szervezni?

A frontalis osztdlymunka keretében vagy a legtehetségesebbeket, vagy az
alulteljesitket, a tanulasban lemaradtakat, esetleg az 4atlagos képességlicket Ilehet
megszolitani.

Az egyéni differencidlas céljabol mindenkinek tehetségéhez, tudasszintjéhez mérten
kiilon feladatot felkinalni szinte kivitelezhetetlen. A pedagogusok olykor ezt a megoldast
valasztjak, de nem gyakran teszik, mivel az el6késziilet és a megvalositas rengeteg energiat
kivan tolik. Nem tudnak egyszerre ott lenni minden gyermeknél, hogy feliigyeljék a
megoldas menetét, hogy reagaljanak a felmertilt kérdésekre, és azonnali segitséget nyujtsanak.
A hejOkereszturi Komplex Instrukcidos Programban az aldbbi differencidldsi technikakat

alkalmazzak:
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. Gardner-féle intelligencia szerinti 6raszervezés, ahol a tudas eltérd szintjén allva,
érdeklddési teriilet szerinti homogén csoportokban tevékenykednek a gyermekek.

. Bloom-féle taxondmia szerinti Oraszervezes, ahol a tudas fejlédési szintjei szerint
késziilnek feladatokat a tanulok szamara, a személyiségfejlesztés kognitiv-értelmi teriileteire
koncentralva.

. Integraciés matrix szerinti feladatmegjelolés, amelynek soran a Gardner-féle
intelligencidk és a gondolkodasi szinteknek megfeleld feladatok egyidejlileg vannak jelen.

. A Komplex Instrukciés Program szerinti Oraszervezés, nyitott végli csoportmunkara

¢épiil6 differencialt egyéni feladatok kijelolésével (K. NAGY 2014: 157-158).

Gardner-féle intelligencia szerinti 0raszervezés

Ahhoz, hogy az osztdlyban mindenkit megfelel6 modon lehessen motivalni, sziikség van
annak ismeretére, hogy melyik gyermeknek mi az érdeklddési teriilete. Ennek kideritéséhez
alkalmas a Gardner-féle intelligenciateszt (Melléklet).

A kérdések nyolc érdeklddési (intelligencia-) teriilet koré csoportosulnak:

nyelvi-verbalis;

e logikai-matematikai;

e térbeli;

e testi-mozgasos;

e zenei;

e interperszonalis;

e intraperszonalis;

e természeti.
Az életkori sajatossagoknak megfeleld, konnyen értelmezheté mérdlap kitoltéset kovetden
tajékozodhatunk arrél, hogy az egyes tantdrgyakon beliil a gyermekek érdeklédési korének
milyen feladatok felelnek meg leginkabb. Irdnymutatast kapunk arra vonatkozoéan, hogyan
tehetjiik élvezetesebbé a kiilonb6zd ismereteket az egyes tanuldk intelligencidjahoz igazitva.
A gyermekek tobbsége kevert intelligencidval rendelkezik, ezért a tanitdsi oran tobbféle

feladattipus is motivald lehet egy-egy tanuld szamara.

Az intelligenciateriiletek megmutatkozasa az iskolai teljesitményben

A nyolc intelligencia néhany jellemzdjét, tipikus eseteit az alabbiakban foglalhatjuk Gssze:
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A magas nyelvi-verbalis intelligenciaval rendelkez6 tanuldk a nyelven keresztiil kozelitik meg
a tananyagot, és szavakban gondolkodnak. J6 a hallasuk, szeretnek irni, olvasni, torténetet
mondani, megbizhat6 a helyesirasuk, és konnyen emlékeznek szavakra, nevekre, datumokra.

Tobbnyire sikeresek a magyar irodalomban €s a nyelvtanban, illetve az idegen nyelvek
tanulasaban.

A logikai-matematikai intelligencidval rendelkez6 tanuldk altalaban gyorsan és konnyen
szamolnak, jol érvelnek, szivesen kisérleteznek, jo a problémamegoldd készségiik. Meg
akarjak érteni, hogyan mukodnek a dolgok. Erdsségiik a matematika, a fizika és a tobbi
természettudomanyos tantargy.

A kiemelkedd képi-térbeli intelligenciaju gyerekek szinekben, képekben és a tér
formaiban gondolkodnak, ezekre emlékeznek leginkabb. Szeretnek rajzolni, festeni, tervezni,
képet nézegetni €s épiteni. Kitlind a belsd latasuk, tisztan maguk elé tudnak képzelni képeket,
eseményeket. Az iskoldban erdsségiik lehet a rajz, a foldrajz, a miivészettorténet és a
geometria.

A fejlett testi-mozgésos intelligenciaval rendelkezé tanuldk elsésorban mozgas és
érintés Utjan ismerik meg a vilagot. Gyakran testbeszéddel kommunikalnak. Szeretnek
ugralni, tancolni, sokat gesztikulalnak, jol utdnozzak mésok mozdulatait, jo a kéziigyességiik.
Sikeresek a testnevelésben, a technikaban, a szinjatszasban.

A zenei intelligencia teriiletén er6és tanulok hangban, dallamban, ritmusban
gondolkoznak, konnyedén megjegyzik és felidézik a szdmukra ismerds zenét. Szivesen
énekelnek, gyakran hangszeren is jatszanak. Leginkabb az éneklésben, a hangszertanuldsban
tlinnek ki.

A fejlett tarsas intelligencidval rendelkezd tanuldok sokat tanulnak a mésokkal valo
egylittmiikddés és beszélgetés soran. Figyelnek tarsaik hangulatdra, gondolataira, igényeire.
Sokszor adnak tanacsot, és képesek befolyasolni masokat. Sikeresek az iskolai vitdkban, a
csoportmunkaban, szivesen korrepetaljak tarsaikat, szerveznek szabadidds programokat az
osztalynak.

A kiemelkedd személyes intelligencidju tanulok jol ismerik dnmagukat, képességeiket
¢és korlataikat. Jol koriil tudjdk hatarolni céljaikat, és képesek tanulni sikertelen
probalkozasaikbol. Szivesen dolgoznak egyediil, sajat {iitemben, Onalléoan kialakitott
korilmények kozott. Sikeresek az Onkifejezést, elmélkedést, ©nalld6 munkat igényld

feladatokban.

10
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Az intelligencidk eloszlasa mindenkiben eltérd, és sokféle képességegyiittes alakulhat ki
az egyén fejlédése sordn. Ezek barmelyike alapja lehet a sikeres teljesitménynek (LENGYEL
2019).

A kooperativ tevékenységek elokészitése soran érdemes ugy szervezni a csoportokat,
hogy egyiitt dolgozhassanak az azonos intelligenciaval rendelkezd tanulok. Bar nagy
valosziniiséggel eltérd tuddsszinten allnak (Bloom taxonomia), Osszekoti Oket a kozos

érdeklddés, igy mindannyian jol tudnak teljesiteni.

Csoportfeladatok a Gardner-féle tobbszoros intelligencia alapjan

Példaként tekintsiik meg egy életkortdl és tantargyi keretektdl fiiggetlenitheté téma
feldolgozasat! Az érdeklddési korok feltarasa utan kialakitott csoportok szdmara javasolt
feladatok Osszedllitdsa az alabbi intelligenciateriiletek figyelembevételével tortént:

1. verbalis, nyelvi intelligencia;

. vizudlis, térbeli intelligencia;

. logikai, matematikai intelligencia;

. zenel intelligencia;

. testi, kinesztézias intelligencia;

. intraperszonalis intelligencia;

~N N D B~ W

. Interperszonalis intelligencia.

Feldolgozando6 ismeretanyag: A sziil6fold értékei
1-2. csoport: Epitett 6rokség;

3—4. csoport: Természeti értékek;

5-6. csoport: Jeles személyek.

Javaslat a feltart intelligenciateriiletek alapjan létrehozott csoportok tevékenységeire

Epitett 6roksée 1.

Vizualis, térbeli intelligencia

Készitsétek el lakohelyetek kiemelkedd jelentdségli épiiletei koziil egy valasztott épiilet
makettjét!

€s/vagy

Logikai, matematikai intelligencia
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Allitsatok Ossze az épiilet felépitéséhez szilkséges anyagok listajat, rendeljetek hozza

mennyiségeket, figyelembe véve az épiilet méretét, kiilsé megjelenését!

Epitett 6roksée 2.

Verbalis, nyelvi intelligencia:

Készitsétek el a kivalasztott épiilet onéletrajzat! (Mikor sziilettem? Hol vagyok? Hogyan
nézek ki? Milyen korszakokat éltem meg? Kik fordultak meg a falaim kozott? Milyen
eseményeknek adtam/adok otthont? stb.)

€s/vagy

Interperszonalis intelligencia

Az épiilet torténetéhez kapcsolddd személyek, csaladok egymadssal folytatott beszélgetése

nyoman tarjatok fel az épiilet torténetét!

Természeti értékek 1.

Vizualis, térbeli intelligencia

Készitsetek rajzot a kornyék védett ndvényeirdl, allatairol!

vagy

Készitsetek a kornyék természeti értékeit bemutatd tablot az eldzetesen gyujtott képek
felhasznalasaval, kiilonb6z06 technikak alkalmazasaval!

és/vagy

Zenei intelligencia

Gondolkodjatok azon, hogy a természeti értékeket bemutatdé ppt-hez milyen hattérzenéket

valogatnatok!

Természeti értékek 2.

Zenei intelligencia

frjatok egy kivélasztott védett allathoz kapcsolodé rigmust egy ismert dallamra!

és/vagy

Testi, kinesztézias intelligencia

Némajatékkal, mozdulatokkal jelenitsétek meg a kivalasztott védett allatot! A mozgas utaljon

a kiils6 megjelenésére, életmodjaral
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Jeles személyek 1.

Verbalis, nyelvi intelligencia:

Készitsetek keresztrejtvényt a régio egy kiemelkedd sziilottjérol! Legalabb 10 meghatarozast
irjatok!

és/vagy

Intraperszonalis intelligencia

A kivalasztott személy életében jelentds szerepet jatszik a kozosségi tevékenység. Vajon mi
késztethette arra, hogy sajat érdekeit félretéve maésokért dolgozzon? Irjatok le az ezzel
kapcsolatos gondolataitokat! Voltatok-e mar olyan helyzetben, amikor mérlegelni kellett,
hogy sajat érdekeitek szerint cselekedjetek, vagy a kozosség javat szolgalja az, amit tesztek?

Mi segitett a dontésben?

Jeles személyek 2.

Interperszonalis intelligencia

Készitsetek interjut a régi6 egy kiemelkedd személyével vagy egy ismert kulturalis kozosség
vezetdjével! Milyen kérdéseket tennétek fel neki? Kiket hivnatok meg erre a beszélgetésre,
akik a jeles személy élettjahoz szolgalhatnak fontos adalékokkal?

€s/vagy

Testi, kinesztézias intelligencia

Milyen jelentds események, tettek kapcsolodnak a kivalasztott személyhez? Jelenitsétek meg
pantomimmal ezeket az eseményeket!

A csoportok a javasolt tevékenységek mellett legalabb egy sajat otletiiket is beépithetik a

kapott téma feldolgozasaba!

A csoportok beszamolgja:
A beszamolok eldtt az azonos téman dolgozo6 csoportok egyeztetnek arrdl, hogyan mutassak
be tervezetiiket, az elkésziilt produktumokat, szoveges €s zenés alkotasokat.

A koz0s értékelés megfigyelési szempontjai a prezentaciok bemutatasat kovetden:

. Mennyire keltette fel az érdeklddést a bemutato a csoport altal valasztott érték irdnt?
. Mi volt az eldadas legfigyelemreméltobb eleme?

. Hogyan nyilvanultak meg a kiilonb6z0 intelligenciateriiletek a prezentacioban?

. Milyen egyéni otletet vittek bele a téma feldolgozéasaba?
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. Mivel lehetett volna még kiegésziteni a bemutatot?

Példak  Vac  értékeinek  feltdrasdban a  verbdlis-nyelvi és a  vizualis-térbeli
intelligenciateriilethez kapcsolodo feladatok megoldasara. Az épiilet onéletrajz és a makett
2018 8szén, a Vaci Apor Vilmos Katolikus Féiskolan megrendezett Genius Loci konferencia

modszertani mithelymunkdja sordn késziiltek.

Epiilet néletrajz (Diadaliv — K8kapu)

Vacon sziilettem 1764-ben. Sziiléatyam Isidore Canevale, nagyapam Migazzi Antal, aki mar
nagyon varta, hogy megérkezzek. Rogton meg is mutatott Maria Terézidnak, aki bizalmatlanul
fogadott, mivel még csak ot honapos voltam.

Ifju korom ellenére igen megtermett lettem. A klasszikus divat kovetojének tartom magam.

Egyke vagyok, de Parizsban és Berlinben is élnek unokatestvéreim.

Makett (Nagyboldogasszony Székesegyhaz)
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Melléklet
Erdeklédési teriileteket feltard teszt (K. NAGY 2014: 183—186)

Az allitasok koziil pipald ki azokat, amelyek igazak rad! Karikazd be azt a szamot/szamokat,
amelynek allitasai kozott a legtobb pipa szerepel!

1.

[1 Szamomra nagyon fontosak a kdnyvek.

[] Hallom a szavakat a fejemben, még miel6tt elolvasnam, leirnam vagy kimondanam oket.

(1 Radio, illetve CD hallgatasabol tobbet profitalok, mint tévézésbol vagy filmekbdol.

[ Kedvelem a betijatékokat, mint amilyen pl. az Anagrams vagy Password.

[J Szivesen szérakoztatom magamat és masokat is nyelvtorokkel, rimekkel és szdjatékokkal.
[ A nyelvi és a torténelmi ismeretek kozelebb allnak hozzdm, mint a természettudomanyok.

) Beszélgetések soran gyakran utalok altalam olvasott vagy hallott dolgokra.

] Mostanaban irtam valamit, amire rendkiviil biiszke vagyok, és/vagy amivel kivivtam masok

elismerését.

2.

1 Kdnnyen szamolok fejben.

[J A matematika és/vagy természettudomanyok kozel allnak hozzam.

[1 Szeretek logikus gondolkodast igényld jatékokban részt venni vagy fejtdroket megoldani.

[1 Szeretek ,,Mi torténik, ha...” kisérleteket végezni (pl. Mi torténik, ha megduplazom a
rozsabokornak adott viz mennyiségét minden héten?).

[ Sémakat, szabalyossagot, logikus rendet keresek a dolgokban.

[J Erdekelnek a tudomény 4j vivmanyai.

[1 Szeretek logikai hibdkat talalni az emberek mondanival6jaban.

[] Jobban érzem magam, ha a dolgok mérhetdek, kategorizalhatoak.

3.
[1 Gyakran latok tiszta, vilagos képeket, amikor becsukom a szememet.
[J Erzékeny vagyok a szinekre.

[J Gyakran hasznalom a fényképezdgépet vagy a videokamerat, hogy megdrokitsem, amit

magam koriil latok.

[1 Szeretem a kirakos jatékokat, Gitvesztoket és mas vizualis fejtordket.
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[J Alvas kdzben élénk almaim vannak.

[J Altalaban kénnyedén tajékozodom ismeretlen helyen.

[1 Szeretek rajzolni vagy firkalgatni.

[1 A geometria jobban vonz, mint az algebra.

[] Konnyedén el tudom képzelni, hogy mi hogyan nézhet ki madartavlatbol.

1 A gazdagon illusztralt olvasnivalét kedvelem.

4.

[ Legalabb egy sportot vagy fizikai tevékenységet rendszeresen izok.

[1 Nehéz sokaig egy helyben iilndm.

[ Szeretem a kézmiives tevékenységeket, mint amilyen példaul a varras, szovés, faragas,
asztalosmunka, modellépités.

(1 A legjobb otleteim séta vagy kocogas kozben sziiletnek, vagy mas egyéb fizikai
tevékenység soran.

1 Gyakran t6ltom szabadidémet a szabadban.

[1 Gyakran gesztikulalok, vagy hasznilom a testbeszéd mas formait beszélgetés kozben.

[ Ahhoz, hogy tobbet megtudjak a dolgokrol, sziikségét érzem megfogni, megtapogatni dket.
[ Imadom a hajmeresztd utazasokat a vidampark kiilonb6z0 jaratain.

[J Osszerendezettnek tartom magam.

1 Egy uj tevékenységet a gyakorlatban is ki kell probalnom, nem elég latni vagy olvasni réla.

5.

[J Kellemes énekhangom van.

[1 Meg tudom éallapitani, ha egy hang hamis.

[ Gyakran hallgatok zenét.

[J Hangszeren jatszom.

[] Zene nélkiil szegényebb lenne az életem.

[1 Gyakran azon kapom magam séta kdzben, hogy dallamok cikaznak a fejemben.
[1 Egyszeri iit6s hangszerrel konnyedén tudom kisérni a zenei miiveket.

1 Sok dal vagy zenemi dallamat ismerem.

[J Ha egy dallamot egyszer vagy kétszer hallok, altalaban elég pontosan vissza tudom
énekelni.

(1 Gyakran dobolok az ujjammal, vagy énekelek tevékenység kozben.
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6.

1 Az a fajta ember vagyok, akihez tanacsért fordulnak.

] Jobban szeretem a csapatsportokat, mint a tollas-, roplabda stb. az egyéni sportagaknal,
mint amilyen az 1szas vagy a futas.

[J Ha problémam van, inkdbb segitségért folyamodom, mint hogy megprobaljam egyediil
megoldani.

(1 Legalabb harom kozeli bardtom van.

[1 Jobban kedvelem a tarsas idotoltéseket (pl. kartya), mint a maganyos jatékokat (pl.
videojatekok).

[1 Szeretem a kihivast, hogy megtanitsak méasoknak valamit, amit tudok.

) Vezetd tipus vagyok, vagy masok tartanak annak.

[J Szeretek kdzéppontban lenni.

[1 Szivesen veszek részt kozosségi Osszejoveteleken.

] Inkabb tarsasdgba megyek, mint hogy otthon toltsem az estémet.

7.

[1 Gyakran toltom egyediil az 1d6t, meditalva az élet fontos kérdéseirdl.

] Van egy hobbim, amit egyediil tizok.

[J Van néhany fontos célja az életemnek, amelyekrdl gyakran gondolkozom.

[1 Redlisnak latom a pozitivumaimat és negativumaimat (megerdsitve masok altal is).
[J Szivesebben tolteném a hétvégémet egyediil, mint egy mend, zsufolt nyaraldhelyen.

) Er6s akaratunak, illetve szabad szellemiinek tartom magam.

8.

[] Erdekelnek a természetrdl szo16 filmek.

[] Szeretem a természetben zajlo folyamatokat figyelni.

] Szeretem az allatokat.

[J Szeretek a kertben lenni.

[ Kovet/viragot/bogarat/stb. gylijtok, megfigyelem és megprobdlom megérteni dket.

[1 Gyakran osztdlyozom a hasonlosdgokat, a kiilonbségeket a novényfélék, allatfajtak és
asvanyok vildgaban.

[ A kornyezetismereti, a bioldgiai, a foldrajzi és a tobbi természettudomanyos ismeretek irant

érdekl6dom leginkabb.
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Az érdeklddési korok feltarasa utan kialakitott csoportok szamara javasolt feladatok az alabbi

intelligenciateriiletek figyelembevételével:

. Nyelvi-verbalis intelligencia

. Képi-térbeli intelligencia

. Logikai-matematikai intelligencia

. Zenei intelligencia

. Testi-mozgasos intelligencia

. Személyes (intraperszonalis) intelligencia

. Térsas (interperszonalis) intelligencia

00 9 N L Bk~ WD =

. Természeti intelligencia

19



Lovassy Attila — Pazmany Agnes (szerk.): Kihivdasok a 21. szdzadi nevelésben-oktatasban. AVKF, Vac, 2021.

BALOG AGNES

Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac
balog.agnes@avkf.hu

Festmények gyerekszemmel
Egy esettanulmany

Bevezetés — a festmények kivalasztasanak koriilményei

A Vizualis nevelés és modszertana 2. kurzus feladatahoz olyan képeket kerestem, amelyek jo
mindségli reprodukcion bemutathatéak. Sajat otthonunk képei koziil valasztottam kettét. A
kurzus feladatleirdsa feltételeinek megfeleléen egy ,.klasszikus” (valojaban preraffaelita) €s
egy ,,avantgard” (véleményem szerint posztmodernnek nevezhetd) festmény reprodukcidjara
esett a valasztasom, amelyeket keretezve, nagyrészt szinhelyes képként be tudtam vinni az
6vodaba a gyerekeknek. Fontosnak tartottam, hogy a Hunderwasser-kép reprodukcidja, az
eredeti festmény csillogd részeinek megfeleléen, arany szinli nyomatot is tartalmazott, a
Waterhouse-festmény részletgazdagsaga miatt pedig jonak tartottam a reprodukcid nagy
méretét.

A két festmény megalkotasa kozott mintegy szaz év telt el. A preraffaelita festészet
tinédzserkoromban kozel allt hozzam, és brit baratnOm révén tudomasom volt Shalott
Kisasszonydnak az angolszasz korokben rendkiviil népszerli legenddjardl is, amely
Magyarorszdgon nem ismert, hacsak nem Agatha Christie remek krimijébdl (4 kristalytiikor
meghasadt). Waterhouse angol festd, Hundertwasser osztrak épitész, festé és filozofus volt,
utobbi 6ridsi hatast gyakorolt rank épitész férjemmel, €s nagyban inspirdlta 6kohdzunk
kialakitasat és egyéb szakmai munkainkat is. Mindezekrdl természetesen nem kivantam szot
ejteni a gyerekeknek, még a legendat sem terveztem elmondani nekik, mivel nem szerettem
volna Oket ily modon befolyéasolni a képekkel kapcsolatban, de szintén fontosnak tartottam,
hogy szdmomra ismerds €s szeretett festményekrdl beszélgethessiink. A kivalasztas utan
realizaltam azt a kiilonos egybeesést az otthonunk két tavoli pontjan elhelyezett képeinkkel
kapcsolatosan, amelyet magam addig még nem érzékeltem: azt, hogy mindkettd egy
csonakban a vizen valo atkelésrdl szol! A viz, a folyd sajat életemben is nagyon fontos
szerepet jatszik, reméltem, hogy az 6vodasok is jol tudnak kapcsolddni ehhez a téméhoz, igy
arra jutottam, hogy mindez nem véletlen egybeesés... ¢és izgatottan vartam a gyerekek

meglatasait az 6vodaban.
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A festmények 6vodai feldolgozasanak koriilményei

A festmények 6vodasokkal valé megbeszélésének helyszinéiil a vaci Babakaldcs Montessori
Ovodat valasztottam, ahol korabban hospitdltam is. Mentor 6vondmmel egyeztettem az
id6épontot, 0 azt javasolta, hogy harom kivalasztott gyermekkel (nagyobbakat javasolt)
kezdjem meg a beszélgetést a képekrdl. A mentor O6vondvel szintén egyeztetve az
korvonalazddott, hogy a Montessori-6voda napirendje és szellemisége azt a fajta megoldast
teszi lehetdvé, hogy a déleldtti un. ,,Montessori- iddben” s ne a szabad jaték ideje alatt, kicsit
kotottebb keretek kozott nézhessiik meg a képeket a gyerekekkel, akik mar ismertek, s
iidvozoltek, amint beléptem a csoportszobaba. A képeket (az egyik igen nagyméretii) a
pedagobgiai asszisztenssel biztonsagosan elhelyeztiik az asztalon, illetve a falnal, majd miutan
rovidebb iddore bekapcsolodtam a Montessori-id0 tevékenységeibe a gyerekekkel,
né¢hanyukkal atsétaltunk a kikészitett képekhez. Eldszor a Waterhouse-festményt, azutan
pedig a Hundertwasser-festményt beszéltilk meg. Az elsd képet asztalra allitva, korbeiilve
szemléltiik. A masodik képet, mivel informéciéim szerint Hundertwasser a foldon festett, és a
kép iranyultsagat sem akartam megszabni, mi is a foldre fektettiik a képet, és korbeiilve-allva
ugy szemléltik meg. Ez a megoldds érdekes megkdzelitési modokat tett lehetdvé: hogy
nézziik ezt a képet? Milyen igy, ha innen nézziik?. stb.). Az aldbbi 6sszegzésben leirt moédon
olyan spontan beszélgetés is kialakult tobb gyerekkel, akik még odajottek hozzank, hogy
végiil egyiitt a két képet is meg tudtuk kdzdsen nézni. A megbeszélés mintegy fél oraig tartott,
azutan — bar addig lelkesen részt vettek a gyerekek a festményes foglalkozasban —
észlelhetden mar ,.telitddtek™ a képekkel, és mentek massal jatszani, tevékenykedni.

1. John William Waterhouse: The Lady of Shalott (1888) 1. kép
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Az asztalon allo képet a gyerekek majd egy percig csendben, figyelmesen nézték. ,, Hu, de jo
nagy kép!” felkialtassal kezdddott a beszélgetésiink. A gyerekek ugy vélték, hogy a képen egy
menekiild ndé lathato, aki valami eldl futott, és most csonakba szallt, hogy tovabb
menekiilhessen. Felfedezték, hogy a csonakon nincs evezo... ez némileg toprengésre késztette
oket, hogy ,,igy hogyan fog datjutni a vizen?”, ,, ...talan motorcsonak van a képen?” — vetddott
fel a kérdés, igy itt ravezetéssel irdnyitottam a beszélgetést: beszéltiink arrél, hogy vajon
milyen torténet van a képen? Mai vagy régebbi? Néztiik a ruhat, a csonakot. A gyerekek ugy
veélték, hogy régebbi.

Az egyik kisfil elmagyarazta, hogy szerinte a nd utazik, mivel parnakat, pokrocot
készitett be a csonakjaba. Ezutan (maguktol!) meglattdk a csonak oldalan kil6gd anyagon a
képeket, és figyelmesen megszemlélték azokat. Nalam sokkal jobban észrevettek apro
részleteket, pl. a fecskéket és a takard képei alapjan is kezdték formélni a holgy torténetét
(megjegyeztem, hogy a festd esetleg ott, azokon a kisebb képeken akart segiteni nekiink, hogy
tobbet elmeséljen a torténetrél). Ugy gondoltak, hogy a holgy egy varban lakott (igen!), amit
valami gonosz lerombolt, és most menekiil (az eredeti torténet nem ez, de a kép felismert
hangulata egyezett!). A lovagot is észrevették a csdnakba fektetett textilian a kis képen, de azt
(teljesen érthetden) nem tudték a torténethez kapcsolni.

Eszrevették és megmutattak a festményen az apré madarakat, a gyertyakat és a lampast.
Kérdésemre némi gondolkodés utan kitalaltak, hogy egy fesziilet van a csonak orrdban (,, 4z
ott Jézus a kereszten!”). Rékérdeztem, milyen a nd hangulata, mit gondolhat, mit érezhet? Az
egyik gyerek szerint rémiilt, a masik szerint szomoru.

Arra a kérdésre, hogy ,, Mit csinalnal, ha ott lennél a képben?” két gyerek is azt felelte,
hogy koszonne, és beleugrana a vizbe, uszna egyet. Tehat a festményen abrazolt holgy
torténetével nem kerestek igy kapcsolatot. Az egyik gyerek csak hosszan, elgondolkozva
nézte erre a kérdésre a képet. Masok a vizbe ugras tém4jahoz nagyon jol tudtak kapcsolddni,
mivel sajat uszasélményeikrdl kezdtek beszélni: tengerben iszas, sos viz, az milyen, milyen jo
beleugrani a vizbe... ezek felidézése, az élmények, érzelmek érezhetd felvillandsai utan

iddszerlinek lattam attérni a masik képre.
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2. Friedensreich Hundertwasser: Tender Dinghi (1982) 2. kép

2. sz. kép: Friedensreich Hundertwasser: Tender Dinghi (1982) c. festménye

A képet, a mar emlitett okbodl, a f6ldon helyeztem el, a gyerekek korbevették, és kiilonféle
nézépontokbodl szemléltek.

Szintén néhany perc csondes szemléléssel kezdtiink, amit nagyon értékeltem, és némileg
kellemesen meg is lepett, hogy ,,bevezetésképpen” tiirelmesen, figyelmesen tudtak nézegetni
a festményt. Egy kis 1d0 utan feltettem a kérdést, hogy szerintiik mi lathat6 a képen? Egyikiik
szerint rakéta — 6 lentrdl felfelé irdnyuld orral nézte a kdzépsd alakzatot, masikuk szerint
csonak (masik nézépontbdl): Kis tanakodas utdn abban maradtak, hogy ez mégiscsak egy
csonak, de nem egyértelmii, honnan nézziik.

Az egyik kisfiu kijelentette, hogy ez a kép arrdl szol: ,, Két bandita utazik egy
csonakban”. ,, Miért banditak?” — kérdeztem. ,, Azért, mert olyan az arcuk. Mintha dlarcosak
lennének.” — hangzott a vélasz, és mutattak is a képen a fehéres arcokat és a szerintiik
»furcsa” szemeket. Ebben a tobbiek is egyetértettek: ,,nem kedves emberek iilnek a
csonakban”. ,, Lehet, hogy ez motorcsonak” — vélték.

., A viz nem is szines ’— jelentette ki az egyik gyerek. ,, Ldttatok mar olyat, hogy megy le
a nap a viz felett? ” — kérdeztem. Az egyik kislany lelkesen bologatott, és megbeszéltiik, hogy
olyankor szinesnek latszik a viz, a nap, a felhdk szinei latszodnak a vizen.

Az egyik kisfiu ,,0sszefoglalasképpen” kijelentette, hogy ,, Két bandita utazik csonakban

a szivarvanyszinii vizen” — errdl sz6l ez a kép. Ismét megkérdeztem t6liik, hogy mit tennének,
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ha a képben lennének, és érdekes modon ismét az hangzott el, hogy ,,Koszonnénk, hogy
sziasztok, és beleugranank a vizbe”. ,Es usznank™ tehat nem kapcsolodtak a kép
»szereploihez” mélyebben, viszont mégsem talaltdk Oket annyira ijesztonek, hiszen
koszonnének nekik, és uszkalnanak mellettiik.

Ezen a ponton ujabb gyerekek érkeztek (a Montessori-Ovodaban a gyerekek valasztanak
a Montessori-idoben, hogy mivel szeretnének foglalkozni), tehat 6k hozzank jottek at, miutan
massal tevékenykedtek. A kibdviilt csoport ismét a Waterhouse-képet kezdte nézegetni. Most
keriilt el6szor szoba a t4j a képen. ,,Szép az erdo és a hegy”, ,, sotétedik”, ,,szép a talaj” — ezt
masikuk javitotta: ,, 4z nem talaj, hanem viz!”. Az egyik kislany tigy gondolta, hogy a var,
ahol a n0 lakott, ,,a hegyen van fent, csak az erdotol nem latszik, mert lépcsok vezetnek fentrol
a csonakhoz”. Tobben ugy nyilatkoztak, hogy a né6 arca ,, nem bardtsagos”, ,,nem szép”.

Ezutdn a Hundertwasser-képet is megnézték, itt ugy gondoltdk, hogy , rakétan és
motorcsonakon utaznak” a képen. Ekkor tortént, miutdn mind a két képet parhuzamosan
szemlélték mar egy ideje, ami ismét kellemes meglepetést szerzett, hogy tobben szinte
egyszerre kezdték magyardzni: ,, Mind a két képen csonak van, viz és csonakdzas.”, ,,Mind a
ket képen a vizen csonakban utaznak”. Tehat rendkiviil hamar felismerték és kimondtak a
fogalmi kapcsolatot a két festmény témdja kozott, holott az abrdzolas modja gydkeresen eltérd
volt.

A szinek mindkét képen nagyon tetszettek a gyerekeknek, tobb szint megneveztek,
megmutattak (az arany szint érdekes mdédon nem). A képnézegetésnek ezen a pontjan kezdett
mas témakra terelddni a beszélgetés, példaul a kihullott és kilazult fogacskdkra, és én is ugy
véltem, hogy tartalmas és meglehetdsen hossza 1ddt toltottiink a festményekkel, igy
megkoszontem a gyerekeknek a részvételt, megdicsértem Oket, és véget €rt ez a szamomra is

igen érdekes és tanulsagos tevékenység.
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Utohang

Az ismertetett esettanulmanyhoz a képeket (3., 4. képek) mar a megbeszélés utan készitettem,
mivel a bensdséges hangulatot nem szerettem volna fotdézassal megzavarni. A fentiekben
ismertetett beszélgetések a két valasztott festményrél 2019. november 5-an zajlottak le az
ovodaban, 6sszegezve jegyeztem le azokat.

Az esettanulményban igyekeztem az elhangzottakat utolag minél teljesebb kortien
rogziteni, de a felemeld hangulatot szavakkal nehéz visszaadni, amely ezen Ovodai
festményelemzés kozben megtigyelhetd, érzékelhetd volt. A természetesség, a hangulatok
értd megfigyelése és megfogalmazésa, az 6romteli egymasba fiizott gondolatcsere, a részre és
az egészre egyarant fokuszalo felfedezések, a képbdl kiinduld figyelemre méltod és talald
torténetformalas, a sajat élmények és tapasztalatok spontdn beemelése, mind olyan 6sszetevoi
voltak ennek a festmények ihlette, egyszerlien megvaldsithato, kis eszkozigényli, komplex
tevékenységnek, amely mar egy alkalom nyoman megfogalmazza a kérdést: miért nem

foglalkozunk rendszeresen 6vodai keretek kozott festményekkel, mtialkotasokkal?

Forrasok

Az elemzett festmények:
e JOHN WILLIAM WATERHOUSE (1888): The Lady of Shalott, Tate Gallery, London — a kiallitasi
helyen vasarolt reprodukcio
e FRIEDENSREICH HUNDERTWASSER (1982): Tender Dinghi, a Hundertwasser altal tervezett

Kunsthaus Wienben (Bécs) vasarolt reprodukcio
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BADER IVAN

Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac
bader.ivan@avkf.hu

Cigany gyerekek integracidja az oktataspolitikai dontések tiikrében

A katolikus egyhaz oktatasaval kapcsolatos szakirodalmakat olvasva lathatjuk, hogy a
katolikus egyhdz az oktatdsban betoltott évszazados multja sordn altalaban a jobb tarsadalmi
statuszi csaladok gyermekeinek nevelését vallalta fel, nem mellékesen figyelve arra, hogy
ideologiailag is kotddés legyen a csaldd részérdl a vallas irdnydba. A 2011. évi oktatasi
centralizdciét kovetéen az 4allam, az Onkormanyzatok ¢és az egyhdz(-ak) kozotti
megallapodasként a katolikus egyhaz (és szervezetei) tobb olyan korabbi onkormanyzati
iskolat vettek at fenntartoként, ahol feltételezhetéen tobbségiikben hatranyos helyzetli és/vagy
cigny gyerekek tanultak. A kordbbi szociologiai szakirodalmak (CSONGOR 1991; FORRAY
1998; HAvAS, KEMENY, LISKO 2000) bizonyitottadk, hogy a cigany/roma tobbségli iskoldk
mindségileg rosszabb szinvonalon mukddnek, a gyerekek — ha be is fejezik az altalanos
iskolai tanulmanyaikat — kibuknak a kozépiskola rendszerébdl (amelyek sokszor csak
piacképtelen szakmakat ad6 szakiskolakat jelentenek). A 2017 és 2018 kozott zajlo empirikus
kutatdsom {6 célja annak vizsgalata volt, hogy az egyhazi atvétel jelentett-e mindségi (és

egyéb mas) javulast a feltételezhetden cigany tanuloi tobbségii dltalanos iskolék esetében.

1. A hipotézis

Feltételezésem szerint a katolikus egyhaz altal atvett altalanos iskoldk esetében, mivel azok
nem rendelkeznek 0j pedagdgiai modszerekkel a hatranyok lekiizdéséhez, a cigany gyerekek
integracidja megakadt, a fenntartovaltas nem jelent vallasi kotddést, nem érvényesiilnek azok
az értékek, amelyeket a katolikus vallas kozvetit, s amelyeket elényként tudna hasznalni a
cigany kozosséggel vald egylittmiikodés soran. Mindez azért, mert nincs meg annak a
pedagogiai kultaranak a hagyomanya az egyhdz kezében, amikor alacsony tarsadalmi statuszu
tanulokkal (és csaladjukkal) kellene hatékony iskolai munkat végeznie. fgy a fenntartovaltas
valgjaban tovabb erdsiti és maradandova teszi a mar meglévd szegregaciot és iskolai
kudarcokat a cigany gyerekek esetében. Azonban egy — a kozosségekre épiild — intézménnyé

alakulassal (amely intézmény a telepiilés kozdsségi centruma, ahol az integracios programok
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mellett az inkluziv nevelési eszkozei, az iskolai szocialis munka moédszerei érvényesiilnek), a
keresztény hit altal (melynek értékrendszerében tobb olyan érték van, ami a cigany
kozosségek értékeivel, hagyomanyaival és szokasaival megegyezd) megvaldsulhat az

integracio.

2. A mintavételi eljaras

Alappopulaciénak a 2016/2017-es tanévben a katolikus egyhaz altal mukodtetett Osszes
altalanos iskolat tekintettem. Mivel a cigdny nemzetiséghez valo tartozas nem
dokumentalhato, ezért a kovetkezd szempontok alapjan feltételeztem, mely intézményekben
tanulhatnak tobbségében cigany gyerekek:

a) ahol a telepiilés kedvezményezett (hatranyos helyzetii) vagy atmenetileg hatranyos helyzetii
a 2015-0s kormanyrendelet értelmében (a Kormany105/2015. (IV. 23.) rendelete);

b) ahol a jogszabdly szerint tobb a hdtrdnyos és halmozottan hatranyos helyzetii tanulo
(oktatasi hivatali adatok). Ebben az esetben a 2012. oktoberi adatokat vettem figyelembe,
hiszen a jogszabalyi valtozasok utan (Gyermekvédelmi torvény modositasai a fogalmakat
illetden) az aranyszamok jelentOsen visszaestek. Masrészt az iskoldk tobbsége a 2012/13-as
tanévben valt egyhdzi fenntartastivd. Azok az iskolak, amelyekben a tanuldi Osszlétszamhoz
viszonyitva a hatranyos helyzetli (HH) és halmozottan hatranyos helyzeti (HHH) tanuldk
aranya elérte a 40%-ot, a mintaba kertiltek;

c) ahol a 2011. évi népszamlalasi adatok alapjan nagyobb aranyban vallottdk magukat
ciganynak;

d) ahol az iskoléban cigdny/roma nemzetiségi program miikodik.

Egyhazmegye / egyhazi szervezet Iskolai

Borsosberény, Cserhatsurany, Matramindszent,

Vaci Egyhazmegye — romai katolikus Nagykéta, Nogradsipek (5 iskola)

Apc, Borsodszentgyorgy, Encs, Fels6zsolca,
Egri Egyhdzmegye — romai katolikus Hangony, Hernadkak, Kal, Kételek, Nagykort,
Sajolad, Sajopetri, Serényfalva (12 iskola)

Hajdadorogi Exarchatus — gérogkatolikus Homrogd, Nyiradony (2 iskola)

Miskolci Exarchatus — gorogkatolikus Nyiregyhaza, Rakacaszend (2 iskola)
Pécsi Egyhazmegye — romai katolikus Pécs (1 iskola)
Maltai Szeretetszolgalat Gyulaj, Tarnabod (2 iskola)

Debrecen-Nyiregyhazi Egyhazm. - romai kat. | Egyek (1 iskola)

1. sz. tablazat: A vizsgalati mintaba keriilt egyhazmegy¢k telepiilései
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3. Kutatéi kérdések

a) A hatranyos helyzetli és/vagy cigany tanulok altal feliilreprezentalt altalanos iskolak
atvételével a katolikus egyhdz a mar miikodo szegregacios gyakorlatot erdsiti, esetleg Uj
szegregacios tipusok figyelhetéek meg, vagy tudnak szolgalni olyan modell(-ek)
kidolgozasaval, amely megoldasként miikodhetnek abban a helyzetben, amikor tarsadalmi
kényszerhelyzetek alakulnak ki, mint amikor példaul egy kistelepiilés tobbségében ciganyok
altal lakotta valik, vagy az éllam és az Onkormanyzat is ,lemond” az iskolafenntart6i
szerepeérol?

b) Mennyire érvényesiilnek, illetve tudnak mukodni az integracios pedagogiai modszerek az
egyhazi iskolakban, ahol vagy csak cigany tanulok tanulnak, vagy feliilreprezentalt a cigany
tanulok aranya? Milyen pedagogus attitiidok érvényesiilnek a cigany gyerekek nevelésével
kapcsolatosan a keresztényi értékrend szerint miikodd intézményekben?

c) Tudja-e (és ha igen, hogyan) egy katolikus egyhazi iskola érvényesiteni a keresztényi
ertékeket a hatranyos helyzetli és cigany gyerekek nevelése soran? Milyen toébbletet tud
nyujtani egy egyhazi fenntartast iskola cigany tanuldinak, mint egy allami fenntartasu

intézmény?

4. A vizsgalati modszerek bemutatasa

A vizsgalat sordn harom, a tdrsadalomkutatasban hasznalt modszert alkalmaztam:

a) egyrészt az intézmények vezetdinek allitottam dssze kérddivet (2017 6sz);

b) masrészt az iskoldkban neveld pedagdgusokat kérdeztem kérddiv segitségével (2018
tavasz);

c¢) harmadrészt a sziil6kkel tartottam fokuszcsoportos beszélgetést (5 fokuszcsoportot tudtam

szervezni, csoportonként atlagban 8 fovel — 2018 8sz).

A fokuszcsoportok kialakitasanal harom fontos dologra torekedtem:

* ne azok a sziilok vegyenek részt, akiket az iskolaigazgatok ajanlanak (az esetleges
befolyasoltsag miatt);

» magukat ciganynak vallo sziil6ket talaljak a csoporthoz;

* lehet6leg mindegyik egyhazmegyében tudjak legalabb egy csoportot kialakitani.

Az intézményvezetdi kérddivet 25 iskola igazgatdjanak kiildtem ki, amit koziilik 2-en

toltottek ki. Ez a tervezett minta 84%-a volt. A vizsgalat idOopontjaban a 25 intézményben
g pontj y
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Osszesen 302 foallasu pedagdgus dolgozott. A pedagdgusoknak szo6l6 kérddivet 212 £6 toltotte
ki, amely az 6sszes pedagogus 70,19%-at jelentette. A beérkezd adatokat SPSS statisztikai
modszer segitségével dolgoztam fel. A feldolgozasanal egyszer(i statisztikdkat hasznéltam;
atlagokat, szazalékos megoszlasokat. Atlagok Osszevetésénél ANOVA teszttel 0,05-Os
szignifikancidval. Kategorialis valtozoknal kereszttablat, szintén 0,05-0s szignifikancia
szinttel. Ki kell hangstlyozni, hogy mindez véleményt mér, nem pedig konkrét tényeket. Ez a
kép €l a 25 iskola pedagogusainak a fejében, ami azonban torzithat, és minden bizonnyal
torzit is, hiszen szubjektiv. Objektiv az lenne, ha példaul azonos szocialis hatteri gyermekek
esetében a kompetenciacredményekkel vetettem volna Ossze az egyhazinem egyhazi
iskolakban az eredményességet. De tudjuk, hogy még az is torzithat.

Az intézményvezetdi kérddivek feldolgozasanal, hogy jol miikodoé csoportokat alakitsak
ki, altalaban 30-40-es elemszdmra lett volna sziikség cellanként, viszont sok esetben 0-as
valaszokat kaptam. A longitudindlis Osszehasonlitdsnal 4ltaldban a 2013 és a 2017-es évet
hasznéltam. Ennek az volt az oka, hogy a 2013-as év mar kevésbé volt valaszhianyos. Az
egyhaz tobbségében a 2012/2013-as tanévben vette at az dnkormanyzatoktol vagy az allamtol
a fenntartdi szerepet. Adatvédelmi szempontbdl nem a telepiilések (mivel konnyebben

beazonosithatd), hanem az iskoldk nevét hasznaltam.

5. Az eredmények

5.1. Az intézményvezetoi kérdoivek alapjan

a) A statisztikai adatokat elemezve az iskolai szegregacid kiilonboz6, mar korabban ismert -
tipusai felfedezhetdek.

* Az adott iskola a telepiilés egyetlen iskoldja, viszont magas ardnyban viszik el mas
teleptilésekre a gyerekeket.

» Az iskola a telepiilés egyetlen iskoldja, viszont magas aranyban jarnak az iskoldba mas
telepiilésekrol a gyerekek.

* A telepiilésen tobb iskola is mikddik, viszont a vizsgalt intézményben nagyon alacsony a
tanuloi 1étszam, mig mas iskolakban magas.

* Az iskola nagyon alacsony tanuloi 1étszammal tagintézményként miikodik.

b) A tanuldi Osszlétszam az iskolakban az atvétel évéhez képest lassi csokkenést mutat
(ugyanakkor ez demografiai mutatokkal is magyarazhato!).

c) Azokban a telepiilési iskoldkban, ahol a telepiilés a kormanyrendelet értelmében hatranyos

helyzetinek szadmit, a halmozottan hatranyos helyzetli tanulok ardnya az iskola
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Osszlétszamahoz képest alig éri el a 40 %-ot. Mindezt latva feltehetd a kérdés, hogy a sziilok
érdekérvényesitd képességének vagy esetleg az iskolai ,,rahatdsnak” tudhatd-e be az alacsony
szazalékos arany.

d) Azokban az intézményekben, amelyekben tanulnak sajatos nevelési igényl tanulok, a
gyerekek tobbségiikben hatranyos vagy halmozottan hatranyos helyzetiiek.

e) Az iskoldk, mint diszkrimindcios eszkdzt még mindig alkalmazzdk a magantanuldi
jogviszony létesitését. Azokban az iskoldkban, ahol vannak magéntanuldi jogviszonyu
gyerekek, azok mindegyike hatranyos vagy halmozottan hatranyos helyzeti.

f) Az ¢évismétlésre buktatott tanulok ardnya nem magas, viszont amelyik iskolaban
¢vismétlésre buktatas volt, a gyerekek kozott aranyaban tobbségében voltak a hatranyos ¢€s
halmozottan hatranyos helyzetli tanulok.

g) A vizsgalt iskoldk 62%-ban a BTMN-nek mindsitett tanulok kozott a hatranyos és
halmozottan hatranyos helyzetli tanulok aranya 50 és 100% kozott van. Ezzel szemben a
feladat ellatdsa az iskoldkban nagyon hianyos, hiszen a fejleszt6pedagdgusok szdma az
egyhazi atvételhez képest 2017-re két helyen emelkedett egy fore. Logopédus két helyen volt
statuszban az atvételkor, és ennyien is maradtak. Pszichologus az egyhazi atvételkor sehol
nem volt, 2017-ban egy iskoldban volt.

h) Ha a tovabbtanulasi aranyokat elemezziik, a vizsgalatbdl lathatd, hogy az egyhazi atvétellel
sem valtoztak a kordbbi tendencidk. A gimnaziumba beiskoldzott 0sszes tanuld szdmahoz
képest, a halmozottan hatranyos helyzetiiek aranya 0,038%. Az Osszes beiskolazott tanuld
szamahoz képest a halmozottan hatranyos helyzetliek ardnya a szakiskoldban tovabbtanulo
gyerekek esetében 60,3%.

1) A tanitdsi ordkon kiviili és iskolan kiviili programokban hatranyos helyzetli és a
halmozottan hatranyos helyzetli tanulok az iskoldkban vagy nincsenek jelen, vagy csak 6k
vesznek részt a programokon.

1) A hidnyzasok miatti évismétlések szama gy alakult, hogy az egyhazi fenntartasba kertilés
elétt 7 eset fordult eld, 2016-ban 12 eset. A 12 esetbdl 5 {6 hatranyos helyzetii, 2 {6 pedig
halmozottan hatranyos helyzeti volt.

k) Az iskolék infrastrukturalis allapotarol elmondhato, hogy az épiiletek kevesebb mint fele
van jo allapotban, kozel negyede felujitdsra szorul, folyamatos beosztasi gondot jelent a
tornateremben valod szakordk megtartdsa, az asztali szamitogép mindennapi hasznalata pedig
az iskolak 44%-aban jelent gondot. Osszességében elmondhatd, hogy olyan egyhazi

fenntartast intézményekrdl beszéliink, ahol a mitkddéshez sziikséges infrastrukturalis és
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technikai feltételek sok esetben hianyosak, ugy, hogy kozponti normativa az egyhazi
intézményekben magasabb a kiegészitd (egyhazi) normativa mellett.

1) Ha az iskolak személyi feltételeit 0sszegezziik, elmondhato, hogy az iskoldk 33,3% -nal
fordult eld, hogy nem a szakképzettségének megfeleld tantargyat tanitott pedagogus. A
legtobb HHH-s tanulot neveld iskoldkban egyetlen (hdrom esetben 1 f0) palyakezdd
pedagogust tudtak alkalmazni. A HHH-s tanuldkat magas ardnyban neveld iskoldkban egyik
helyen sem volt gyermekvédelmi felelds. Szocidlis munkast egyetlen iskola sem alkalmazott,
(még ott sem, ahol teleprehabilitacios program lett megvaldsitval).

m) Az iskolak kapcsolatrendszerét vizsgalva azt tapasztaltuk, hogy a legkevésbé hatékonynak
a cigany kisebbségi onkormanyzatokkal vald kapcsolatot értékelik, még a tanodanal is, gy,
hogy az iskoldk 20%-anak van napi kapcsolata a tanodaval. Azok az iskolak koziil, ahol a
HHH-s arany magasabb mint 50%, a helyi cigany kisebbségi onkormanyzattal csupan 3

iskolaban &polnak jo kapcsolatot.

5.2. A pedagogusokkal készitett kérdéives felmérés alapjan

a) Az iskolakban a tantestiilet atlagéletkora 45 év folott van. Minél tobb hatranyos és
halmozottan hatranyos helyzetii tanul6 tanul az iskolaban az atlagéletkor egyre ndvekszik.

b) A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzeti tanuldk iskolai teljesitményét illetden,
amennyiben a hatranyok ,,okai” k6zott a cigany szarmazast nem jeloljiik meg, a pedagogusok
jobban elfogaddbbak. Ha azonban nevesitjiik a tanulot cigdny szarmazastunak, nagyobb lesz a
megosztottsag az atlagok kozott.

c¢) Azok a pedagdgusok gondoljak ugy, hogy a cigany gyerekeknek jobb, ha kiilon osztalyba
jarnak, akik minél rovidebb ideje tanitanak az iskoldban.

d) A pedagdgusok a cigany gyerekek iskolai kudarcaiért a csalddot teszik feleldssé. A
legmagasabb pontszdmot a sziilok hanyagsdga, nemtérddomsége és a csalad helytelen
¢letmodja kapta.

e) A pedagogusok 78,4%-a szerint van elénye a cigany gyerekek egyhazi iskoldkban valo
nevelésének, 21,6%-a szerint nincs. A cigany csaladi nevelést a pedagogusok teljes sztereotip
gondolkoddsmoddal — kezelik  (kevés  szokincs, visszahuzdé hagyoményok, sziiloi
érdektelenség). Ugyanakkor az egyhazi iskolaban vald ottlétiiket és teljesitésiiket teljesen
alulértékelik.

f) A pedagogusok 41,8%-a szerint van elonye a cigany gyerekek elkiilonitett oktatasanak.
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g) A cigany tanulok kozépiskolai lemorzsolodasanak okaiként a pedagdgusok tobbségében
vagy a csaladot, vagy magéat a tanuldt okoljadk. Foként azok a megallapitdsok kapnak
magasabb atlagot, amelyek elditéleteken vagy sztereotipidkon alapulnak.

h) Ha az iskolak egyhazi atvételének megitélését elemezziik, azt latjuk, hogy a pedagdgusok
41%-a ,,teljes mértékben” ¢€s ,,jelentds mértékben” meg van gyézddve arrol, hogy elényds volt
a fenntartovaltas a hatranyos helyzetli és /vagy cigany tanuldk iskolai eldmenetelére.

1) A kooperativ tanulds modszertanat, projektmodszert, dramapedagogiat (melyek az IPR
program tovabbképzési programjaban kotelezd elemek voltak) a pedagogusok koziil 30,59%-
a, a dramapedagodgiat 14,47%-a, mig a projektmoddszert 13,71%- a hasznalja oktatdi-neveldi
munkaja soran.

j) A csaladokkal valo kapcsolattartas formai koziil a pedagoégusok legnagyobb aranyban a
sziiléket a tanulmanyi problémak tajékoztatdsa végett keresik. 82%-uk a magatartasbeli és
életviteli gondok esetén tdjékoztatja a sziildket. A legkevesebb ardnyban (17%) mennek el a
pedagdgusok csaladot latogatni (19%-uk még soha nem volt csaladlatogatason).

h) Az integracids programok kozill a pedagégusok az Utravald programot ismerték a
legtdbben, viszont az a program kapta a legrosszabb mindsitést is. A Tanoda programot 24 {6
értekelte 3,88-as atlaggal, amely a vartnal sokkal rosszabb.

j) Az éllami és az egyhdzi szektorban miikodd iskoldk Osszehasonlitasandl az egyhazi
szektorban minden esetben magasabbak az atlagok. A legjobbnak a tanar-didk viszonyt és a
sziilé1 hazzal vald kapcsolatot, leggyengébbnek a gyerekek teljesitményét értékelték. Az
egyhazi és az allami szektorban miikodd iskoldkban a legmeghatarozobb kiilonbséget a
felndttekkel vald viszonyban, a gyerekek viselkedésében és a tanar-diak viszonyban latjdk a

pedagogusok.

5.3. A sziilokkel folytatott beszélgetések megallapitasai

* A legtobb sziilé nem akart iskolat valtani az egyhazi atvételkor, ezért hagyta gyermekét (-eit)
az iskolaban.

* Nem ¢éreznek valtozast a tantestiilet gyermekekhez vald viszonyaban.

* Pozitiv hatasként élik meg, hogy gyermekeik hittant tanulnak.

* Az iskoldkban folyé pedagdgiai munkaval kapcsolatosan sok kifogasuk van a sziildknek.
Nem érzik magukénak azt az intézményt, ahova gyermekeik jarnak.

* Hidnyosnak itélik meg az iskola csaladokkal valo kapcsolatat.
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» Hianyoljak a valldsi programokat az iskola életébdl, pedig a keresztényi szemléletmodot

hatasosnak itélik meg gyermekeik nevelésében.

6. Javaslatok

A kapott eredményeket a kovetkezo tablazatban foglalom 6ssze:

Erosségek |Lehetoségek Gyengeségek Veszélyek

- A sziil6k a -A - A szildk hianyosnak itélik az iskola és a |- Erds elbitéletek vannak a
vallasos pedagbdgusok |csalad viszonyat pedagogusok korében (minél
nevelés kozel fele az - A szuldk ,,nem érzik magukénak™ az fiatalabb, annal erésebb)
,.lehetéségét” | egyhazi iskolat -A szegregalt nevelés
pozitivumként | atvételt - A szildk nem éreznek valtozast a tanarok |tamogatjdk a pedagogusok
élik meg. lehetSéségként |és a tanuldok kozotti kapesolatrendszerben (féként ha fiatalabbak!)
- A sziilék a értékelik a - A szuldk hianyoljak a vallasi - A cigany gyerekek iskolai
keresztényi hatranyos programokat az iskola ¢életébol kudarcaiért a csaladot okoljak
szemléletmod | helyzeti és - A tantestiilet magas atlagéletkora (f6ként |a pedagdégusok
ot hatasosnak |/vagy cigany |a magas HHH-s aranyt iskolakban) - A cigany gyerekek csaladi
itélik meg a gyerekek - Az integracios pedagogiai modszereket szocializacidjat a pedagdgusok
gyermekeik nevelésére kevesen ismerik és kevesen is alkalmazzak |sztercotip modon értékelik
nevelésében. a pedagdgiai munkajukban -A pedagbdgusok a cigany
- Az iskolak - A jelenleg is futo felzarkoztatasi tanulok kozépiskolai
infrastruktural programokat ismerik a pedagoégusok, lemorzsolédasaért a tanulot
is allapota kevesen vesznek benne részt és alul illetve a csaladot okoljak
jonak értékelik. - A pedagogusok a csaladdal
mondhatéd - Még mindig magas a SNI-s, magantanulé |alig tartanak kapcsolatot

és BTM-s tanulok kozott a HH-s és HHH-s |- Nagyon alacsony a

tanuldk aranya! pedagodgiai munkat kézvetlentil

-A helyi roma ko6z0sség vezetdivel nem jo |segitdk aranya

a kapcsolat

- Amelyik telepiilésen tanoda miikodik az

iskolanak minimalis kapcsolata van az

intézménnyel

2. sz. tablazat: A kapott eredmények SWOT-analizise

A tablazatbol jol olvashatd, hogy mind a sziilok, mind pedig a pedagdgusok az egyhazi,

vallasi elemeket tartalmazo nevelést erdsségként vagy lehetdségként értékelik. Viszont sok

gyengeseget €s veszElyt is felfedezhetiink a kapott eredmények kozott.

Hipotézisemben a kozosségi szocialis modellt jeldltem meg megoldési alternativaként. Ha

megnézziikk a katolikus egyhdz és a hazai ciganysag érték- és normarendszerét, sok olyan

hasonldsagot taldlunk, melyen alapulhatna a fentebb emlitett k6zosségi modell.

A katolikus egyhaz dltal képviselt értékek

A magyarorszdgi ciganyok hagyomdanyai

(foként a hagyomanydrzo roma csaladoknal)

Az élet tisztelete

Abortuszellenesség

Az elesettek tamogatasa

Iddsek és betegek tisztelete

A szentségek kiszolgalasa kiszolgaltatasa

A kereszteld és a temetés hagyomanyai
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A Sziiz Maria-kultusz A bucsujard helyek felkeresése (a szentképek a
lakasban)

A csalad tisztelet Nagycsaladi keretek kozott valo nevelkedés

A vallasi kozosségekre valo épitkezés A cigany k6zdsségben vald gondolkodas

3. sz. tablazat: A katolikus egyhdz és a ciganysag érték- és normarendszerének 6sszehasonlitasa

Hogyan nézne ki az iskola, mint kozosségi szinter?

» Nyitott iskolavd valva nemcsak az oda jaré gyerekekre fokuszalnak, hanem az egész
csaladra.

* A leend? iskolas gyerekeknek (dvodasok) nyitott bemutato foglalkozéasok tartésa.

» A mar végzett didkoknak nyomon kdvetése (akar tanodai keretek kozott a segitségnyjtas).

* A sziilok szamara felndttképzések szervezése (akar a 8 altalanos iskola befejezésében, OKJ-s
képzések szervezése, érettségire valo felkészités).

* Szabadidds és kulturdlis programok szervezése a generdciok kozotti parbeszeéd
megteremtésével.

* A helyi cigdany kozésség érdekvédelmi szervezeteit (kisebbségi Onkormanyzat, illetve civil
szervezetek) be kell vonni a k6z6s munkéba (k6zos kulturalis k6zosségi programok).

* Minden egyhazi iskoléban, ahol feltételezetten tobb a hatranyos vagy halmozottan hatranyos
helyzetli és/vagy cigany tanuldk ardnya fodllasu szocialis szakembert (szocalpedagdgust)
kellene alkalmazni.

* Fontos lenne olyan mddszertani mintakat ,, hazhoz vinni” (kooperativ technikdk, inkluziv
pedagogiai modszerek, érzelmi intelligencia fejlesztését szolgald foglalkozasok, resztorativ
konfliktuskezelési technikdk, dramapedagogia, élménypedagogiai eszkozok (pl. tarsasjaték-
pedagogia), zenei foglalkozasok (pl. szimfoniaprogram).

* A mentortanari feladatokat atgondoldsa: egy akkreditalt programmal rendelkezd képzo
helyre (akar az Egyhazmegyei Kozoktatasi Intézményfenntartok — EKIF), akik képeznék a
mentortanarokat. Ugyanakkor a halézatosodés sziikségességét sem szabad lenne szem eldtt
téveszteni (pl. szakmai mithelymunka).

« Erzékenyitd tréningeket tartani.

* A pedagogiai munkat segito alkalmazottak (pl. fejlesztépedagogus, logopédus, pszicholdgus,

pedagobgiai asszisztensek) foglalkoztatasa.
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» Keresztényi kozosségi programok (k0zds zarandokutak szervezése az egész csalad
bevonasaval, katolikus csaladi napok tartdsa, bibliadérak felndtteknek, komolyzenei valldsos
témaju koncertek, egyhdzi tinnepek kozos linneplése. sziiléi klubok (olyan témakat érintve,
amelyek a sziiloket érdeklik).

» Erdsiteni kell az iskola életében a szocialis munkat (csaladi koordindtorok alkalmazasa;
minden koordindtor napi kapcsolatot apolna a csalddokkal, az esetmegbeszélés mint a
szocialis munka modszereinek beépitése az iskolai pedagogiai munkaba (pl. egy osztalyban
tanitok értekezlete, reggelente a kiséro sziiloknek ,,fogaddszoba” kialakitasa, adomanygytijtési
akciok, alapitvany létrehozasa, egyhéazi tanulmanyi Osztondijrendszer kidolgozasa a jo
képességli tanuloknak).

* A tehetséggondozéas 1étez0 elemei mellett sziikséges lenne egy roma nemzetiségi
programmal miik6dd — keresztényi szellemiségli —, tehetséggondoz6 kollégiummal ellatott,

komplex programmal miikodo érettségit ado, négy évfolyamos gimnazium létrehozaséra.
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Felkésziiltek-e a pedagogusok a 21. szazadi digitdlis készségfejlesztésre?

Bevezetés

A vilagunk valtozik. Minden bizonnyal kijelenthetd, hogy a technikai és technoldgiai fejlédés
alakuldsa a tarsadalmi és gazdasagi folyamatok egyik legdominansabb mozgatorugdja lett.
Kivaltképp jellemzd a digitalis technoldgia térhoditasa tobbek kozt olyan teriileteken, mint az
idegenforgalom és vendéglatas, hiszen példdul méara mar nem megvalosithatatlan elképzelés a
virtudlis séta, a kiterjesztett valdsag megtapasztalasa egy muzeumlatogatas soran, vagy akar
egy utazas online formaban torténd teljes korli megszervezése. Hasonlo agazati megujulast és
rohamos [éptékii digitalis innovacidkat produkal ugyanakkor az orvostudomany is, de a
gépészet, épitészet, anyagtechnoldgia és mas egyéb teriiletek sem maradnak el az informatikai
technologiak egyre csak boviild eszkoztaranak felhasznalasa nélkiil — hangsulyozva ezzel az
informatikai-digitélis jartassag fontossagat. A digitalis forradalom az ipar nagy részét atfogo
mértékben behalozta, s az utdbbi évekre mar teljesen vilagossa valt a szd szerinti
héalézatosodas is — mar ami az informacios rendszerek egymadsba torténd bedgyazodasat és
integralasat jelenti. Le kell azonban szdgezni, hogy nem csupan a technoldgia térhoditasa
szdmottevd, de bizonyos értelemben paradigmavaltas is bekovetkezett, gondoljunk csak az
ipar evolucidja kovetkezményeként megjelent Ipar 4.0 koncepciodra vagy a kozosségi média
mindennapi életviteliinkre gyakorolt hatdsaira. A pedagdgiat sem keriilte el a valtozas, illetve
a valtozast koveteld igény, mely szerint 1épést kell tartani a fejlodéssel, szembesiilni a
valtozasokkal, és azokat elfogadni, valamint Ggy alakitani az oktato-neveld folyamatokat
(beleértve a pedagogusképzést is), hogy a 21. szazad elvardsaiként megjelend tudas- és
kompetenciaegységek biztositasa, fejlesztése a lehetd leghatékonyabb mddon tdrténjen meg.
Mindebbdl adodik, hogy az oktatds megujuldsa napjainkra a siirgetd kérdéskordk szintjére

emelkedett, hiszen a vilagnak gondolkod6 és folyamatosan fejlédni tudo és fejlodni akaro
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tarsadalomra van sziiksége. Lényeges valtozads a korabbi iddszakokkal szemben, hogy a
szakmai tudas- és készségkovetelmények mellett felértékelddtek az un. ,,soft skill-ek”, melyek
a motivacié, a kommunikacio, a beilleszkedés, a kreativitds, egyéb készségekkel is
egyetemben alkotjak a megfoghatatlan képességek tarhazat. Az elmult idészakban létrejott az
un. 4C Edukacio (4C Education) fogalma, mely a tényleges jOovObeli, megvaltozott
kornyezetbe torténd rugalmas adaptalodast hivatott megkonnyiteni, hogy a mar emlitett négy
képesség (kreativitds, kommunikaci6, kollaboracid, kritikai gondolkodas) fejlesztésének
iranyaba tereli az oktatasi és a nevelési folyamatokat (BETAK 2019: 493). A digitalis eszkdzok
egyre nagyobb teret hoditanak az iskola falai k6zott, tanorai felhasznalasuk erdsen indokoltta
valt, viszont megalapozott modszertani elokészités €és tanmenet hijan nem feltétleniil
tamogatjak a kitlizott oktatasi-nevelési célok elérését. A didkoknak, tanuloknak sziikségiik
van az olyan, modszertanilag indokolt digitélis tapasztalatszerzésre, mely nem kizardlag az
informatikaoktatas teriiletére korlatozodik, nem ,,csupan™ a szamitogép-kezelési technikéakat
rejti magaban, hanem elsddleges célja a tanuld fejlodésének tdmogatdsa. Mindemellett a
pedagbégusok digitalis jartassaga is igen fontos, hiszen ezaltal tudnak valoban a 21. szazad
digitalis pedagdgusaiva valni. Mindennek tudatdban igen nagy feleldsség harul a tanitd- és
tanarképzésre, s nem kiilonben a pedagogus részérél megnyilvanuld folyamatos digitalis és

modszertani fejlodést igényld magatartasra.

A digitalis pedagogia és a készségfejlesztés
A digitalis pedagogia fogalma Onmagéban egyesiti a pedagdgia elméletének, illetve
gyakorlatanak alapjait ¢€s téziseit a digitdlis technoldgidk lehetdségeivel, melynek
eredményeként megvalosul a digitalis eszkozok segitségével tdmogatott edukacids folyamat.
A digitalis pedagogia kritikus szemléletmodot feltételez, igy az indokolatlan digitalis
eszkdzhasznalatnak nem kivan teret adni, viszont a megalapozott mddszertani elveken alapuld
felhasznalast hivatott eldsegiteni. A technoldgia nem helyettesitheti a pedagdgust, annak
szerepe a digitalis pedagdgidban ugyanis nélkiilozhetetlen. S bar a tartalom, a tananyag
hordozoja lehet a digitalis eszkdz, az oktatasi stratégidk és modszerek megvalasztasa
mégiscsak a pedagdgus feladata és jogkdre marad.

A digitalis pedagogia megvaldsitasdhoz elengedhetetlen a digitalis felkésziiltség, tobbek
kozt az IKT-hasznalattal kapcsolatos kompetencidk megléte. A tanulméany kovetkezo

részében erre a témakorre Osszpontositunk, néhany mutatd segitségével ravilagitunk egy
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nemzetk6zi kutatds hazai vonatkoztatisara, valamint egy pilot-felmérés segitségével

megvizsgaljuk a tanitoképzésben részt vevo hallgatok véleményét, attitiidjét.

A pedagogusok digitalis kompetenciaja

A pedagogusi teenddk korében az IKT szakmai felhasznalasnak kiilonbozo formai, eszkozei
¢s céljai lehetnek. A pedagoguspalyara késziilo hallgatok tanulmanyaik soran szert kell, hogy
tegyenek olyan tudasra és képességekre, melyek késobbi feladatkoriik ellatasara segitik Oket.
De vajon melyek azok a kompetencidk, amelyek minden bizonnyal hasznosulnak majd a
jovoben, és amelyek kialakitdsa, valamint fejlesztése alapkdvetelmény a pedagdguspalyan?
Erdemes megnézni tobbek kozt az oktatok digitalis kompetencidjanak eurdpai
keretrendszerét, amely tudoméanyosan megalapozott, és leirja, hogy mit jelent az oktatok
szamara a digitalis kompetencia. A DigCompEdu (Redecker, Punie, 2017: 8) a digitalis vilag
szamara a 3 aldbbi nagy kompetenciaegységen (-terlileten) beliill fogalmazza meg 22
elementaris kompetenciajat:

e apedagdgusok szakmai kompetenciai;

e apedagdgusok pedagogiai kompetenciai;

e a tanulo kompetenciai.

Amennyiben az oktatdk digitalis kompetenciait vizsgaljuk, érdemes lenne a pedagogusképzo
foiskoldk és egyetemek képzési palettajanak attekintését is elvégezni. Ezenkiviil emlitésre
méltok lehetnek még akar tobbek kozt a tanitoképzésben eldforduld IKT-hasznélati
megkozelitések is (KHIRWADKAR 2000: 11):

o [KT-jartassag fejlesztése: A hangsuly az éaltalanossadgban vett IKT-hasznalati gyakorlat
megalapozdsan van. A cé€l, hogy a pedagoégusok képesek legyenek mindennapi
tevékenységeik soran a megfelelé IKT-hasznalatra. Ez a kiilonb6zd szoftver- és
hardvereszkozok edukacios folyamatokban torténd felhasznalasat jelenti.

o az IKT pedagogiai megkozelitése: A hangsily az IKT-készségek tantargybeli
az IKT-hasznélat tandran torténd alkalmazasanak lehetdségeit, mégpedig azzal a
céllal, hogy minél jobban eldsegitse a kitlizott célok elérését. E megkozelités
hasznossaga abban rejlik, ha a didkok, ill. a tanulok sajat digitalis jartassdguk tovabbi
fejlédése érdekében kutatd-feltard osztalytermi munkat végezhetnek.

o Tantargyspecifikus megkozelités: Ebben az esetben az IKT felhasznalasa egy adott

targy lehetdségeinek-adottsagainak vonatkoztatdsdban értendd. A pedagdégusok nem
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kizarélag az innovativ tanulasi modszereket és stratégidkat ismertetik a hallgatokkal,
de az IKT segitségével torténd tanulds ¢és tanitds gyakorlati felhasznaldsanak
elsajatitasaval, megértésével is foglalkoznak. Jelen értelmezésben az IKT nem
kiegészitd kelléke az oktatd-neveld folyamatoknak, hanem inkabb integralt eszkoze,
melyhez a tantervi keretek széles skaldjan hozzaférhetnek ugy tanarok, mint didkok,
hallgatok.

e Gyakorlatorientalt megkozelités: A hangsuly a tanitoképzésben hasznalatos IKT-
eszkozok gyakorlati aspektusaira helyezddik, melynek egyik legfontosabb feladata a
tananyagfejlesztés. Az IKT hasznalata és az edukacios folyamatokba torténd
implementalas soran olyan tapasztalatokat szerezhetnek a tanitoképzésben részt vevo
didkok, amely az iskoldkban fellelhetd lehetdségek felmérésére, valamint elsajatitott
készségeik hatékony alkalmazésara teszi Oket alkalmassa.

Az altalanos digitalis (informatikai) irdstudas alapkovetelmény a pedagdgus szdmara,

mely nélkiilozhetetlen a késobbi tantargyspecifikus modszerek és stratégidk alkalmazasa

soran, de akar egyéb pedagdgusi tevékenységek elvégzésekor is (pl. elektronikus
osztalynapld vezetése, elektronikus levelezés sziilokkel, elektronikus tananyag készitése
stb.). Elmondhatd, hogy szinte rendszerességgel késziilnek digitalis jartassagot felmérd
kutatasok, ezzel is nyomatékot adva a téma fontossdganak és ramutatva az esetleges
hianyossagokra, ill. nem mindig kedvezd feltdrasokra. Az Eurdpai Komisszido szdmara
készitett és a tavalyi évben megjelentetett felmérés (EUROPEAN COMISSION, 2019) aktudlis
és atfogd képet mutat az Eurdpai Unid, Norvégia, Izland, valamint Torokorszag ,,/KT-
felhasznalasi helyzetérol”. A kutatés keretében az iskolavezetdk, tanarok, diakok és sziilok

a technologiak oktatasban torténd hozzaférését, felhasznalasat és attitlidjét mértek fel.

Kecsegtetd, hogy a feldolgozott adatok alapjan a pedagogusok sajat IKT-jartassaguk

novelése érdekében képesek szabadidejiiket is feldldozni a fejlesztésre. S6t a felmérésben

részt vett didkok 43%-at (ISCED 1) olyan pedagogusok oktatjak, akik mar részt vettek
oktatok szamara kialakitott IKT-hasznalati képzésen. Tovabba a digitalis jartassag
terliletén a biztonsagot, a kommunikéciot és a kollaboraciot illetéen vélik a pedagdgusok
sajat képességeiket biztosabbnak, mint példaul az IKT-jartassag terén. A szamos digitdlis
fejlettséget érintd pozitiv jellegli valtozas mellett érdemes szemiigyre venni azon
terlileteket is, melyeknél egyelore hianyossdgok, problémak vagy bizonytalansdgok
Iépnek fel. Nyilvan a pedagdgus digitalis eszkozhasznalatat merében meghatirozzak az

adott oktatdsi intézmény szamdra rendelkezésre allo eszkozpark lehetdségei. Ebbdl
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kiindulva megvizsgaltuk, hogy miképpen alakult a visegradi 4-ek (Csehorszag,
Lengyelorszag, Magyarorszadg, Szlovakia) orszdgai korében a magas szintii digitdlis
felszereltseg (EUROPEAN COMMISSION, 2019 A,B,C,D), tehat a digitalis eszkozok —
beleértve az internetsebességet is — és a diaklétszam aranyat tekintve, hol helyezkednek el
az egyes orszagok (1. sz. abra). Az elkésziilt 6sszehasonlitasbol jol latszik, hogy csupan
Lengyelorszag és Csehorszag 1€pi til az eurdpai unios atlagot. Fontos megjegyezni, hogy
az also- ¢és felsé kozépfoku oktatas (ISCED 2 és ISCED 3) esetében mindegyik orszag
nagyobb értéket produkalt e téren, azonban az ISCED 1 szintjén Szlovakia ¢és
Magyarorszag oktatasi intézményei nem haladtdk meg az unios atlagot. Ezenkiviil azt is
Iényeges megemliteni, hogy a magas szintli digitalis iskolai felszereltség nem feltétleniil
jelenti azt, hogy az eszkozok-technologidk modszertani felhasznaldsa minden esetben
hatékony, a kitlizott oktatds-nevelési céloknak megfeleld modon torténik. Az oktatasi
intézmények kelld IKT-felszereltségét viszont olyan alapkdvetelménynek tekintjiik, mely
elofeltétele lehet az effektiv  digitdlis pedagogiai stratégidk ¢és modszerek
megvalositasanak.

Magas szint( digitalis felszereltség a visegradi orszagok
korében az ISCED 1-es szinten
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1. sz. abra: Digitalis felszereltség a visegradi orszagokban
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A digitalis kompetencia értelmezésének ¢és fejlesztésének eurdpai keretrendszere
(CARRETERO, VUORIKARI, PUNIE 2017: 14) 5 f6 kompetenciateriiletet hataroz meg:

e informéacio- és adatmenedzsment (informacié gytjtése, felhasznélasa, tarolasa);

e kommunikacié és egyiittmiikodés (digitalis, internet alapi kommunikacio);

e digitalis tartalmak létrehozasa;

e problémamegoldés (problémamegoldés, gyakorlati alkalmazas);

e Dbiztonsag (IKT-biztonsag).
Mivel a digitalis fejlodés célja a felsorolt kompetenciateriiletek széles korli elsajatitasa és
gyakorlati alkalmazasa lenne, ezért megvizsgaltuk, hogy a kutatasban részt vevo pedagdgusok
miként vélekedtek e teriiletekrdl (2. sz. abra). A felmérésben az oktatok a mar emlitett
kompetenciateriiletek tiikrében sajat digitalis jartassaguk szintjérol fejtették ki véleménytiket.
A lengyelorszagi kimutatdsban nem szerepeltek relevans adatok, igy azokat kihagyvéan, a
tobbi orszag adatait felhasznalva készitettilk a grafikonos Osszehasonlitast. A felmérésben
részt vevo visegradi orszagok koziil Szlovakia mutatdi alapjan csupan 1 esetben (Informacio-
¢s adatmenedzsment) nem mérhetd atlagon feliili eredmény. Megfigyelhetd tovabba, hogy a
magyarorszagi adatokat illetéen fOleg az IKT-biztonsag teriiletén van lemaradas az EU-s
atlagtol, tehdt az internet-tudatossdg és a digitdlis eszkozok tekintetében kialakitott
biztonsagtudatos magatartas tekintetében. Napjainkban a digitalis eszkdzhasznalat a fiatalok
¢és 1dOdsebbek korében is egyre inkabb kozkedvelté valik, ezért nagyon fontos lenne, hogy az
esetleges kibertdmadasok vagy egyéb kockazatok elkeriilése érdekében ugy a pedagdgus, mint
didkja legyenek tisztdban a megel6zés lehetdségeivel is. Jelen tanulmany keretein beliill a
tovabbi Osszefiiggések feltarasara nem tériink ki, azonban bemutatunk még néhdny olyan

eredményt, melyet egy témaval kapcsolatos sajat készitésli véleményfelmérésbol nyertiink.
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Oktatok digitdlis jartassagi elégedettsége az ISCED1 szinten

Biztonsag

Problémamegoldas

Digitalis tartalmak |étrehozasa

Kommunikacio és egylttmiikodés

Informacio- és adatmenedzsment

o
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2. sz. abra: Digitalis jartassag felmérése

A kismintas probakutatasban 26 tanitoképzésben részt vevo hallgato fejezte ki véleményét. A
Likert-skalas kérdéseket tartalmazd kérddivet anonim, elektronikus formaban tettiik
elérhetové. A kérddiv Osszesen 17 kérdést tartalmazott, melyekbdl 2 kérdést (a tanulmany
témajahoz leginkdbb illeszkeddt) vizsgalunk meg.

Mint azt mar az elézdekben is kifejtettiik, a jelenkori és jovenddbeli pedagdgus
szamara nélkiilozhetetlen a digitalis jartassagot eldsegitd és fejlesztd tapasztalatszerzés. A
pedagogusképzésben részt vevoket igy arrol kérdeztiik, hogy elegendonek tartjak-e eddigi
tapasztalataikat az IKT-eszkozok hasznalataval kapcsolatban? Fontos megjegyezni, hogy a
kismintas kutatdsunkban részt vettek mesterképzésben és alapképzésben is tanuld hallgatok
(4gy az Apor Vilmos Katolikus Foiskolarol, mint a nyitrai Konstantin Filozofus Egyetemrdl),
igy az eddigi tapasztalataikat az adott képzési szint és rendszer is befolyasolhatta. A
valaszadok 56%-a nyilatkozott tigy, hogy elegenddnek tartja IKT-s tapasztalatait, viszont
vannak e téren hidnyossagai, valamint 40%-a nem elégedett, és sziikségét érzi a tovabbi
fejlodésnek (3. sz. dbra). A megkérdezett hallgatok onértékelése alapjan kijelenthetd, hogy
tulnyomo résziik nem rendelkezik elegendd ismerettel, jartassaggal vagy képességgel az IKT-
eszkOzhasznalat terén. A megkérdezettek 4%-a nem tudta megitélni sajat felkésziiltségét a
mért terlileten. Mivel az eredmények foleg az elégedetlenséget és esetlegesen felmeriild
hidnyossadgokat mutatjak, ezért fontos lehet a kovetkezOkben felmérni, hogy melyek azok a
teriiletek, amelyeken ténylegesen hidnyossagokat éreznek, illetve, hogy a jovenddbeli
pedagogusok sajat digitalis jartassagukkal szemben tdmasztott elvarasuk mennyire relevans a

nemzetkozi vagy hazai standardokkal.
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Elegendének tartja-e eddigi tapasztalatait az IKT-eszk6zok
hasznalataval kapcsolatban?
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3. sz. abra: Tapasztalatok IKT-eszk6zok terén

Az onértékelésen tul szerettilk volna megtudni, hogy mi minden befolyasolhatja esetleg a
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Osszefoglalas

A tanulmanyban igyekeztiink ramutatni a digitalis eszkdzhasznalat fontossagara, de még
inkabb arra, hogy a megfelel6 modszertan megvalasztdsa és a készségfejlesztés céljabol
megvalosulo hasznalata a mai kor pedagogusaval szemben tamasztott igény. Olyan elvarasrol
beszEliink, mely leginkabb a megvaltozott tanuldsi szokasok és a 21. szazadban fontosnak
vélhetd kompetenciak kialakitasanak, fejlesztésének érdekében jott 1étre. Az altalunk készitett
kismintas kérdoiv feldolgozott adatai azt mutatjak, hogy érdekes és fontos Osszefiiggések
sziilethetnek, melyek a pedagogia teriiletén igencsak hasznosnak bizonyulhatnak, ezért
érdemes lenne nagyobb mintan is megvizsgalni az IKT-eszk6zhasznalat gyakorlatat, hogy
minél atfogobb és relevansabb képet kapjunk. Eppen az el6z6 célhoz alkalmazkodva érdemes
lenne tovabba a pedagdgusképzés bizonyos szakaszaiban (pl. a képzés végén) vizsgalni az
adott teriiletet, hogy minél célzottabb kutatisi eredményekhez jussunk. A tanitoképzésben
részt vevo hallgatok onértékelése alapjan sziikség lehet tovabbi fejlesztésre, képzésekre mind
a digitalis pedagdgia, mind pedig az eszkOzhaszndlat terén. Minden bizonnyal meg kell
vizsgalni azokat a tényezOket is, melyek pozitiv hatassal vannak a tanitok digitalis
eszk6zhasznalatara, viszont mi a kutatasban csupan az ellenkezd negativ polust mértiik fel.
Hasonléan az el6z6 eredményekhez, itt is a digitalis jartassag hidnya vagy nem megfeleld
mértéke lehet az, mely esetenként eltantorithatja a pedagogust az eszkozhasznalattol. A
feljebb emlitetteken til érdemes még megvizsgalni tobbek kozt azt is, hogy valdjaban mit
értenek a pedagogusjeloltek a digitalis pedagogia fogalman, és esetleg feltarni a DigCompEdu
vizsgalataihoz hasonldan, hogy mely konkrét teriiletek azok, melyek az esetleges fejlesztést
nagyobb mértékben igénylik.

A digitalis vildg fejlddéséhez alkalmazkodva iddszerlinek ¢és megalapozottnak
tekinthetdk azok a felmérések és kutatasok, melyek hatdsvizsgélatai a pedagogiai gyakorlat
szamara fontos Osszefiiggéseket tarnak fel. Igy képzelhetd el az, hogy a mindennapi oktato-
neveld6 munkdba tudomanyosan is megalapozott, indokolt és megfeleld0 moddszertani

alkalmazas jelenik meg a digitalis eszkdzhasznalat terén.

44



Lovassy Attila — Pazmany Agnes (szerk.): Kihivdasok a 21. szdzadi nevelésben-oktatasban. AVKF, Vac, 2021.

Irodalom

e BETAK NORBERT (2019): A robotika, mint a 21. szazadi készségek fejlesztésének eszkoze. In:
Kaposi Jozsef és Szoke-Milinte Enikd (szerk.): Pedagogiai valtozasok — a valtozas
pedagogiaja, 490-497.

e CARRETERO STEPHANIE, VUORIKARI RIINA, PUNIE YVES (2017): Digcomp 2.1: Allampolgari
digitaliskompetencia-keret nyolc jartassagi szinttel és gyakorlati példakkal. EUR 28558 EN,
doi: 10.2760/38842.

e EUROPEAN COMISSION (2019): 2nd Survey of Schools: ICT in Education — Final Report.
2019. European Comission, Luxembourg. doi: 10.2759/23401.

e EUROPEAN COMMISSION (2019A): 2nd Survey of Schools: ICT in Education — Czech Republic
Country Report. European Commission, Luxembourg. doi: 10.2759/92434.

e EUROPEAN COMMISSION (2019B): 2nd Survey of Schools: ICT in Education — Hungary
Country Report. European Commission, Luxembourg. doi: 10.2759/76901.

o EUROPEAN COMMISSION (2019C): 2nd Survey of Schools: ICT in Education — Poland Country
Report. European Commission, Luxembourg. doi: 10.2759/70244.

e EUROPEAN COMMISSION (2019D): 2nd Survey of Schools: ICT in Education — Slovakia
Country Report. European Commission, Luxembourg. doi: 10.2759/543137.

e KHIRWADKAR ANJALI (2000): Integration of ICT in Education: Pedagogical Issues. 2000.

e REDECKER CHRISTINE, PUNIE YVES (2017): European Framework for the Digital Competence

of Educators. https://ec.europa.eu/jrc/en/digcompedu Utolsé megtekintés: 2020. februar 8.

45


https://ec.europa.eu/jrc/en/digcompedu

Lovassy Attila — Pazmany Agnes (szerk.): Kihivdasok a 21. szdzadi nevelésben-oktatasban. AVKF, Vac, 2021.

DORA LASZLO

Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac
dora.laszlo@avkf.hu

A magyar médiapedagogia gyakorlata

A cél: médiamiiveltség

A miuveltség fogalmanak meghatarozo értelmezési kerete a tarsadalom és az azt 1étrehozé
kultara. A miiveltség az adott kultirdban €s adott idében meghatarozott tudaskészlet, amely
elengedhetetlen a mindennapi kornyezettel folytatott interakciok soran. Ez a kulturalisan
meghatarozott tudasforma relevansan felhasznalhato képességeket, készségeket €s ismereteket
foglal magédban. A formalis és nonformadlis képzési rendszereken kiviil is segiti az egyének
fejlodését, naprakész €s hasznalhato tudast jelent, és nem kotddik szorosan kontextushoz
(CsAPO 2004). Ezért 1étezik a 21. szazadban tobbféle miiveltség fogalom, illetve miveltségi
tertilet. (BATHORY ¢és FALUS 2001).

Az angol literacy sz6 irni-olvasni tudast, illetve az ahhoz kapcsolodé miiveltséget jelent,
tovabba — tdgabban értelmezve — az informacidhoz jutasi képességet is. Elvontabb és tagabb
értelemben, féleg az angolszasz szakirodalomban, alapkészségként is értelmezhet, német
nyelvteriileten inkabb a kompetencia sz6t hasznaljak a forditasokban.

A médiamiiveltség kutatasanak teriilete koziil a médiahatasokkal foglalkozo kutatasok, a
médiahasznalat, a média szOvegeinek megértése, illetve a médiaoktatds mind a
neveléstudomany targykorébe (is) tartozik. A médiaoktatds ezen kiviil a modszertanra
vonatkoz6 megfigyelések mellett az oktatds hatasainak és hatékonysaganak mérését vizsgalja
(HIN és SUBRAMANIAM 2009). A médiamiiveltséget ugyanakkor szinte kizardlag a digitalisan
is elérhetd médiatartalmakra hasznéljak a szakértOk (LANKSHEAR ¢s KNOBEL 2008).

A médiajartassag fogalma a tarsadalmi ¢és tudomanyos életben ¢€s intellektualis
fejlesztésben is szerepet jatszik. A médiairastudas vagy médiamiiveltség azon ismereteket és
készségeket jelentik, amelyek nélkiillozhetetlenek ahhoz, hogy megértsiik, milyen
médiumokban és formékban jelenhetnek meg az adatok, informacidk és tudas, illetve ezek
hogyan keletkeznek. A médiamiiveltség jellemzdje, hogy az informécidkat és az azokat
hordoz6 kontextusokat a fogyasztok kritikusan hasznaljak és értelmezik, és ez segiti a

befogadot abban, hogy csokkenteni tudja a média latens befolyasold hatdsat (POTTER 2013).
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A média teriiletén vald jartassag azt jelenti, hogy a fogyasztok a tomegmédia
informacios folyamatat sajat javukra ¢és tanuldsukra hasznaljak fel, ezért sziikséges a
médiaismeretek integraldsa az oktatasi rendszerbe ugy, hogy konkrét és tantdrgyak feletti
formaban is hasznalhato tudast nyjtson (AKTI 2010).

A médiamuveltséggel szembeni {6 kovetelmények a tanulashoz és tudéasszervezddéshez
val6 alkalmazés, a média altal bemutatott reprezentaciok lényegének felismerése és a hasznos
tudéassa alakitas a kritikus befogadas, vagyis a gondolkodési miiveletek sordan (ALVERMAN,
MOON ¢és HAGWOOD 1999).

A médiakompetencia a tomegkommunikacios tartalomnak és funkcionak a megértésére
iranyulo fejlesztése. A média Osszefliggéseinek megismerése és az ezzel kapcsolatos tudas
fejlesztése a véleményalkotod képesség és a megfeleld felhasznaldi magatartds szerves részét
képezi (AKTI 2010).

A médiamiiveltség azoknak az ismerteknek ¢és készségeknek a halmaza, amely ahhoz
szlikséges, hogy a médiumokban megjelend iizeneteket megértsiik, és tudjuk, hogy azok
hogyan keletkeztek. Ahhoz, hogy a tomegkommunikacié kozlési formajat és a megalkotott
reprezentaciokat megértse a kozonség, ismernie kell a tomegkommunikacié miikodését
(MACEDO és STEINBERG 2007).

Gyakorlatiasabban a médiatlizenetek értelmezése—elemzése—feldolgozéasa és kulturalis
kontextusba helyezése, befogadd kozpontu gyakorlati referenciaként sziikséges, hogy
megjelenjen a média miikodésének értelmezésében. Ez magaban foglalja a bemutatasbol
ered6 hatdsoknak, vagyis az érvelésnek, tovabba szimbolikus és kulturdlis kdédoknak és
konvencidknak a felismerését — roviden a média gyartasi strukturajat. Minden médiavalfaj
tudatos értelmezésének kompetencidja az informéciok alakitdsanak megértése a média
miikodésének elemzésén keresztiil (CELOT és TORNERO 2008).

Tagabban fogalmazva, a médidban bemutatott jelenségek jelentésének felfogasa, a
jelentés kialakitasa €s létrehozasa az alapvetden fontos ismeret. A kritikus befogad6 tudja
dekodolni és értékelni a kozzétett lizeneteket, céltudatos és rutinszerii miveleteken keresztiil,
és képes elrugaszkodni a minimalis tartalomelemzés szintjétél (BURN és DURRAN 2007).

Minden médiamiiveltség szerinti értelmezési folyamathoz hozzatartozik egy alapelv,
amelyet tudatositani kell. Konkrétan, hogy a média ilizenetei konstrudltak, tehat valamilyen
rendezé elv alapjan megszerkesztettek, ezért értékeket és nézdpontokat mutatnak be,
amelyeket a kozonség a személyes tapasztalatai alapjan értelmez és befogad (THOMAN 2003

a). Az elemzés soran a megalkotds céljat, az alkalmazott technikat és magét az informacid
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mennyiségét kell figyelembe venni (SALOMON 1994). A médiamiiveltség azonban nem mertil
ki a tartalomelemzésben, mert a médiaszovegek nagy részben nyitottak, céllal és funkcidval
jonnek létre, és az értelmezésiik egyéni tapasztalatoktol fiigg (HOBBS 2006: 99-109).

A médiamiiveltség fogalméan jol érezhetd az aktiv hasznalat és kritikus magatartas
elotérbe keriilése, mert a média az 6nallo tanulas eszkoze lehet, igy az informdacios és
kommunikécios technika és kompetencia részét képezi.

Worsnop (1994) szerint a médiakompetencia nem lehet tudattalan, és alapvetd elméleti
ismeretek nélkiil nem értelmezhetd, ezért a médiatanulmanyok szerves részeként alakul ki.
Shepherd (1993) harom 0Osszetevére bontotta a médiamtveltséget. A kritikus megértés és
értelmezés a fo cél, ez azonban csak akkor teljesiil, ha a médiatermékek gyartasanak
folyamata ismert a felhasznald szdmara, valamint a célkdzonség is aktiv szerepet jatszik az
iizenetek értelmezésében.

Ahhoz, hogy informacidval rendelkezziink, bizonyosfajta médiumokra van sziikség, ezt
a forrast jelentik a tomegkommunikécié eszkozei (MLINARICS és HORVATH 2010: 1-4).
Ebben az értelemben tehat az informacidhordozo a média, ezért tilmutat az informacios
miiveltségen, mert magaban foglalja a hozzaférés és kivalasztas kérdéseit (SALOMON 1994).
Amig az informécios miiveltséghez és digitalis irdstudashoz elegendd a tanulds és mechanikus
gyakorlottsag, a médiamiiveltséghez mar feltétel az értelem szerinti tevékenység (MARTIN és

MADIGAN 2006).

Az eszkoz: médiakompetencia

A kompetenciat a mai széhasznélatban a szakértelem vagy hozzaértés szavakkal lehetséges a
legjobban meghatarozni, a neveléstudomanyban az 1990-es évektdl kapott jelentds szerepet
(NAGY 2007).

A kompetencia fogalmat és a hozza kapcsolodo tartalmat pszichologiai rendszerként
hatarozzdk meg, mint kognitiv alapu tulajdonsdgot. A kognitiv kompetencia az
informaciofeldolgozast segitd és megvalositd rendszer (NAGY 2007).

A kompetencia olyan elméleti alapra épiild gyakorlati képesség, amely természetes
kdzegben és életszerli tapasztalatokon keresztiil alakul ki, beépiil az ember tudasszerkezetébe,
és a felhasznald 6sztondsen alkalmazza mint kész megoldasi sémat az ismerds helyzetekben.
A kompetenciak egyénileg hordozott belsé mentalis struktirdk, amelyek kognitiv és
gyakorlati képességeket, motivaciot, attitiidoket és magatartasi komponenseket tartalmaznak

(GYORGYINE 2008). Ezeket egész életen keresztiil kiillonbozd helyzetekben lehet el6hivni,
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kontextustol fiiggden (GECSO 2006). A kompetencidk nemcsak oktatasi kornyezetben, hanem
azon kiviil is fejlédnek, és fejlodésiikhoz a tomegtijékoztatasi eszkozok is hozzajarulnak
(RYCHEN és SALGANIK 2001). A kompetencidk nem tartalomfiiggdek, hanem az alkalmazasra
helyezik a hangsulyt, tovabba nem kdothetoek iskolai tantargyakhoz.

Az Eurdpai Unid nyolc kulcskompetenciat hatarozott meg, amelyek mind sziikségesek
ahhoz, hogy az ember az életben hatékonyan és nehézségek nélkiil meg tudja allni a helyét a
vilagban mind a munka, mind pedig a mindennapi tevékenységek soran (Sz. TOTH 2004).

A nyolc kulcskompetencia kozott tobb fedi le egyszerre a modern tdomegkommunikécios
eszk6zokhoz sziikséges kompetenciateriiletet.

Az els6 az anyanyelvi kommunikacié mint kompetencia, amely kiilonb6z6 stilusu és
rendeltetésli  szovegek meghatarozasara, feldolgozasdra vonatkozik. Az anyanyelvi
tarsadalmi kontextusokbol, valamint az informdcioszerzés és feldolgozasa a tanulas és tudas
rendszerezése céljabol. Ez a kompetencia magaban foglalja az informéciok kozotti valogatast,
a megszerzett adatok kritikus értékelését, a relevans informaciok kozotti kiilonbségtételt is
(RYCHEN ¢s SALGANIK 2001).

A kiilonb6z6 szovegeknek a célnak megfeleld stratégidval valo olvasasa, értelmezése,
megfeleld érvelési technikédk olvasata, valamint az esetlegesen manipulativ szerkesztések
felismerése egyarant kiemelt szempont (Sz. TOTH 2004).

Hangstlyos a nagy mennyiségli informécidhalmazbol az irrelevans vagy félrevezetd

informaciok kivalogatéasa, objektiv és szubjektiv elemek megkiilonboztetése (SEEMA 2008).

Modellek

Az aldbbiakban két elterjedt és széles korben alkalmazott médiakompetenciat eldsegitd
modellt mutatunk be, amelyek hozzdjarulnak a médiamiiveltséghez és médiakompetenciahoz
(Lasd 1. sz. tablazat!).

A digitalis irastudast €s informdcios miiveltséget egyesitd, egyik legkidolgozottabb
modell az angol Felsdoktatdsi és Tudomdnyos Konyvtarak Szovetségének (SCONUL)
alkotasa. A modell elénye, hogy rendszeresen frissitik és adaptaljak. A 2011-es atdolgozas
mar talmutat a hagyomanyos informaciés miiveltségen és az azt magaban foglalo digitalis
irastudason, mikozben egyre jobban kozelit a média hagyomanyos jellemzdit elétérbe helyezd

konstrukciokra (ANDRETTA 2005).
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Az 1j atdolgozas felhivja a figyelmet arra, hogy az informaci6 meghatarozasanal és
hasznélatanal értékelni kell minden informacidtipust, valamint hogy ezek nem a valosagot
abrazoljak, hanem egy virtualis bemutatasnak a részei. Ezért a fellelheté adatok valamilyen
formaban szerkesztettek, struktarajuk van, amelyet a tartalomszolgéltatdé hatdroz meg a
rendelkezésre allo technikai feltételek mellett. Ezek a tartalmak éppen ezért elsOsorban
kiilonbozé felhasznaloi rétegeknek késziiltek, és ezeknek a jellemzoi alapjan vannak
megalkotva. Az informacidk feldolgozéasa ugyanakkor a fogyasztok egyéni igényei €s elézetes
ismeretei szerint torténik, és 6nalld valasztasok eldzik meg. Eppen ezért meg kell hatarozni az
egyes tartalmak haszndlata esetében, hogy vannak-e kiilonféle valtozatai ugyanannak az
informacionak, amelyek a felhasznalohoz, annak tudaséhoz €s igényeihez igazodnak.

Az igy létrehozott ¢és kibocsatott informéciok ¢és azok elrendezése, valamint
megjelenésiik kdzege egy kulturalis kontextust is magéan hordoz. A pedagogidban ezért fontos,
hogy ezt a korilményt figyelembe vegyék a tandrok, és az oktatdsi modszerek
meghatarozasdnal ne csak a tartalmakat vizsgaljak, hanem nyitott értelmezési keretben
keriiljon feldolgozasra az aktualis informaciora €piil6 tananyag. Ez az eurépai modell nagyon
hasonlit az amerikai médiamiiveltség fogalméhoz és annak kérvonalazott tartalmahoz.

Az amerikai médiakutatas és oktatas soran 6t szemléleti alappillérrdl szoktak beszélni,
amely minden médiaformatum esetében azonos. Ezt a tengerentilon a médiamiiveltséggel
azonositjak, amelyet kulcskompetenciaként fogalmaznak meg (MOLNAR és KARPATI 2012:
441-476).

Thoman 1993-ban késziilt és pontokba szedett Osszefoglalasat a médiamiiveltség
alapjairdl szintén permanensen frissitették, hogy a 21. szdazad médiakihivasainak 1is
megfeleljen (THOMAN 2005).

Az elsd alappillér szerint, hogy a média lizenetei konstrualtak, vagyis valaki valamilyen
célbol elrendezte a tartalmi mondanivalot, amelyet Iényegesnek vélt, tehat valamilyen direkt
szandék all a bemutatds mikéntjének hatterében.

A kovetkez0 pont szerint a médiailizenetek minden egyes formdja egyedi
médiaszabalyok (és lehetdségek) keretei alapjan jon létre, amelyek a hir megalkotdjatol
fiiggnek. Ilyenek példaul a kamerakezelés, a szoveg 0jsagiroi szabalyainak szerkesztési elvei,
amelyek mar befolyasold tényezok.

A kozEpso tényezo az iizenetek egyénekre gyakorolt hatdsa, amely azt feltételezi, hogy

minden egyes befogadd masként fogja fel és értelmezi a hireket, aszerint, hogy milyen
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személyes jellemz0i, tapasztalatai vannak. Ezek adjak meg a leirhat6 valtozokbol allo, minden
fogyasztonal egyedi kritériumrendszert.

A negyedik Iépcsé a befolyasolds és hatasok tekintetében a miikddtetd rendszer
sz¢élesebb korben értelmezett kontextusanak feltérképezése, azaz a tarsadalmi, gazdasagi,
politikai kornyezet. Ezek a médiat korilvevd rendszerek olyan ,klasszikus” fogalmakat
fednek, mint a kereskedelmi, kontra kozszolgalati média, a reklamok, a miisortipolédgia stb.

Az utols6 elem szerint az iizenet a valdésagnak egy olyan reprezentacidja, amely a

megalkoto szemszogébdl keriil felépitésre, vagyis a nézépont egyben értékrendszer is.

USA/Thoman-modell Angol/SCONUL-modell
konstrualt médiatizenetek
(tartalmi mondanivalo elrendezése, szerkesztett médiatizenetek
lényegkiemelés) (struktura, technikai feltételek)

médiaszabalyok (szerkesztési elvek, lehetdségek)

nézoépont, értékrendszer

miikddést meghatarozo kontextus kulturalis kontextus

egyéni befogadas, eltérd értelmezés lehetdsége egyéni feldolgozas

1. sz. tablazat: Az amerikai és angol médiamiiveltség felfogas szintjei
(THOMAN 2005, valamint ANDRETTA 2005 alapjan)

Az angol médiamiiveltségi felfogas a hirk6zld funkcid jellemzdit és annak megértését tartja a
legfontosabb  kritériumnak. Buckingham (2002) szerint a médiamiveltség kritikai
viszonyulédsa sokkal inkébb szolgélja a hirk6zlé funkcionak az oktatdsban valo felhasznalési
¢s kulturalis lehetdségét.

Osszegezve elmondhatd, hogy a médiamiiveltség a médidban megjelend informaciok,
jelek, képek, kodok és azok funkcidinak megértését, kezelni tudasat jelenti. Ez magaban
foglalja a tomegkommunikacié specidlis kddjainak €s eljarasainak Osszességét, beleértve a
latens tartalmakat, kodokat és azok kontextusait. A hatasok és hasznalat tekintetében a
médiamiveltség hozzdjarul a tudatos értelmezéshez és tudéasszervezddéshez, az adekvat
esztétikai  €lvezethez, amely a médidval kapcsolatos kiilonbozd  fejleszthetd

kompetenciateriileteket foglal magéba.
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A magyar médiaoktatas felfogasa

A hazai médiaoktatasi gyakorlat a tomegkommunikacié eszkdzeire ugy tekint, mint egy, a
felnovekvoket befolyasold eszkozre, amely nagyon sok szoérakoztato jellegti alkotast mutat be
a fiatalok tomegeinek, és a szabadidds fogyasztas nagy hanyadat kitolti.

A tomegkulturdlis megkozelités szerint a népszeri médiakultira alkotisai a
személyiségformalasra negativan hatnak, és hatranyosan befolyéasoljak a szocializacidt és a
nevelési folyamatot. Ennek ellenlépéseként a filmalkotasokat sziikséges elemzésnek alavetni,
¢s ezaltal lehet megmutatni a hatotényezoket, az egyes jelenetek kifejezési formait. Fontos
kiegészitdje ennek a modszernek a résztvevOkkel vald beszélgetéseken keresztiil a tartalom
mondanivaldjanak tudatositasa és egyéni nézdopontok elfogaddsa (FRYDMAN 1999). Ez a
paradigma az alkotasok elemzését—értékelését tartalmazza, és inkabb miivészeti kdzpontu, a
film formanyelvének tanitisat tlizi ki célul. A szoérakoztatd funkciot altalaban véve
azonositottak a passziv k6zonség felfogasaval és a filmalkotdsok megtekintésével, ezért kertilt
a pedagogiai modszerpalettara (KUBEY és CSIKSZENTMIHALYI 1991).

Ennek az oktatasi rendszernek a masodik Iépcsdje az, amikor a médiar6l tanuld
gyerekeknek kell 1étrehozniuk valamilyen (film)miivészeti produktumot, hogy ennek sordn
atéljék az alkotds folyamatat. Mikdzben sajat alkotasukon dolgoznak, szembesiilnek szamos
miivészi kifejezésmodot meghatarozé lehetdséggel és dontéssel, amelyet egy-egy filmelemzés
soran nem biztos, hogy €észrevennének, ha nem ismernék meg munkajuk kapcsan az alkotas
folyamatat. Ennek keretein beliil megtanuljak, mit jelent egy kamerabedllitds vagy néz6pont,
illetve azt is, hogy ezek milyen formaban befolyasoljak azt a képet, amelyet majd a nézdk
latnak, és megprobalnak értelmezni.

A befogadas megértésének ez a forditott (alkotdsra épiild) elve, amely szerint az alkotast
is meg kell tapasztalni ahhoz, hogy egy miivészeti produktumot értelmezni tudjunk, élvezetes
és jO modszer is, hiszen a gyerekek megtapasztaljak, milyen a kamera vagy a szdvegird
bérébe bljni.

Ez az irdnyzat mar szdmos orszagban elterjedt, és bizonyitottan megfeleld oktatasi
eljaras a média tanulmanyozasara és értelmezésére, de még egy 1épéssel le van maradva a mai
modern iranyzat(ok) mogott.

Ez a felfogis pusztan miivészeti (recepcids) irdnyzat, de csak korlatozottan alkalmas
arra, hogy a tdmegkommunikacio jelenségei kozott eligazodjon a tanuld. Hianyzik beldle az
objektivitast biztositd alkotéelemek megléte, a tdjékozddashoz és a vilagban wvalo

eligazodashoz sziikséges kompetencidk kifejlddésének lehetdsége. Nem ad tdmpontot arra
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nézve, amit a médiamiiveltség szeretne kialakitani, és amire a médiakompetencia vilagitana
ra.

Létezik néhany gyakorlat mar hazankban is, amelyben a gyerekek kvazi egy
szerkesztéséget alkotnak és eseményeket dolgoznak fel, mint az ujsagirok (SETA, HID,
LADIK programok). Ez az eljaras mar sokkal kozelebb all ahhoz a valdés életben zajlo
gyakorlathoz, amely sordan az emberek megprobalnak a nagymértékii informaciéaramlasban
¢s a média befolyasold hatasai ellenére tdjékozddni, allaspontokat kialakitani és feleldésen

donteni azokban a szituacidkban, amelyek kihatnak a sajat életiikre.
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GASPARICSNE KOVACS ERZSEBET

Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac
gasparicsne.erzsebet@avkf.hu

A kreativ olvasas fejlesztése kisiskolaskorban

A kreativ olvasds a szdvegértésnek az a foka, amelyen az olvasd a szoveg sz6 szerinti
megértésén tul képes mozgodsitani eldzetes tudasat, személyes tapasztalatait, €lményeit. Az
olvasottakat belsé képekké tudja alakitani, az jonnan megismert torténetet, informaciokat,
tényeket tovabb tudja gondolni, kiilonb6zd helyzetekre vagy akar sajat magara tudja
vonatkoztatni. Ily moddon sziilethet meg irodalmi alkotdsok olvasdsa kdézben a valodi
miiélvezet, a ,belefeledkezés”, mas szovegfajtik esetében pedig egy-egy jelenség, probléma

Uj szempontu megkdzelitése.

A Kkreativ olvasas el6zményei

Ahhoz, hogy az olvasasnak erre a szintjére eljuthassunk, tobb feltételnek is teljesiilnie kell
Mindenekel6tt megfeleld olvasastudasra van sziikség, aminek kialakitdsa az altalanos iskola
1-2. osztalyanak a feladata. Ugyanakkor mar az iskolaskor eldtti idészaknak meghatarozo
szerepe van abban, hogy a gyermekek az akkor még csupéan hallott szovegekbdl, mesékbdl,
versekbdl mennyire képesek belsd képeket alkotni. A mesehallgatds inditja el azokat a lelki
folyamatokat, amelyek a mesehdsokkel €s -helyzetekkel vald azonosulashoz, ezeken keresztiil
Az oOvodai vershallgatds sem pusztdn passziv befogadas, hanem a szdvegek kreativ,
expressziv megélése, amelyben az alkotd fantdzia és a jaték taldlkozik egymadssal (ZOKA
2012: 167). Ezek a pozitiv tapasztalatok alapozzak meg a késObbi, immar a gyerekek altal

olvasott irodalom atélését, kreativ értelmezését.

A szovegérto olvasas feltételei

Az olvasas elsajatitasa hosszl folyamat, amely az el6készitéstdl a jelrendszer elsajatitdsan €s a
technika begyakorlasan keresztiil eljuttatja a tanuldkat az olvasottak minél teljesebb
megértéséhez (Kerettanterv 2012). Az egyes tanulési szakaszoknak fontos szerepe van abban,

hogy a szovegértd olvasas létrejojjon, és ez egyben megalapozza a gyerekek olvasasi
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szokasait is. Nagy Jozsef (2006) alabbi modellje jol szemlélteti az olvasasképesség

alakuldsanak folyamatat:

/ SZOVEGFELDOLGOZO, -ERTELMEZO KESZSEG \
— motivatorok, szovegsémak —

/ SZOVEGOLVASO, -ERTO KESZSEG \
— motivatorok, szovegsémak —
OLVASASKESZSEG (olvasastechnika) \
OLVASASTECHNIKAI KESZSEGEK:
Beszédhanghall6 k. Betiiolvasé k. Széolvaso k. Mondatolvasé k.
beszédhang-felismerd k. betlifelismerd k. betiiz6 szbolvaso k. betlizé mondatolvaso k.
beszédhang-kiemel§ k. betiikapcsolo k. rutinszerii szoolvaso k. rutinszerli mondatolvasé k.

sémakovetd mondatolvaso k.
SEGITOK: hangoztat6 és szotagolo készség

RUTINOK: beszédhang-felismerd, -kiemeld, hangszo-felismerd, betiifelismerd, betiikapcsolo, betliszo-felismerd

& ISMERETEK: gondolatok, gondolathalok (fogalmak), fogalomhalok (szovegek) %

1. sz. dbra: Az olvasasképesség szervezddése (NAGY 2004:21)

Ebben a rendszerben az egyes Osszetevok megfeleld fejlettségi szintjének egyarant
meghatarozo szerepe van a szovegértés 1étrejottében. A tanulok az olvasastechnika fejlesztése
soran szerzik meg azokat a rutinokat, amelyek alapul szolgélnak a sz6, valamint a
mondatolvasé készségek kialakitasahoz. Igy jutnak el a szovegértd olvasas szintjére, amellyel
mar képesek a szovegbeli informdciokat felismerni, azok Osszefiiggéseit azonositani. A
szovegfeldolgozd, -értelmezd olvasassal eredményesen mozgositjak sajat tapasztalataikat, a

szerzett informaciokat pedig képesek tovabbgondolni, vagy a gyakorlatban felhasznalni.

A szovegértés fogalma

A szovegertd olvasads fogalma a hagyomanyos pedagodgiai értelmezés szerint az irott szoveg
dekodolasat, a szovegbeli informaciok megértését jelenti (ADAMIKNE 2008: 118). A PISA
2015-vizsgalat definicioja ezt kiegészitette néhany olyan szemponttal, amelyek jelentdsége

kiilonosen megndvekedett napjainkban: ,, A szévegértd olvasas megértés, alkalmazas

ertekelés, reflektalas és elkotelezettség a szovegekkel annak érdekében, hogy az egyén elérje

céljat, gyarapodjon ismereteiben és lehetoségeiben, valamint, hogy eldosegitse részvételét a

tarsadalom, kozésség életében. ' Hasonloképpen értelmezik a szovegértés fogalmat a PIRLS-

! STEKLACS JANOS (2018): PISA 2015 utan, PISA 2018 elbtt. A szovegértd olvasas fejlesztésének, tanitdsanak
feladatai. In: Konyv és Nevelés, 2018/1. https://folyoiratok.oh.gov.hu/konyv-es-neveles/pisa-2015-utan-pisa-
2018-elott#footnote-2 Utolsd megtekintés: 2020. februar 20.
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vizsgalatok, kibOvitve a tanuldk olvasasi szokasainak ¢és az olvasas iranti attitidjének
mérésével: ,,Olyan irott nyelvi alakok megeértésének és haszndlatanak a képessége, amelyeket
a tarsadalom megkivan, és amelyeknek az egyén jelentoséget tulajdonit. A fiatal olvasok
sokféle szovegbol képesek jelentést alkotni. Olvasnak, hogy tanuljanak, hogy részt vegyenek
az olvasok kozosségeiben, az iskoldaban és a hétkoznapokban, valamint olvasnak pusztan

kedvtelésbdl.

A szovegértés fokozatai

A szovegértés szintjeit, fokozatait az olvasaspszicholdgia, illetve az olvasaspedagdgia
tobbféle modellben irja le. Lénard (1982) az olvasas elsajatitdsaban 6t fazist kiilonit el. Az
olvasastanulas kezdd szakaszara a mechanikus vagy technikai olvasds a jellemz6, amely
alapvetd feltétele a szovegértd olvasasnak. Ezt kdveti az értd olvasds, azaz a szoveg alapvetd
informdaciodinak, Osszefiiggéseinek megértése. A biralo vagy kritikai olvasas mar a szovegbeli
hianyok, ellentmondasok felfedezését, megfogalmazasat is lehetévé teszi. Az alkoto, kreativ
olvasassal az olvas6 képes az olvasottakra reagalni, azokat sajat tapasztalatai alapjan
kiegésziteni. Ehhez kapcsolédhat a szdveg nyelvi, stilisztikai sajatossdgait, hatasat is
felismerd, Un. esztétikai olvasas. Horvath Zsuzsanna és Felvégi Emese (2000) szovegértési
modelljiikben két szintet kiilonboztetnek meg. Az elsd, az értelmezé olvasds a sorok kozotti
olvasni tudast, a mogottes jelentések felismerését jelenti. Az olvasd képes a szerkezet és a
szovegjelentés Osszefliggéseit, valamint az adott kulturdhoz kapcsolodo rejtett informacidkat
megérteni. A masodik szint a biralo vagy kritikai olvasds, azaz az olvasottak és a hétkdznapi
tapasztalatok, korabbi olvasmanyélmények egybevetése, a szovegbeli tények és a szerzodi
vélemény elkiilonitése, a szerzd €s a téma viszonydnak megértése. Adamikné Jasz6 Anna
(2008) modellje szo szerinti, interpretalo, kritikai és kreativ olvasasi szinteket kiilonit el. A
szo szerinti megértés a szoveg f6 gondolatainak, szerkezetének azonositasa, az interpretalo
olvasas az implicit tartalmak — hidnyok, utaldsok, pragmatikai vonatkozasok —, az ok-okozati
Osszefliggések, valamint a nyelvi, stilisztikai jellemzOk megértése, a kritikai olvasas az
olvasottak értékelése, az olvasdi séméakhoz — tapasztalatokhoz, ismeretekhez, varakozasokhoz
— vald viszonyitasa, a kreativ olvasas pedig a leirtak elképzelése, kérdések megfogalmazasa,

belsd képek alkotésa, tovabbgondolasa vagy akar megjelenitése. A szovegértd képesség egyes

2 BALAZSI ILDIKO — BALKANYT PETER (2008): A PIRLS- és a PISA-vizsgélat eredményeinek 6sszehasonlitésa.
In: Uj Pedagogiai Szemle, 2008/4.
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szintjei egymasra ¢épiilnek, fejlesztésiik az olvasmanyok feldolgozasa, értelmezése soran

valésul meg.

Szovegfajtak az olvasékonyvekben

A szovegértelmezés folyamatat és modszereit nagymértékben befolyasolja a vizsgalt szoveg
tipusa. Az olvasokdnyvekben az olvasési cél szempontjabol elmenyszerzé és informaciokozIlo
olvasmanyok talalhatok. Az eldbbibe irodalmi szdvegek, mesék, versek, elbeszélések, az
utobbiba ismertetd, utmutato, leird, publicisztikai €s dokumentumszovegek tartoznak. Az
irodalmi alkotdsok olvasasanak, értelmezésének alapvetd célja a miivek befogadasdhoz
kapcsolodo érzelmek, élmények atélésének segitése. Az ismeretszerzo szovegek a természeti,
tarsadalmi, technikai kornyezet elemeir6l, jelenségeirdl nyujtanak informéciokat.
Feldolgozasukkal a tanulok nem csupan az adott témaban szereznek ismereteket, hanem
felkésziilnek az ilyen tipust szovegek befogaddsara, az 6ndlldo tanuldsra. A publicisztikai
mifajok  megismerése a  médiahasznalat  alakitdsdban  jatszik  szerepet, a
dokumentumszovegekkel vald taldlkozas pedig kiilonboz0 informacidknak a hétkoznapi

¢életben valo felhasznalasara késziti fel a tanulokat.

A kreativitast fejleszto szovegfeldolgozo eljarasok, modszerek

Folyamatolvasasi modszer

A kilonbozé szovegfajtdk esetében maés-mds feldolgozdsi moddot valaszthatunk.
Elményszerzé szovegek értelmezésére kivaloan alkalmas a J. A. Richards olvaséi valaszadds
(reader’s response) elméletén alapuld folyamatolvasasi modszer, amely az adott torténetet
nem egészében, hanem részrél részre haladva ismerteti meg a tanuldkkal, igy a szoveg
feldolgozasa mar olvasas kozben elkezdddik (ADAMIKNE 2008: 147). Az eljaras elénye, hogy
koveti azt a gondolkodasi folyamatot, amelynek sordn a szdveg jelentése létrejon az
olvasoban, ¢s lehetdséget ad az olvasds kozben megjelend asszociaciok, kérdések,

kovetkeztetések megfogalmazasara. A feldolgozas 1épései:
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Elézetes ismeretek, feltevések megfogalmazasa
Joslas a cim alapjan

Véleményalkotas az olvasott rész alapjan

A lehetséges folytatas, befejezés eloremondasa
Problémafelvetés a szoveg egy-egy elemével
2. Problémamegoldas kapcsolatban

Véleménynyilvanitds, vita

3. A mi végének értékelése Besz¢lgetés, vita indoklassal

4 Keérdésfeltevések Olvaséi kérdések r}legfogalmazésa a szovegbeli
hidnyokra vonatkozdan is

Az olvasottak €s a hozzajuk kapcsolodo élmények,

1. Eléremondéas vagy joslas

5. lllusztralas asszociaciok képi, targyi megjelenitése rajzzal,
festéssel, egyéb technikakkal
6. Dramatizalés Részlet vagy az egész mi eljatszasa

Tanuloi értékelés az olvasottak hasznossagarol,

7. A tanulds értékelése illetve a feldolgozas modszereirdl

Az olvasést megel6zi a cim alapjan az adott téméhoz kapcsolodd eldzetes ismeretek,
feltevések megfogalmazédsa. Ez az eldkészitd mozzanat fontos a szdveghez vald pozitiv
viszony, az ¢érdeklddés felkeltése szempontjabol. A modszer 1ényege az eldremondas, amihez
indoklas 1is kapcsolodik, majd ezt koveti a joslas egybevetése a torténet tényleges
alakulasaval. Az elemzésben a véleménynyilvéanitasnak, értékelésnek nagy szerep jut.
Jellegzetes kérdések lehetnek: Mit gondolsz, mi fog torténni?, Az tortént-e, amit vartal?, Mi a
veleményed a torténtekrol/szereplordl/cselekedetrol?, Egyetértesz-e a dontéssel/valasztassal?
Valaszodat indokold! Ez a megkdzelités a kreativitds mellett a kritikai gondolkodast, a birdlo
olvasast is fejleszti. Az eljaras lendiiletes, megmozgatja a tanulok képzeletét, mintegy
torténetmondoi helyzetbe hozza Oket. Az illusztralas és a dramatizalads a verbalis kifejezés

mellett mas kommunikaciés csatornék tudatos haszndlatat is gyakoroltatja.

Torténetmondas, -dtalakitds, folytatds

Minden szovegfeldolgozasi eljarasban alkalmazott feladat az olvasottak szintetizalasa
torténetmondassal (TOTH 2006). Ez a gyakorlatban tobbféleképpen zajlik. Elmesélheti egy
tanulo, vagy akar egymashoz kapcsolodva tobben is elmondhatjdk a torténetet. Nagyobb
kreativitast igényld feladat a nézépontvaltassal torténd mesélés, amikor a tanuld valamelyik
szerepld szemszogébdl lattatja az eseményeket. Példaul A hollo meg a roka cimli mese
elolvasdsa ¢és megbeszélése utani feladat lehet: Folytasd a torténetet! A hollo elmeséli a

baratjanak, mi tortént. / A roka meséli el a baratjanak, hogyan szerzett sajtot. (A
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szOvegvariansok meghallgatdsa utan felolvashatunk a tanuldknak néhanyat a Romhdanyi
Jozsef altal irt valtozatbol.)

A torténetatalakitas is olyan modszer, amellyel a kreativ szovegértelmezés jol
fejleszthetd. Az értelmezd szintli befogaddson talmutatd, a kritikai olvaséasra jellemzo
megkozelités, amikor a gyerekek sajat véleményiik, izlésiik, igazsagérzetiik alapjan
véltoztatnak a torténeten. Példaul A hollo meg a roka meséjét at lehet alakitani, majd el is
lehet jatszani: Jatsszatok el a mesét ugy, hogy a hollo egyaltalan nem hisz a rokanak!

A szovegfeldolgozas szintetizald feladatai kozé tartoznak a tartalmat tomorito
osszefoglalasok. Ezek ko6z¢ tartozik példaul az aprohirdetés fogalmazasa (PETONE 2017), ami
a mese tanulsaganak, egy szerepld tulajdonsagainak felidézésére vagy a tanulsag 6sszegzésére
szolgal. Példaul: Keresem lanyomat, akit igazsagtalanul kergettem el. Igaza volt — so nélkiil
semminek sincs ize. (A so cimli mese) A reflektiv tanuldsi technikdk kozé tartozd otsoros
modszer Ot sorban, tizenegy szoban, verses formaban siiritteti 6ssze nem csupan a tartalmat,
hanem az olvas6i véleményt is. Szempontjai: téma/cim — fonévvel; téma jellemzése —
melléknevekkel; cselekvések — igékkel, igenevekkel; személyes érzelmek, gondolatok; a téma
egyszavas megfogalmazasa szinonimaval (GASPARICSNE 2010: 314). Példaul 4 kéleves cimii
népmese egy lehetséges Otsoros Osszefoglalasa:

Kéleves

furfangos, izgalmas

keér, foz, becsap

Lova teszi az oregasszonyt.

Etel.
Hasonl6 modszer az otujjas mese, amikor a tanuloknak 6t mondatban kell 6sszefoglalniuk az
olvasott torténet tartalmat. Az otujjas elnevezés arra utal, hogy a tanitdé vagy a tanulé minden
mondat utdn egy-egy ujja behajlitasaval jelzi a mondatok szadmat. Az ilyen tipust tomoritések
nemcsak az olvasottak minél teljesebb megértését, hanem nyelvi kreativitast €s tudatossagot is
igényelnek a tanuloktol.

A szovegek tartalmi Osszefoglalasanak alkotdé modja lehet a riportkészités, ami
megerdsitheti a torténet tanulsagat, vagy akar olyan szempontokat vethet fel, ami a kérdezd
szamara lehet érdekes vagy fontos. Példaul A kdleves cimii mese értelmezésének lezarasaként
késziilhet interjii a katonaval €s az irigy Oregasszonnyal is. A kérdések vonatkozhatnak a

megtortént eseményekre, de a riporterek megkérdezhetik a szereploket arrol is, hogy mit
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gondolnak egymasrol, vagy hogy legkdzelebb mit tesznek hasonld helyzetben. A tanuldk az

esetrdl akar a falubeliek véleményét is kikérhetik.

Dramatizalas

A dramatizalas nemcsak a folyamatolvasasi modszerhez kapcsolodhat, hanem barmely
szovegteldolgozasi eljarasban is helyet kaphat. Ez a tevékenység a gyakorlatban altaladban az
olvasott és szoban értelmezett torténet egészének vagy egy-egy részletének eljatszasat jelenti.
Torténhet sz6 szerinti szovegmondassal vagy sajat szavakkal is. A tanulok képzeletét még
inkabb megmozgathatja, ha a jatékban a mesének valamely szovegesen ,,nem kidolgozott”
részletét kell bemutatniuk. Pl. 4 mesében a tiindérek hiaba iildozték a kiralyfit, nem érték utol.
Képzeld el, hogy visszatérnek, és elmondjak Tiindér llonanak, hogy mi tortént! Jatsszatok el a
jelenetet! (Az Aranyszolo pintyoke cimli meséhez kapcsolodo feladat lehet.) A dramatizalés az
alkoto, kreativ szovegértés mellett élményt ad6 mddon fejleszti a tanuldk egylittmiikddési
képességét, hatékony kommunikacidjat is.

A dramatizalasnak a nyelvi kapcsolatteremtésen kiviill a metakommunikacié is
természetes része. Vannak olyan jatékok, amelyekben az utdbbié¢ a fOszerep. Ilyen a
némajatek vagy mimetizalas, amiben az olvasottak, vagy az azokhoz kapcsolodé asszocidciok
nemverbalis eszkdzokkel valo megjelenitése a feladat. A szovegfeldolgozas soran azt kérjiik a
gyerekektdl, hogy képzeljék el az adott jelenetet: Mit érezhetnek a szereplok? A tanuldk a
valaszt szavak nélkiil, testbeszéddel, gesztusokkal fejezik ki. Ez a jatéktipus segiti a

kommunikacids eszk6zok tudatos alkalmazasat is.

A szitudcioba valo belehelyezkedés

Ugyancsak a kreativ, alkotd szovegértelmezést fejlesztik azok a feladatok, amelyekkel a
szitudcioba valo belehelyezkedésre 0sztondzziik a gyerekeket. Ez mar akar a vers, mese
ciméhez kapcsolodva is elkezdédhet. Példaul Kanyadi Sandor Ul a tél a hegy tetején cimii
versének megismerése elott a cim alapjan a rahangolodast ilyen kérdésekkel segithetjiik:
Milyen képek, hangok, érzések jutnak eszedbe a télrol? Képzelj magad elé egy téli tajat!
Mondd el, mit latsz! Mesék esetében is elképzeltethetjiik a helyszint, ahol a torténet, vagy az
adott jelenet jatszodik, rakérdezhetiink a szerepldk érzelmeire, lelkidllapotara, cselekvésére.
Versek olvasasakor foleg a képekre, hangokra, illetve a hangulatra iranyitjuk a figyelmet.
Példaul Féstis Eva Aprilisi tréfa vagy Tarbay Ede Cipdsiité monddka cimii verseinek atélését

megerdsithetjiik ilyen jellegli kérdésekkel: Nézz koriil! Mit latsz? Milyen hangokat hallasz?
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Milyen illatot érzel? Mit tapinthatsz? Milyen szintiek az ételek? Milyen a vers hangulata?

Miért ad otthonossdagot a kemence?

Vizualis megjelenités

A belso képek kivetitése nemcsak szavakkal, hanem vizudlis vagy targyi megjelenitéssel is
torténhet. A szovegértelmezéshez szervesen kapcsolddik a rajzolassal vagy maés vizualis
eszkozokkel vald abrazolas. Ezek alkalmazésa a feldolgozas tobb fazisdhoz is kapcsolodhat.
Az olvasmany cimének megismerését kovetden mar készittethetlink rajzot a varhato
tartalomrol, de az egyes szovegrészek megbeszélését kovetden a tanulok, mintegy vazlatként
is lerajzolhatjak, hogy mit tartanak az adott részbdl a legfontosabbnak (PETONE 2017). Ezek a
rajzok a torténet 0sszefoglalasat, Gjramesélését is segithetik. Hasonloképpen a szintetizalast
szolgaljdk a torténettérképek, mesetérképek, amelyeket egyénileg vagy csoportokban is
Osszedllittathatunk. A gyakorlatban a tanitok leginkabb a mese egészéhez vagy legkedvesebb
szerepldjéhez, részletéhez kapcsolddo rajzot kérnek tanitvanyaiktol. Ennek elkészitéséhez — a
technikai tudas mellett — a tartalom belso képekben valo ,,latasa” sziikséges.

A torténethez kapcsolddo rajzkészités sajatos formaja a képregényirds vagy -kiegészités.
Ez vonatkozhat egy-egy szovegrész vagy akér az egész szoveg megjelenitésére. Részfeladat
lehet a szovegbuborékba val6 irds, ami akar a szereplonek a torténetben mondott szavait vagy
arajzold gyermek altal kitalalt gondolatait, mondatait is tartalmazhatja.

Az olvasottak vizudlis megjelenitése nemcsak élményszerzé szovegek esetében
lehetséges. Ismeretszerzd, publicisztikai vagy dokumentumszdvegek olvasasa is inspiralhatja
a gyerekeket plakat, konyvajanlo, kollazs készitésére (TORTELI 2011: 45). Ez egy-egy projekt
keretében kiilondsen motivalhatja a tanulokat a tovabbi, 6nallo informécidszerzésre, valamint
az olvasottak tobbféle technikaval valé megjelenitésére.

A nyelvi és a vizudlis kozlés Osszekapcsolasdnak legkézenfekvébb modja a kép és a
szoveg egyiittes felkindldsa. A latott illusztracid 0Osztonozheti a gyermekek 06nallo
képalkotasat, illetve hozzajarulhat a szoveg teljesebb értelmezéséhez. Kiilondsen érdekes
példai ennek a képversek, amelyek sajatos megjelenésiikkel tartalmilag és esztétikailag is
gazdagitjak a befogadast. Példaul Totharpad Ferenc Lud, lud... ciml fekvé V alakban irt
versének formdja, a verssorok elhelyezkedése jol érzékelteti a vadludak vonuldsédnak
jellegzetes alakjat, illetve az €vszakok egymasutanjat. Mivel képversrdl van szo, a linearis
olvasas elott érdemes attekinteni a szoveget, megfigyeltetni a felépitését. A kép azokban a

gyerekekben, akik lattdk mar vadludak V alakzatban valéo vonuldsat, személyes élményt,
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tapasztalatot idézhet fel, egyben varakozast is kelthet a szoveg témajaval kapcsolatban. Az
elézetes attekintés soran megfigyeltethetjiik a verssorok hosszat, irdnyat, a cimben a /ud sz6
ismétlodését, illetve az utana all6 harom pontot.

A szovegtartalom tankonyvi képekkel valo megjelenitésének az olvaséstanulas kezdeti
szakaszaban van nagyobb jelentdsége. A késdbbiek soran inkabb a szoveghez kapcsolddo
abrak, grafikai kiemelések szerepe nodvekszik meg. Ezzel parhuzamosan a tanulok
ismeretszerzésében a sajat kép, illetve az egyre 6nallobb vizualis ésszefoglalok készitése all a
kozéppontban. Ehhez mar bizonyos fokii metakognitiv képességekre is szlikség van, azaz a
tanuloknak mar olvasas kozben tudatositaniuk kell az adott témahoz, informacidhoz vald
viszonyukat, el6zetes tudasukat. Ehhez a szovegben tobbféle jelet hasznalnak: Olvasd el a
szoveget, és olvasas kozben a lap szélén jelold, mely informdciok voltak ismertek (a) vagy ujak
(+) szamodra, mi az, amit masképp tudtal (-), vagy aminek még szivesen utananéznél (?)!

A szdvegtartalom vizudlis bemutatdsdnak napjainkban kiiléndsen népszerii eszkozei a
kiilonbozé abrak, tadblazatok. A fiirtabra, illetve a pokhaldabra olyan grafikai szervezok,
amelyek egy adott témahoz, fogalomhoz kapcsolodo asszociaciok vagy informacidk szabad
vagy strukturdlt megjelenitésére szolgdlnak. Ezeket az abrakat a kooperativ tanulasban a
csoportok akar kiilonb6zé szinekkel, kerekasztal vagy korforgd modszerrel kozdsen
készithetik el. A kulcsszavak ilyenfajta kiemelése, az Osszefliggések képi dabrazoldsa
ismeretkozl6 szovegek értelmezésében, az ismeretek rogzitésében, az 6nalld tanulasban nagy
segitséget nyujthat a tanuloknak.

A dokumentum tipust szovegek a hétkoznapi életben sziikséges informdacidkat
tartalmaznak. Témdajuk sokféle lehet, kozos benniik, hogy a szoveg nem folyamatosan, hanem
abrakkal, képekkel, grafikonokkal, tablazatokkal kiegészitve vagy azokba bedgyazva jelenik
meg. Legjellemzdbb tipusaik: térképek, abrak, hasznalati utasitdsok, menetrendek, naptérak,
kérddivek, nyomtatvanyok. Az olvasokonyvekben olyan dokumentumszovegek talalhatok,
amelyekkel a gyerekek a hétkoznapi €letben talalkozhatnak. Ezek feldolgozasa soran célszerti
tobbféle stratégiat alkalmazni. A szoveg atfutdsa a tényleges elolvasas eldtt a tartalom é€s a
felépités megallapitdsat szolgalja. A részletes olvasds utdn megadott szempontok szerint
informaciokeresés torténik. Az dsszegyljtott adatok felhasznaldsaval akar csoportosan, akar
egyéni munkaval terveket készittethetiink. Fontos az életszerliség, a gyakorlati alkalmazas
tudatositasa. Példaul a menetrend, a térkép, a szinhazi miisor €és a jegypénztari nyitvatartas

adatai alapjan szinhazlatogatast terveztetiink. A feladat szituacids jatékkal bdvitheto,
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amelyben a tanuldk jegyvasarlasi vagy Utbaigazitasi parbeszédet jatszhatnak el (ANNUSKA ¢és
TENAT12016: 39).

Osszegzés

Az also tagozatos olvasastanitas feladata, hogy megalapozza a gyermekek valodi irastudokka
valasat. Célja, hogy az olvasas szdmukra az ismeretszerzés €s a tanulas mellett onmaguk
megismerésének, személyiségliik gazdagodasanak, masokkal valo hiteles és hatékony
kommunikécidjuknak az eszkozévé is valjon. Ez az alapja az 6nallo tanuldsnak, tagabb
értelemben pedig része a gyermekek szocializacidjanak. Az olvasassal az olvasd személyes
kapcsolatba keriil az olvasottakkal, amelyek szerepet jatszanak személyiségének fejlodésében.
A jol megvalasztott olvasmanyok értelmi, érzelmi, erkdlcsi téren egyarant gazdagitjadk a
gyermekeket. Ahhoz azonban, hogy az olvasds ne pusztin passziv befogadassd valjon
szamukra, meg kell tanitanunk Oket a kritikus gondolkodésra, a szdvegtartalmak értd, érzd
megkozelitésére. Az olvasastanulas folyamatdban a tanulék a kezdeti szd szerinti
értelmezéstdl fokrol fokra jutnak el az értelmezd, a birdlo és a kreativ olvasas szintjére. A
sokféle olvasmany rendszeres olvasésa és feldolgozasa soran valtozatos, a szovegfajtahoz, az
olvasni tudés szintjéhez, a tanuldk egyéni sajatossagaihoz igazodé modszerekkel komplex
moédon  fejlesztjiik tanitvanyainkat. Tanulményomban olyan eljarasokat, lehetoségeket
mutattam be, amelyek ennek az alkot6 jellegli, kreativ olvasasnak a fejlesztését segithetik az

altalanos iskola als6 tagozatan.
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KARACSONY-MOLNAR ERIKA

Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac
karacsony.erika@avkf.hu

Van-e helye a néphagyomanynak a 21. szazadi nevelésben, oktatisban?

— jeles napi, iinnepi szokdsok az ovodai nevelésben

A magyar nyelvteriileten a természetes hagyomanyozddas — amelyben szerves egységet
alkotott a faluk6zosség targyi és szellemi kultaraja — javarészt megszint, illetve megsziinében
van, ugyanakkor egyes szokasok 1989 wutdn reneszanszukat ¢élik. A tradicionalis
faluk6zosségekben a hagyomany atadésa és atvétele nemzedékrdl nemzedékre ment végbe. A
népdalokat, néptancot, népszokasokat, kiillonb6zo kézmiives technikékat stb. foként utanzassal
sajatitottak el a kisgyermekek nagyobb testvéreiktdl, sziileiktdl, nagysziileiktdl, ily mddon
nevelddtek bele a hagyoméanyokba. Mindez természetesen némiképpen eltér6 modon ment
végbe a kiilonbozd vidékeken, falvakban, hiszen kiilonbozdek voltak példadul a taji,
természeti, ¢letmodbeli feltételek is, amelyek keretiil szolgdlnak az ¢élet egésze szdmara.

A falu tarsadalmahoz, annak miiveltségéhez mindeniitt a csalddon keresztiil vezetett az
ut: a gyermek itt ismerte meg az anyanyelvet, a népkoltészet rigmusait, a hétkdznapok és
innepek szokésait, a targyi kulturat. A munkéra is ily mddon nevel6dott a gyermek,
kicsinyitett munkaeszkozoket adtak a keziikbe, s nemcsak engedték, hogy belekdstoljon a
munkaba, hanem életkordnak megfeleld feladatokkal biztdk meg. A gyermek beilleszkedését
a tarsdalomba, a faluk6zosségbe a korcsoportonként Ujraszervezddd gyermekkdzosségben
vald részvétele 1s megkOnnyitette. Az egylittjatszas soran hagyomanyozddott a gyerekfolklor,
szajrol szajra adtdk egymasnak a dalt, eltanultdk egymastél a kiilonbozd jatékokat,
szokasokat. A jatszotevékenység a gyermek szdmara nem csupan Onfeledt szorakozas, hanem
az ¢letre valo felkésziilés egyik mddja, miivészhajlamainak kibontakoztatoja, tarsadalomba
illeszkedésének tanuldiskoléja volt.

A 21. sz4dzadban, az utobbi évtizedekben veszélybe keriilt nemcsak a magyar, hanem a
vilag kulturalis 6roksége is. Az UNESCO Kozgytilése 1989-ben a hagyomanyos kulttra és
folklor védelmére nemzetkdzi ajanlast tett. Felismerték, hogy nemcsak a targyi javakat,
hanem a szellemi 6rokséget, a hagyomanyos kézmiives tudast, tancokat is at kell menteni a
jové nemzedékeknek. Eppen ezért mindenkinek, aki az oktatas, nevelés teriiletén, a nemzeti

miiveltség terjesztésében részt vallal, igy a pedagogusoknak is silirgetd feladatdva valt a
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néphagyomanyok tovabbadasa, éltetése. Felfedezték azokat a pedagogiai, néprajzi, kulturalis
értekeket, melyekkel mar kisgyermekkortl érdemes megismertetni a gyerekeket. Fontos,
hogy a korosztalyi szempontokat szem el6tt tartva népiink kultardjara leginkabb jellemz6
sajatossagokat, nemzeti kulturank legnagyobb multa elemeit, a magyar néphagyomanyt, ezen
beliil a kalendariumi szokasokat, mindezek értékeit megismertessiik a még mindenre nyitott

¢s fogékony dvodaskort gyermekekkel.

A néphagyomanyok felhasznalasa az ovodai nevelésben:

—megalapozza az 6vodaskoru gyerekek néphagyomanyok iranti fogékonysagat;

— segiti személyiséglik harmonikus fejlodését €s az egészséges identitastudatuk
megalapozasat;

— megismerhetik és élményszerlien, hagyomanyhti moédon atélhetik tobbek kozott a
jeles napokhoz, tinnepekhez, a munkaalkalmakhoz, a gazdasdgi évhez kotddd —
lehetdség szerint helyi — népszokasokat, népi jatékokat;

— atérezhetik a hétkoznapok és iinnepek valtakozasat, cselekvé modon részt vehetnek
egy-egy, az linnepekhez, jeles napokhoz k&tddd népszokas, népi jaték eljatszasaban,

kiilonb6z6 kézmiives technikak elsajatitasaban.

A néphagyomanyok tanitasanak célja tobbek kozt, hogy az ovodaskoru gyermek:

— ¢értelmi képessége, emlékezbtehetsége, szobeli, képi kifejezOképessége, hallasa,
zenel emlékezete, ritmusérzéke, kezdeményezOkészsége, talalékonysaga,
koordinacids készsége, helyes testtartasa, egyensulyérzéke, térérzéke, onalldsaga,
igyessége fejlodjon;

— segitse a pozitiv személyiségvonasok kialakitasat, érzelmi gyarapodasat, a
tarsadalomba val6 beilleszkedését;

— sajatitson el ¢életkordnak megfeleld szintli népi jatékokat, koszontdket, dramatikus
népszokasokat, figyelembe véve a néprajzi szempontokat is;

— készitsen a pedagogus segitségével az linnepekhez, jeles napokhoz kapcsolodo targyi
kellékeket;

— vegyen részt aktivan a népi jatékokban és népszokasokban, hogy a mult tisztelete, a

sziil6fold szeretete, alapozddjon meg benne.
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Az ovodapedagogus feladatai:

— a népi jatékok és a jeles napi, linnepi szokasok élményszerii atadasa, megtanitasa;

— a néphagyomanyok apoléasaval a nemzeti azonossagtudat megalapozasa;

— minél tobb alkalom biztositasa a cselekvo és alkoto részvételre;

— pedagogiai €s néprajzi szempontok szerint kivalasztott, korosztalyanak, nemének
megfeleld jaték és szokéas hagyomanyhli megtanitasa;

— a népszokasok elsajatitando ismeretanyaga néprajzi szakirodalmon alapuljon,
kiilonos tekintettel a lakohely szerinti tajegység jatékaira és szokasaira; lehetOség
szerint eredeti hangzo- és filmanyaggal egésziiljon ki;

— a megtanitand6 anyag igazodjon a hagyomanyoknak a tdrsadalomban és a
kiskozosségekben betoltott szerepéhez, idejéhez.

%

A bevezetd gondolatok utdn tanulmanyom tovabbi részében a kalenddriumi szokasok
altalanos jellemzo6it ismertetem. Az lnnep, kiilonOsen a nagy egyhazi tinnepek, igy a
karacsony, husvét, piinkosd a hétkdznapoktdl eltéré magatartast kovetelt a hagyomanyos
magyar paraszti ¢letben. Munkatilalom, templomlatogatas, meghatarozott ételek fogyasztasa,
megszabott viselet jellemezte. Unnep volt minden vasarnap, mely ugyancsak elvalasztodott a
hétkoznapoktol mind a viselet, mind a taplalkozas, mind pedig a magatartas vonatkozasaban.
Egyes linnepek altalanos érvényliek voltak, mig masok csak kisebb kozosségeket érintettek.

A paraszti ¢élet rendjének, jeles napi, linnepi szokdsainak megismerésével érthetdvé
valik, hogy a falukozdsségekben a hétkoznapok és az iinnepek megszabott ritmusban
valtakoztak, és meghataroztak az ¢€let kereteit.

A népszokas tagabb értelemben minden olyan szokas, amely szabalyozza a parasztsag
életét: a munkat, a tarsadalmi érintkezést, a kornyezetrdl valé gondoskodast, a hétkdznapok és
innepek egész rendszerét, tartalmat. A kozosség altal kozvetitett és elfogadott viselkedési
minta, ¢letmdd. Ide soroljuk azokat az tinnepi szokdsokat is, amelyek az emberi é€let jelentds
forduldpontjait, a naptari év kiemelkedd napjait linneppé avatjdk (NEMETH 1981). Mas
megfogalmazas szerint a szokdsok olyan magatartasok és cselekvések, amelyek a tarsadalmi
egylittélés soran, hosszii id0 alatt alakultak ki, az ismétléddés révén allandosultak, és
egyontetiivé valt formaik tarsadalmilag elfogadottd, a hagyomany részévé valtak. A korabbi
tarsadalmi  kotelékek meglazuldsa, a miivelédés, a szabadidé6 megnovekedése, a

tomegkommunikacids csatornak nemzetkozivé valasa uj forméakkal és alkalmakkal gazdagitja
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a hagyomanyos szokasok vilagat (DOMOTOR 1987, NEMETH 1981, DOMOTOR ES VOIGT
1992%).

Az iinnep olyan kilonleges iddszak, amikor a kozdsség a megszokottol, a
hétkdznapoktol eltéré modon viselkedik, hagyoméanyosan megszabott eldirdsokat ¢és
tilalmakat tart be. Az innepekhez kot6d0 szokdsok gyakorlasaval a kozosség
Osszetartozdsanak tudatat erdsiti. Az tlnnepeket, kiilondsen a nagy egyhézi ilinnepeket
munkatilalom, templomlatogatds, meghatarozott ételek fogyasztdsa, megszabott viselet
jellemezte. Egyes ilinnepek altalanos érvénytliek voltak, masok csak kisebb kozosségeket
érintettek (pl. a templombucsuk). Bizonyos munkavégzé iinnepek is (pl. aratds, sziiret)
tajanként mas-mas jeles naphoz kapcsolddtak (TATRAI és KARACSONY MOLNAR 1997).

Az iinnepek, tinnepi szokasok fobb csoportjai az alabbiak:
— naptari tinnepek (pl. karadcsony, htisvét, piinkosd, jeles napok);
— a gazdasagi élet iinnepei (pl. aratds, sziiret, fono, kukoricafoszto, disznotor);

— az emberi élet iinnepei (pl. kereszteld, legényavatas, lakodalom, temetés). (DOMOTOR 1964)

A mai naptar a Gergely-féle naptarreform (1582) utan 1587-ben 1épett életbe hazdnkban. A
polgari év (jan. 1.) és az egyhazi év (advent) kezdete ma sem azonos, ezért a szokasok és
hiedelmek megkettdzddését tapasztaljuk, példaul évkezdd szokasokat talalunk karacsonykor
¢€s ujévkor is. A naptari linnepek egy része kotott idopontban van, mint pl. kardcsony, 0jév,
vizkereszt, mas része a hold valtozasatol fiiggden mozgod linnep, mint pl. a hasvét és a
plinkdsd. A naptari linnepekhez kapcsolodd népszokasok tobbnyire Osszetettek: szovegbdl,
énekbdl, tancbol, gesztusokbol, szokascselekménybdl allnak. Az egyszemélyes, szoveg
nélkiili hiedelemcselekménytdl a dramatikus jellegli tobbszereplds jatékokig szadmos
valtozatuk alakult ki (TATRAI és KARACSONY MOLNAR 1997).

A héazrél hazra jard, énekelt, verses kdszontok altalanos felépitése a kovetkezd:
bekoszontés; engedélykérés; ének, illetve a verses vagy prozai koszontd és jokivansag;
magikus rituscselekmény; adomanykeérés; elkoszonés. A koszontd szokasoknak tobbféle
elnevezése ismert. Erdélyben és Eszak-Magyarorszagon karacsonyi, adomanykéré koszontés

¢s éneklés a kdntaldas (1. sz. kép). Eredetét tekintve didkszokds, mely a 17. szdzadban élte

3 A (nép)szokas fogalménak a meghatirozasat a Magyar Néprajzi Lexikon szamara Démotor Tekla (Magyar
Néprajzi Lexikon. IV. Szerk. Ortutay Gyula. Bp. 1987. 15-16.), illetve Németh Imre irta meg (Magyar Néprajzi
Lexikon. V. Szerk. Ortutay Gyula. Bp. 1981. 15-16.), a Vilagirodalmi Lexikon szdmara pedig Domotor Tekla és
Voigt Vilmos készitettek Osszefoglalot 1992-ben (Vilagirodalmi Lexikon. XIV. Szerk. Szerdahelyi Istvan. Bp.,
1992. 580-581.).
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virdgkorat, amikor a didkok csoportosan jartak koszonteni névnapon, lakodalomkor,
sziiretkor.

A mendikalas, a latin “mendicus” kéregetd, kolduldo szobol ered. Az Ipoly mentén,
Eszaknyugat-Magyarorszagon a karacsonyi koszontést nevezik igy. A reformétus
kollégiumok kisdidkjait, a legatus kisérdjét nevezték mendikansnak, aki hazrél hazra jarva
mondott tinnepi koszontét. A koledalas, szlav eredetli sz6, amely kardcsonyi éneket ¢€s
adomanygyiijtést jelent. ToOrténeti értelemben elsOsorban a  papok  vizkereszti
adomanygyijtését nevezték igy. Tagabb értelemben minden olyan koOszontd szokast,

melyekkel a tanitok, papok szamara gytiijtottek adomanyokat.

1. sz. kép: Karacsonyi kantalas (Mez6ség, Szék), 2001
Karacsony-Molnar Erika felvétele

A népszokasok nagy csoportjat alkotjadk a tobbszereplds, parbeszédes, szerepjatszassal
egybekotott dramatikus jatékok, népi szinjatékok (2. sz. kép). Ide tartoznak a vallasos targyu
népi misztériumjatékok: pl. betlehemezés, Herodes-jaték, paradicsomjaték, a Zsuzsanna-jaték.
A farsangi és madas ilinnepek alkalmaval eljatszott alakoskodasok is gyakran dramatikus
jatékok, pl. farsangi betyarjaték (UIVARY 1991), diisgazdagolas.

A dramatikus jatékok felépitése altalaban a kovetkezo:

— Dbekoszonés; engedélykérés; szereplok bemutatkozasa; dramatikus jaték eldadasa;
adomanykérés; elkdszonés. A koszontdk €s a dramatikus jatékok java részében megjelenik a
szinjatszds Osi formdja, az alakoskodds, melynek magikus, vallasos, illetve utdnzo,
szorakoztatd célja lehet. Jellegzetes megnyilvanuldsa az allatalakoskodéds, mely
leggyakrabban a téli napforduld koriili idészakban, a farsangi tinnepkorben, a fondban fordul
el6. Eredete a kereszténység eldtti idOkre vezethetd vissza. A magyar hagyomanyban
leggyakoribb a 10-, kecske-, medve-, gélyamaszkos alakoskodéds. A mesterségeket utanzo

zsénerfigurdk (vandorkereskedd, borbély, tordk, cigany stb.) is gyakori szerepléi a
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szokasoknak. Az alakoskodas alkalmai lehetnek egyes jeles napok, pl. Luca napja (fehér
leples alakoskodok). Az alakoskodd jatékokban a szereplok gyakran dlarcot viselnek, mellyel
az arcukat elfedik vagy elvaltoztatjak. Az Eurdpa nagy részében ismert faalarcok a magyar
népi kulturaban csak elenyészé szerepet jatszanak. Altalaban borbél, textiliabol, nem

maradand6 anyagokbol (korom, liszt, méz, toll) késziilt alarcokat hasznélnak.

———

2. sz. kép: Betlehemezés (Szék, Mezdség), 2000
Karacsony- Molnar Erika felvétele

A magyar népszokasokban kereszténység elOtti, keresztény ¢és antik hagyomanyokra
visszavezethetd torténeti rétegek talalhatok. Példaul a regolés a legények és hdzasemberek
termékenység-, boség- és parokat osszevarazslo, hazrol hdzra jaro kdszonté szokasa, a téli
napforduld pogany kori emléke. A regdlés a magyarsag egyik legarchaikusabb népszokasa, f6
idépontja december 26. (3. sz. kép). Néhol ujévig is jartak a legények, elsésorban a lanyos

hazakhoz, illetve Erdélyben a Gjdonsiilt hdzasokhoz.

3. sz. kép: Regolés — rekonstrualt szokas (Dunéntul, Zalaszentgyorgy), 1999
Karacsony-Molnar Erika felvétele

A regdlés hagyomdanya, szovege ¢s dallama legtovabb a Nyugat-Dundntulon ¢és a

Székelyfoldon maradt fent. A hazai kutatds sokat foglalkozott a regdlés és a regésének
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kérdéseivel, mert abban finnugor kori réteget €s a téli napforduldé megiinneplésének pogany
nyomait véli felfedezni. A regos (énekmondd) a nyelvészek és Ostorténészek véleménye
szerint a régi magyarok sdmanjainak, varazsloinak egyik elnevezése lehetett. A reg szd
valoszinlileg a saman pap réviiletben mondott szovegére vonatkozhatott. A regélést — a
csodaszarvas-motivum, a refrén s a dallam sajatossagai alapjan — archaikus rituséneknek tartja
a kutatas, mely a saméanénekkel is 0sszefligghet (TATRAI és KARACSONY MOLNAR 1997).

Hagyoméanyainkat az évszdzadok soran belsé és kiils6 hatasok is alakitottak. A kalendariumi
szokasok egy része az egész magyar nyelvteriiletre (pl. hisvéti locsolas, aproszentek-napi

korbacsolas), mas része egy-egy kisebb tajegységre, falura volt jellemzo.

4. sz. kép: Diszitik a hajvilléfat (Zoboralja, Alsébodok), 2000
Karacsony-Molnar Erika felvétele

A zoborvidéki magyar falvakban viragvasarnap a lanyok feldiszitett, villének nevezett
flizfadgakkal sorra jartdk a hazakat. A villdagakat felszalagoztak, esetleg kifujt tojasokkal
diszitették (4. sz. kép). A villéfa mérete szinte falvanként valtozott a kisebb adgaktdl a masfel
méteresig. A villo szot, egyrészt a szlav vila, vily 'tlindér' masrészt a latin eredetii villus 'lomb'
szoval hozza kapcsolatba a kutatds. Az altalanosan elterjedt és a helyi szokasok is
valtozatokban éltek, egy-egy szomszédos faluban sem voltak mindig azonosak (TATRAI és
KARACSONY MOLNAR 1997).

A naptari és a gazdasagi iinnepekhez kotddo szokdsok egyrészt az adott tinnepre térténd
periodikus megemlékezést biztositottak, masrészt a foldmiivelés és az allattartas sikerét, az
ember egészségét ¢és személyes boldoguldsat segitették magikus modon. A magikus
eljarasokban kiilondsen nagy szerepe volt az analogias magianak, annak az hitnek, hogy

“hasonld hasonlot hoz Iétre”, igy példaul piros almat tesznek tobb jeles ilinnepen a
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mosddvizbe, abban a hitben, hogy olyan egészségesek ¢€s pirosak legyenek, mint az alma. Az
1d6jarasjoslo vardzslo eljarasokra a kalendariumok gyakoroltak madig érezhetd hatast. A
paraszti haztartasok gyakran egyetlen olvasméanya a 18. szazadtol a kalendarium volt (1. sz.

abra), mely bdségesen kinalta versbe szedett iddjarasi regulait.
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1. sz. abra: A Pesti O és Uj Kalendarium 1828-bol*

A magyar nyelvteriileten, s6t Eurdpa-szerte ismert id6jarast joslo reguldkat vagy a termésre
vonatkoz6 hiedelmeket mondanak. Vince napja (januar 22.) a kovetkezot: Ha fénylik a Vince,
telik a pince. (TATRAI 1990).

A naptari év bizonyos napjaihoz kotddd szokasok és hiedelmek szamos dsi elemet
tartalmaznak. A viz tisztito, gyogyito és termékenységvarazslo erejébe vetett hit az alapja pl. a
husvéti locsolasnak, a karacsonyi, szilveszteri aranyosviznek. A tiznek tisztitd, gonoszlizd
szerepe volt a népszokasokban, pl. virdgvasarnapi kiszebab elégetésekor, a Szent Ivan-napi
tlizgyujtasnal, szilveszterkor (5. sz. kép). Tiizet, szentelt gyertyat gyujtanak pl. karacsonykor,

hasvétkor, halottak napjan. A gyertya az orok életet és Jézust jelképezi, aki elhozta a

megvaltas fényét.

4 http://mek.oszk.hu/02100/02115/html/2-1785.html Utolsé megtekintés: 2017. marcius 12.
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5. sz. kép: Szilveszteri tiizes kerék (Maros megye, Buzasbesenyd), 2000
Karacsony-Molnar Erika felvétele

A zajcsapads, a zajkeltés a népszokasok gyakori kiséréje, gonosziizd, termékenységvarazslo
célzattal, mint pl. a szilveszteri kongozas. A szilveszteri gonosziizd zajcsapas Erdély falvaiban
is szokas volt. Magyarlapadon &jféli harangszokor a serdiild fiuk kolompokkal, csengdkkel,
ostorokkal, badogdarabokkal larmaztak. Kicserélték az utcakapukat, a lanyos hazak tetejére
szalmakdteget vittek, hogy azzal jelezzék az elado lanyt (MAKKAI és NAGY 1993:27).

A fa, fadg, vesszo az életet és a termékenységet, a természet megujulasat jelképezi a
népszokasokban. Hazassagjoslo (pl. Katalin-, Luca-ag), rontaselharito (pl. Szent Gyorgy-napi,
pliinkosdi zold 4ag), termékenység- és egészségvarazslo (pl. aproszentek napi vesszdzés)
szerepe is volt, valamint szerelmi szimbdlum is, pl. majusfa (TATRAI és KARACSONY MOLNAR
1997). Aproszentek napja a Krisztusért martirhalalt halt betlehemi kisdedek emlékiinnepe,
azoké, akiket Herddes a gyermek Krisztus keresésekor megodletett. A fitgyermekek
megvessz0zésének szokasat a betlehemi kisdedek szenvedéseire vetitik vissza, a lanyokét
pedig azzal magyardzzak, hogy betlehemben a fiigyermekek haltak meg, €s ezért ilyenkor a
lanyoknak kell szenvedni. A vessz6zés szokdsanak kettds magyarazata van: egyrészt pogany
termékenység- és egészségvarazslassal fligg 0ssze, masrészt a bibliai torténettel kapcsolatos
(6. sz. kép). A vilagi forrasok mar a 15. szdzadtol tuddsitanak a vessz6zésrdl, az egyhaz a 16.
szazadban emliti a vesszOk megszentelését. Az ilyen vesszé vagy a beldle font korbacs a

betegséget haritotta el (BALINT 1973, 1976).
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6. sz. kép: Aproszentek napi vessz6z0k (Székelyfold, Zetelaka),1998
Karacsony-Molnar Erika felvétele

Az linnepi szokdsokban egyes ételeknek magikus jelentdséget tulajdonitottak. Az almanak, a
termékenység és a szerelem jelképének kiilondsen a karacsonyi tinnepkdrben volt jelentdsége.
A dio a bolcsesség szimboluma, Krisztus jelképe is. Karacsonykor jellegzetes étel, melybdl
betegségre, haldlra is josoltak. Hittek a fokhagyma egészségvarazslo, rontaselharito, gyogyito
erejében. Az év bizonyos jeles napjain fokhagymaval kenték meg az embereket, allatokat, az
ajtokat, ablakokat a gonosz, rossz szellemek, boszorkanyok ellen. Karadcsonykor mézzel,
borssal, szentelt ostyaval egyiitt fogyasztottdk. A tojas az 0jjasziiletés, a termékenység, a
keresztény vallasban a feltdimadés szimbdoluma. A husvéti locsolas viszonzésaként jellegzetes
ajandék, fehérvasarnap pedig a baratsagkotés zaloga. A kenyer az €letet, a boséget, a jolétet, a
keresztény vallasban Krisztus testét jelenti. Az {linnepeken kiilonds jelentdsége van a
kenyérnek és a kaldcsnak: pl. 0ijév napjan, kardcsonykor egész kenyeret és kalacsot tesznek az
asztalra, hogy a kovetkezd esztend6ben mindig legyen elegendd. A hal a termékenység, a
bdség szimboluma, a keresztény egyhdzban Krisztus jelképe. Jellegzetes bojti étel, kiillondsen
karacsonykor. A barany 6si aldozati allat, mely a sziiletést, az ujrakezdést szimbolizalja,
jellegzetes husvéti étel. A disznohust szilveszterkor és Gjévkor azzal az indokkal eszik, hogy a
diszno eldreturja a szerencsét. A diszn6 a faldnksag €s a boség jelképe volt mar az okorban is.
A baromfihus szilveszterkor, tjévkor tiltott étel, mert a néphit szerint hatrakaparna, elrepitené
a szerencsét. Marton napjan viszont a ludat bOség- €és egészségvarazslo céllal ették. A nagy
egyhazi linnepeket, a kardcsonyt, a husvétot hosszabb eldkésziileti iddszak (advent, nagybdjt)
vezeti be. A szokasok hagyomanyos idopontja a kettds linnep elsé vagy masodik napja vagy
annak eldestéje, illetve az {innep koriili i1ddszak. A hagyomany a szokéas- ¢&s

hiedelemcselekmények szinterét is meghatarozta. A legtobb iinnepi szokas alkalmaval hazrol
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hazra jartak a koszontok. Voltak, és még jelenleg is vannak nagyobb kézdsséget megmozgatod
szokasok, amikor csoportosan vonulnak végig a falun és kornyékén (pl. a farsangi, sziireti
felvonulasok, husvéti hatarjaras).

A paraszti vilagban nemekhez, korosztalyokhoz, korcsoportokhoz kotodtek a
népszokasok. A karacsonyi linnepkor, a farsangi idoszak szokésaiban tulnyomorészt férfiak,
legények és fiuk, a nagybojti, hiisvéti iinnepkdrben a lanyok, illetve kislanyok a szereplok.
Egyes szokasok (pl. lucazés, regolés, farsangkdszontd, vénlanycstfolas) szerepldi kizardlag
férfiak, fitigyerekek lehettek, mas szokasok gyakorloi (pl. kiszejaras, plinkdsddlés) pedig csak
nagyobb vagy kisebb lanyok voltak (7. sz. kép).

7. sz. kép: Kiszehajtas (Kelenye, Ipoly mente), 2000
Karacsony-Molnar Erika felvétele

Az iinnepi szokasok szerepldi nagyrészt a még hazasulatlanok korosztalyabol kertiltek ki. A
szereplok és a nézok azonos kultiura hordozoéi, egyiittesen a hagyomdany éltetdi voltak, gyakran
a szokas aktiv részeseive is valtak (TATRAI ¢s KARACSONY MOLNAR 1997).

A tanitok, kantortanitok, papok sok jeles napi, iinnepi szokas terjesztésében, de
tiltasaban is kozremikodtek. Egyes tlinnepkdszontd szokdsok, mint pl. a gergelyjaras, a
kardcsonyi ostyahordas gyakorta az egyhazi iskoldk, intézmények és tanitok szamara
jovedelemkiegészitést jelenthettek. A népszokdsok és hiedelmek fennmaradasat a valldsi
hovatartozas is befolyasolta. A protestans k6zosségek hagyomanyai szegényesebbnek tiinnek
a katolikus falvakénal, ugyanakkor néha archaikusabb elemeket is megériztek. A

polgarosultabb vidékeken mar a két vilaghaboru kozott megsziintek, illetve 4atalakultak a
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naptari linnepek szokésai. A magyar nyelvteriilet peremvidékein, a hatdron tili magyarsagnal
ez a folyamat lassabban megy végbe (BARABAS 2009, POZSONY 2006).

A szokas ¢és hiedelem valtozasaval a kimondott szd varazserejébe vetett hit
elhalvanyulasaval vagy megsziinésével megvaltozott a népszokasoknak a hagyomanyban
betoltott szerepe. Sokszor a cselekmény, a ritus, a gesztus tovabb ¢€lt, mint a szokas céljanak
az ismerete. Azok a szokasok, amelyek korabban a felnéttek, nagylanyok és legények
korében éltek, eldszor a kisebb gyermekeknél, majd a falu szegényebb sorst lakdinal gyakran
csak toredékesen maradtak meg (TATRAI és KARACSONY MOLNAR 1997).

A magyar nép ¢érzelem- és gondolatvilagat, erkolcsét és hiedelmeit sokrétiien €s
beszédesen fejezik ki azok a szokasok, amelyek az egész ¢€letet athatottak, szabalyoztak. Ezek
a szokasok éppugy tetten érhetdk az emberi élet forduldihoz, a sziiletéshez, kereszteléshez,
lakodalomhoz és temetéshez fliz6d6 iinnepélyes cselekvésekben, mint az év {linnepeihez
kotédo ritudlis szertartdsokban, tinnepi szokasokban.

Az iinnep, kiilondsen a nagy egyhazi linnepek, igy a karacsony, a husvét, a plinkosd a
hagyomdnyos magyar paraszti ¢életben a hétkdznapoktol eltéré magatartast kovetelt.
Munkatilalom, templomlatogatas, meghatirozott ételek fogyasztisa, megszabott viselet
jellemezte. Unnep volt minden vasarnap, mely ugyancsak elvalasztodott a hétkdznapoktol
mind a viselet, mind a taplalkozas, mind pedig a magatartds vonatkozasaban. Egyes tinnepek
altalanos érvénytiek voltak, mig mésok csak kisebb kozosségeket érintettek.

A paraszti ¢élet rendjének, jeles napi, linnepi szokdsainak megismerésével érthetdvé
valik, hogy a falukozdsségekben a hétkoznapok és az iinnepek megszabott ritmusban
valtakoztak és meghataroztak az élet kereteit. A kalendariumi szokasok, az egyhdzi iinnepek
iranti érdeklodés felkeltése eldsegiti olyan magatartas kialakitasat, amelynek lényeges eleme a
hagyomanydrzés, népi kulturank, nemzeti értékeink megbecsiilése. Segiti a tarsadalomba vald
belenevelddést, erdsiti a tarsakkal vald kapcsolatok kialakitasanak képességét, ami a
tarsadalmi, kozosségi viselkedés fontos eleme. Kiemelkedd szerepe lehet az dvodai
nevelésben, mert kiilonbozd pozitiv attitiidok €s személyiségvondsok alakithatok ki, illetve
fejleszthetdk altaluk: pl. érdeklddés, beleélés, aktiv, kreativ részvétel, itéletalkotas, én-kép,
nemzeti azonossagtudat, szobeli, irasbeli, képbeli kifejezokészség; a vilagra nyitott, kozosségi

emberre jellemz6 tulajdonsagok erdsitése.
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Experiences Teaching Music Pedagogy
in the English-Language Preschool Education Program

The Early Childhood Part-time BA Program in English at Apor Vilmos Catholic College is a
relatively new program: launched in 2018 in response to the noticeable increase of bilingual
Hungarian-English kindergartens in Hungary in recent years, with the corresponding higher
demand for kindergarten teachers who are not only fluent in English but also specifically
trained in intercultural competency. This innovative program, taught in part by native English
speakers, offers students the opportunity to participate in an intercultural curriculum through
which they gain first-hand experience with various aspects of English culture and language.
The English-Language BA program at AVCC has awakened the interest of, among others,
Hungarians living abroad. The majority of the coursework is in English, while the curriculum
also includes several core courses in Hungarian (literature and native-language methodology,
language and communication).?

Most of these first- and second-year students already possess an excellent command of
English, some having studied or lived abroad in English-speaking countries. The level of their
musical experience and skill varies widely, thus requiring a certain amount of differentiated
teaching, but they are enthusiastic learners and they help each other. The course is a kind of
ideal workshop setting for “real world” situations, because children in kindergartens
everywhere come from various backgrounds and have different levels of innate musical
ability. The classes are designed to build confidence and competence in music teaching,
helping the participants to develop the practical music pedagogical skills for leading
kindergarten-aged children in learning age-appropriate songs in English, group singing, and
musical expression. Important goals include the ongoing development of rhythmic facility,
clear intonation in singing, music literacy, basic conducting skills, proficiency on the soprano
recorder, and sufficient mastery of English music terminology for the rudiments of music,

especially as associated with teaching songs to preschool-aged children in a holistic way. The

5 Irodalmi és anyanyelvi nevelés modszertana 1.2., Nyelv- és beszédmiivelés.
http://avkf.hu/index.php/kepzesek/alapkepzes-ba/ovoang-ba/ Last seen: 26 February 2020.
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pedagogical methods of Zoltdn Kodaly are used, with singing at the center of all musical
activity, as well as those of Carl Orff and Klara Kokas.

In Music Education and Methodology, a required course for first-year students, the
study of English and American children’s songs forms the main focus of our work. Since the
beginning of the academic year these students have successfully learned some twenty-five
English songs.® Some of them struggle to read music, especially those who never attended
music school, and to understand and be able to apply the concept of relative solmization.
Meanwhile they must continually hone their playing skills on the soprano recorder and master
English music terminology — not an easy task, even considering something as basic as the

names of pitches, which can be a confusing matter (Figure 1. Names of Pitches and Keys in

English and Hungarian)

English | Hungarian | English | Hungarian
major Dur C-sharp cisz
minor moll D-flat desz
sharp -isz D D

flat -esz D-sharp disz
A-flat 4sz E-flat esz
A A E E

A-sharp aisz F F

B-flat B F-sharp fisz
B H G-flat gesz

C-flat cesz G G
C C G-sharp Gisz

Figure 1. Names of pitches and keys in English and Hungarian

This has been the first year for the compulsory subject of Choir for second-year students. A
question posed at the beginning of the fall semester concerning whether it was even feasible
to conduct a choir course for students who would only meet on several Saturdays during the
term was answered by the amount of songs the students were able to learn within a short
period of time: more than twenty-five. In addition to children’s songs in English, group

singing and other musical skills are further developed through the study of folksongs, rounds,

® The songs learned are primarily taken from the “Wee Sing” series of children’s songs by Pamela Conn Beall
and Susan Hagen Nipp (1997, 1998): New York: Price Stern Sloan.
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singing in parts, and quodlibets. Piano accompaniment is frequently used to reinforce stability
and to enhance musical expression. English music terminology and music-writing skills are
also practiced. In both courses, presentations offered by the students provide an opportunity
for them to practice teaching while also sharing some of their newly-learned skills with one
another.

Because play and movement form such an effective part of pedagogy for children, every
chance is utilized to include movement in the learning activities. Ways to develop and
improve rhythmic facility include using basic body movements such as rocking back and forth
to keep a steady beat, bending the knees and standing on tiptoe to distinguish downbeats and
upbeats, and clapping/foot tapping patterns to feel the meter of the music. Simple musical
instruments such as triangles, drums, and tambourines are used to create rhythmic ostinatos of
varying sonorities and volumes. These can be used to help differentiate the beats in a given
meter, to provide a colorful accompaniment to the songs, and for maintaining a steady tempo,
to name but a few of the possibilities. The use of body gestures, clapping, and/or ostinatos are
generally favored by the students over having to use standard conducting patterns, which are
nonetheless part of the curriculum.

Various vocal warm-ups provide engaging and necessary preparation for healthy
singing while also laying the foundation for clear intonation. Starting with smaller intervals
and gradually expanding into wider intervals and even complete scales and arpeggios, these
vocal exercises also offer a good opportunity to practice solmization. In addition, motivic
patterns using alternating vowel sounds can be improvised for variety, and other techniques
such as lip-trilling and glissandi along a given interval can be included to alleviate tension and
improve resonance.

In addition to group singing and music-making, classtime is also devoted to listening
activities, particularly in terms of offering specific ideas and pieces for the introduction of
classical music to small children. These include dance music, lullabies, program music, and
music with a pedagogical purpose, for example teaching the instruments of the orchestra
through listening to Prokofiev’s symphonic fairy tale for children, “Peter and the Wolf” for
narrator and orchestra. Songs and pieces are selected to help facilitate the understanding of
forms and basic compositional devices in music, such as repetition, variation, and
harmonization.

Kodaly and Orff agreed that pentatonic songs (using only the syllables la-do-re-mi-so)

are best suited for teaching the basics of singing to young children, in part because of the lack
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of minor second intervals, which are more difficult to intonate clearly (ITTZES 1997).
According to Kodaly, the use of relative solmization is the most effective method for the
development of inner hearing (KOKAS 1977) — the ability to imagine and recall various
aspects of music, such as a phrase, melody, rhythm, part of a text, or a specific sonority,
without external prompting. A brief comparison of the English and Hungarian children’s
songs commonly used in early childhood music education training leaves one with the
impression that the latter may be easier for young voices to learn, for several possible reasons:
1. the rhythmic patterns of the Hungarian songs are usually simpler and more predictable; 2.
the melodies more frequently consist of motivic formulas that are familiar and easily singable,
such as so-mi, la-so-mi, so-mi-do (pentatonic), etc., perhaps due to a stronger connection with
Hungarian folk songs; and 3. the lyrics of the songs deal more often with subjects closer to the
children’s own cultural experiences, making them easier to relate to. While parallel types of
songs can be found between English and Hungarian children’s songs, and there are certainly
short English children’s songs with small pitch ranges, many English melodies tend to feature
wider intervals with angular leaps that outline the basic chords of the song (Figure 2. The

Wheels on the Bus).
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round and round all through the town.

Figure 2. The Wheels on the Bus

The ambitus of many songs extends beyond an octave, and there is a predominance of songs
with dotted rhythms and sudden changes in rhythm, sometimes to accommodate the text

(Figure 3. Head, Shoulders, Knees, and Toes).
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Figure 3. Head, Shoulders, Knees, and Toes

Songs in 6/8 meter are frequent. The combination of these characteristics can make it more

difficult for most small children to sing these songs with clarity and assurance (Figure 4.
Little Boy Blue).
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Figure 4. Little Boy Blue

Providing a supportive and safe learning environment in the classroom is paramount for

students to develop confidence. In my experience as a piano teacher, I have found that
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students who lack singing skills or show little interest in singing are ultimately limited in their
ability to develop beyond a certain point in their instrumental studies. The underlying problem
is often the result of various inhibitions or of negative experiences that person may have had
with a school music teacher. In these Early Childhood Education courses, all students are
required to perform selected songs, and also to take turns leading the group in the teaching of
a song. Nonetheless, by allowing and encouraging collaborative activities, such as combining
students into small groups for the performance of a song, those who are less confident in their
skills can still have a positive experience. Through pairwork, for example, in which one
person plays the recorder while the other sings the song, the pitches provided by the
instrument can help to reinforce a weak singer, while simply having to perform the song
together requires that both students agree on the rhythm and tempo. A third player can be
added to provide a rhythmic ostinato for greater stability, whereby the three are then
collaborating and communicating in a simple form of chamber music. If more than three
play/sing together, it is adviseable for one person to conduct, whereby he/she can focus on the
action of conducting and leading the group without necessarily having to sing. And because
time always seems to run in short supply in these intensified week-end courses, the pairwork
and small group format is an efficient way to accomplish the task of everyone getting through
the assigned material.

Creativity is further encouraged through the assignment of composing a short song
about an everyday event or a special person, such as a child. Students can make up their own
songs or, as an alternative, write lyrics to an existing tune. After writing out the music, they
must then teach their song to the group. These opportunities are followed by group discussion
and exchanging feedback. Not only do the students receive feedback, but I also invited them
to give me their feedback in a quick survey at the beginning of this semester. The anonymous
survey consisted of three questions: 1. What has been the most useful part of the course thus
far? 2. What skills would you like to spend more time working on in class? 3. What have you
learned from the teaching presentations of the other students? The results were very useful in
providing me with a sense of direction for the remainder of the semester, and also surprising
in some ways. Students were least enthusiastic about conducting and having to sing using
solmization, but nevertheless many also indicated that they needed further practice of these
skills. Many of them listed playing the recorder as their favorite part of the class, while others
the vocal warm-ups. Despite the fact that some of the students feel inhibited and less than

confident about singing in front of others, several would like to spend more time practicing
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this. All of the students appreciated one another’s presentations, as well as the many English
songs learned and the piano accompaniment. Both the students’ presentations and the survey
helped me to understand and to appreciate them in a deeper way.

The best moments for a teacher are when the students’ faces light up with smiles during
a simple activity, whether it be due to the enjoyment of feeling the beat while rocking back
and forth and clapping a rhythmic pattern, the act of successfully playing a rhythmic ostinato
in small groups while singing a song, or the invariable laughter that results when doing vocal
warm-ups with lip-trilling. They are creative, conscientious, and dedicated groups of students.
I recall that the experiences of my children in Hungarian kindergartens were distinctly
positive, and it was during that period that I was invited to hold English classes at the Park
Kindergarten in Ujpest. Prior to this I had already developed my own program using music
and movement in connection with teaching English to children of various ages. Parents were
understandably eager to have their children learn English as soon as possible. I found that by
combining the learning of English songs and nursery rhymes in a playful manner with actual
language-learning, along with a few classical music listening activities for the sake of variety,
the children’s English skills developed rapidly and easily, and according to the parents’
reports later, they retained what they learned. I called these experimental classes “Angol,
zene, mozgas” [English music and movement], because they were inspired to a certain degree
by the “dalosjaték™ [singing-play] classes offered for kindergarten-aged children by the
Hungarian music schools. Now, years later it is interesting to see that the strategy of
combining musical activities with teaching a foreign language to children has become almost
mainstream. Hopefully this will also help to foster greater musical appreciation, creativity,

and literacy in our societies.

85



Lovassy Attila — Pazmany Agnes (szerk.): Kihivdasok a 21. szdzadi nevelésben-oktatasban. AVKF, Vac, 2021.

Bibliography

e BEALL, PAMELA and HAGEN NIPP, SUSAN (2007): The Best of Wee Sing. Penguin Young
Readers, New York.

e BEALL, PAMELA and HAGEN NIPP, SUSAN (1998): Wee Sing and Play. Price Stern Sloan, New
York.

e BEALL, PAMELA and HAGEN NIPP, SUSAN (1997): Wee Sing America. Price Stern Sloan, New
York.

e BEALL, PAMELA and HAGEN NIPP, SUSAN (1998): Wee Sing Children’s Songs and
Fingerplays. Price Stern Sloan, New York.

e BEALL, PAMELA and HAGEN NIPP, SUSAN (1998): Wee Sing Nursery Rhymes & Lullabies.
Price Stern Sloan, New York.

e ITTZES MIHALY és SOMORJAI PAULA (1997): Kodaly és Orff, Orff és Kodaly: Parhuzamok és
eltérések. In: Hovanszki Janosné (szerk.): Zenei nevelés az ovodaban. Debrecen, 98—103.

e KOKAS KLARA (1977): A Kodaly-moédszerrél. In: Zenei nevelés az ovodaban, 20-27.

e SMUTA ATTILA and BUZAS ZSUZSA (2017): Aspects of Kodaly’s Music Pedagogy. In: Civic
Review, 2017/13, Special Issue, 2017, 357-370, DOI: 10.24307/psz.2017.0321.

86



Lovassy Attila — Pazmany Agnes (szerk.): Kihivdasok a 21. szdzadi nevelésben-oktatasban. AVKF, Vac, 2021.

LOVASSY ATTILA

Apor Vilmos Katolikus Fdiskola, Vic
lovassy.attila@avkf.hu

Szent Agoston Paradicsomkertje

Agoston exegézise

Ahhoz, hogy a Ter 2-3-ben leirt Paradicsomkertrdl Szent Agoston tolmécsolasaban
gondolkodhassunk, mindenekeldtt vessiink egy pillantést arra, hogy & hogyan nytlt az frashoz. Az
egyhazatya korai szentirismagyarazataiban kiilonosen Origenész’ befolyasa tapinthatd,® de tobbek
kozott Ambrus prédikacioi is hatottak rd.° Az alexandriai teologussal'® egyiitt az ujplatonizmust és a
pali allegorikus exegézist'' is elmélyithette.'> Modszerében (és a korabeli atydk metddusa szerint) a
szavak jelentésébdl indult ki, ezt kdvetden a mondatot vizsgalta, végiil az egész szentirasi kontextust.
A Szentirast teljes egységként kezeli, ugyanakkor szamol a konkrét kdrnyezettel. Felfogasa szerint egy
Gjszovetségi kifejezés, sz6 értelmét akar egy oszovetségivel is megvilagithatjuk. Agoston valdsziniileg
a Vetus Latina szovegét olvashatta, ami néhol kevésbé érthetd, kovethetd és nyelvtanilag hidnyos.'

Agoston a 413 elétt irott alkotasiban olykor koveti, tartalmilag 4tveszi Origenész magyarazatait.'

7 Agoston 386-ban Milanoban ismerkedhetett meg Origenész kommentarjaival. A kutatok megosztottak a
tekintetben, hogy ezt Jeromos kozvetitésével tette-e, avagy tudott annyira gordgiil, hogy eredetiben
tanulmanyozta azokat. (VANYO LASZLO (2020): Az dkeresztény egyhaz irodalma II. Jel Kiad6, Budapest, 312.)

8 Heidl feltételezi, hogy Agoston egy korai munkajiban, a De moribus manichaeorumban hirom lényeges
origenészi elképzelést vesz atv: (1) minden a bukas el6tti allapotaba tér vissza; (2) emberekbdl angyalok vagy
démonok lehetnek; (3) kiilonb6z6é aicdv-ok kovetik egymast. Ha a hipotézis meg is allna a helyét, késobbi
miveiben, a Retractationes 1, 7, 6, 21-ben, a De Genesi ad litteram 6, 20, 31, 494-ben és a De civitate Dei 21.
konyvében kifejezetten elhatarolodik ezen €s mas origenészi tanoktol, tévtanitasnak bélyegezve azokat. (HEIDL
GYORGY (2001): Szent Agoston megtérése. Paulus Hungaricus-Kairosz, Pécs, 221-222; 222-228; 253-254.)

9 Feltételezniink kell, hogy Agoston kozvetleniil OrigenésztSl emelt at bizonyos értelmezéseket (pl. a De Genesi
contra Manichaeos-ban), hiszen Szent Ambrus Nagy Szent Bazil sz6 szerinti értelmezését alkalmazta
szivesebben, és csak kis mértékben Origenész allegorikus kommentarjait, igy Agoston pusztan Ambrus
miiveibél nem vehette 4t az origenészi gondolatokat, sajat maganak is forrasként kellett alkalmaznia Origenész
munkait. (HEIDL 2001: 98—116, 150—154) Bar Agoston szaméra Szent Jeromos is kozvetithette bizonyos részek
esetében Origenész értelmezését, bar Heidl ez ellen érvel (HEIDL 2001: 120-134, 150-154, v6. LIENHARD,
JOSEPH T. (1996): Reading the Bible and Learning to Read. The Influence of Education on St. Augustine’s
Exegesis. In: Augustinian Studies 27/1, 7-25)

10 Az alexandriai iskola célja a parbeszéd Istennel, és a Vele vald szorosabb kapcsolat elérése az inspiralt
Szentirds segitségével. Nemcsak a Biblidra, hanem annak magyarazojara is gy tekintettek, mint akit a
Szentlélek ihletett. (VANYO LASZLO (2020): Az dkeresztény egyhdz irodalma I. Jel kiadd, Budapest, 349-351)

' Agoston a bibliai szamokat nem pusztan mennyiségeknek, személyeknek latta. (LIENHARD 1996: 16-17) A
civitate Dei 15, 17; 15, 20; 16, 4, 16, 31; 18, 41.) PL.: Kain = birtoklas; Ends = ember; Szet = feltamadas; igy
Enos, Szet fia a feltdmadas fia; Babilon = ziirzavar stb. (LIENHARD 1996: 17—-18)

2 HEIDL 2001: 9-34, 70-78.

13 VANYO I1. 2020: 319. Agoston a Confessiones 3, 5, 9 és 5, 14, 24-ben elismeri, hogy 10 évre volt sziiksége,
amire Cicerohoz szokott izlése elkezdte megérteni a szegényesebb nyelvezetii Szentirast.

4 Le Goff; Ntedika, Moreira, Vanyé és a kutatok tdbbsége gy 1atjak, hogy a hippoi piispdk gondolkoddsmodja
413 koriil megvaltozott, egyre hatarozottabban 1épett fel az un. ,irgalmasokkal” szemben (V6. De fide et
operibus, Enchiridion, De civitate Dei). Ezzel egyiitt az Origenészhez valo, korabban kifejezetten elfogadd
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Ugyanakkor kifejezetten kreativ, leleményesen banik a Szentirassal, eredeti modon értelmezi a bibliai

szovegeket, nem bélyegezhetjiik 6t hagyomanykovetonek.'”

A Paradicsomkert
Szent Agoston a De Genesi contra Manichaeos cimii miivében (398) a Paradicsomkert leirdsaban még
sok szempontbol Origenészt koveti,'® az alexandriai teologushoz hasonloan allegorikusan értelmezi a
Teremtés konyvét,'” és megjelenik munkéjaban az emberi lelkek preegzisztencigjanak gondolata.'®
Szent Pal alapjan'® megkiilonbozteti a lelki embert (homo animalis) és a szellemi embert (homo
spiritalis). Ez az antropoldgiai és nem mordlis disztinkcio annak kapcsan teheté meg, hogy Isten
miutin megteremtette Adamot, belelehelte az élet leheletét, és akkor valt é16vé. > fgy a bukas elétti
szellemi ember a majd feltamadt emberekhez hasonlit, akinek teste mennyei, attetszé, egyszeri,
angyali. Isten ugy akarta, hogy a romolhatatlan szellemi testtel rendelkezé embert, azaz ,.a biineset
elott az embert semmiféle kellemetlenséggel, semmilyen sziikséggel ne gyotorje, és semmiféle
romldstdl ne sorvadjon.”®' Ezzel szemben 4ll a mar bukott ember hiis-vér teste (caro) vagy lelki teste
(corpus animale). Az Ur az élet leheletének lehelését, amely altal az ember szellemivé lett, a Bolcs
11,20 alapjan az O erejének szellemébél tette. Akkor valt az ember szellemivé, amikor Isten 6t a
Paradicsomkertbe, azaz a boldog életbe helyezte és a tokéletesség parancsat megkapta. A
Paradicsombol valé kitizetés utan mi, Adam leszarmazottai mar csak lelki emberek maradtunk, amig el
nem érjiik a szellemi Adamot, Jézus Krisztust.??

A hipp6i plispok talan legérettebb és legjelentdsebb miivében, a De civitate Dei-ben hol tobb
fejezeten keresztiil, hol inkabb elszorva elmélkedik a Paradicsomkertrdl. A De civitate Dei 13, 21
alcimében vildgossa teszi, hogy a Paradicsom-torténet elbeszélésnek hitelességét nem sérti az, ha a

Paradicsomot szellemi valosagként fogjuk fel. Az allegorikus értelmezés nem jelenti feltétleniil azt,

hozzaallasa is megfordult, és tobb ponton kritizalta a gondolkodasat. (LE GOFF, JACQUES (2014): The Birth of
Purgatory. University of Chicago Press, Chicago, 70.) (MOREIRA, ISABEL (2010): Heaven's Purge. Purgatory in
Late Antiquity. Oxford University Press, New York, 33-34.) (VANYO LASZLO (2004): Okeresztény irok lexikona.
Szent Istvan Tarsulat, Budapest, 394-395.)

15 ENO, ROBERT B., S.S. (1987): The Fathers and the Cleansing Fire. In: The Irish Theological Quarterly 53,
194.

16 Jollehet ezt az Gsszehasonlitast nem tudjuk egzakt médon elvégezni, mivel Origenész Gen 2-3 értelmezése
nem maradt fenn, ugyanakkor a kapcsolat attételesen kimutathat6. (HEIDL 2001: 164.) Az alexandriai iskoldban a
Genesis 1-3 alapjan targyaltak a vilag és az ember teremtését, a test €s lélek természetét, az angyalok 1étét és a
gondviselést. (VANYO 1. 2020: 348-349)

7 A hippéi piispok korai kommentérjaiban —igy a De Genesi contra Manicheos-ban— Origenészhez hasonloan
allegorikusan értelmezte a Teremtés konyveét, kés6bb hangsulyt helyezett a torténetiségre is, amint a De Genesi
ad litteramban ezt lathatjuk. (HEIDL 2001: 164—-176)

'8 HEIDL 2001: 198-218.

19 1Kor 15,46: ,,4z els6 Adam é16 lélekké lett, az utolsé Addam éltets szellemmé.”

20 Ter 2,7.

2L HEIDL 2001: 204 idézi a De Genesi contra Manichaeos 2, 7, 8, 128-at.

22 Ezen elképzelés alapjan kiilonboz6 eshetdségek allnak fenn: Isten el8szér csak testet teremtett, és ebbe lehelte
az élet leheletét, amelyet vagy akkor teremtett, vagy akkor ontdtt a testébe. Egy tovabbi lehetdség, hogy Isten
test és 1élek egységét alkotta meg, és a leheléssel a 1¢élekhez érzékelést adott. Ld. HEIDL 2001: 204-218.
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hogy e kert csupan értelmi modon megragadhatd, ellenkezdleg, annak fizikai megvalosulasa is
lehetséges. Mig a De Genesi contra Manichaeos-ban Agoston a hangsulyozott szellemi és allegorikus
oldallal szembe-allitotta a fizikai, testi dimenziot, a De civitate Deiben mar ez utébbinak is ugyanugy
hatarozott teret enged.” Erre Agoston a kovetkezd példat hozza: amikor Szt. Pal apostol Hagér és Sara
szerepét parhuzamba allitja az O- és Ujszovetséggel, az nem jelenti a fent emlitett két személy
torténelmi 1étének tagadasat.’* A Paradicsom alatt allegorikusan a boldogok lelkét (vita beatorum)®
érthetjiik.?® A citalt fejezetben?’ torténik egy véltds a Szentirds értelmének megkozelitésében, hiszen
eddig Agoston arrdl irt, hogy a lelki magyardzat nem zarja ki a szoszerinti magyarazatot, a fejezet
masodik felében megforditja a kiindulépontot, ti. a kozvetlen fizikai felfogast allegorikusan is
felfoghatjuk, ezuttal mar kifejezetten krisztusi szempontbol. Ily modon a Teremtés konyvének

2% Emellett a szakasz torténeti értelmezését szintén

Paradicsomkertje az Egyhazra is ramutathat
jovahagyja.?

A hippdi piispok a szellemi Paradicsomkert mibenlétét illetéen a De civitate Dei 13, 21. fejezet
els6 és masodik szakaszaban kiilonb6z6 szintekre utal. Az elsd fejezetben a természet (idealis)
rendjére fogalmaz meg analogiat, a masodik azonban inkabb a természetfeletti szinthez kapcsolodik. A
leirasban szereplo négy folyo a gorog boleseloknél megismert négy erényt jelentik: az okossagot, a
batorsagot, a mértékletességet, az igazsagossagot. A fak: a hasznos tudomanyok; a gyiimdlcsok: a
kegyesek erényei (a bolcseldk altal meghatarozott rend szerint €16k tettei); az élet faja: a bolcsesség
mint minden jo forrasa (filozofia targya); a jo és a rossz tudasanak faja: a parancs elleni kisértés (az
erényességre nem torekvo és azzal szemben allo élet), amelybdl szarmazo bilin egyenes €s igazsagos
(isteni) kovetkezménye a biintetés. Ebben a képrendszerben a Paradicsom alatt az iidvoziiltek 1étét
értjiik. Koztes 1épcs6éfokként az erényes, igaz emberek életét is érthetjiik, illetve a paradicsomi, még a

megvaltas rendjébe fel nem emelt, de Isten tarsasdgaban ¢l6, még el nem bukott ember harmonikus

létformajat gondolhatjuk.>

23 V5. PUSKAS ATTILA (2007): A kegyelem teoldgidja. Szent Istvan Térsulat, Budapest, 83.

2 Gal 4,22-26. Agoston a De civitate Dei 13, 21, I-ben egy masik parhuzammal is szemlélteti azt, hogy a két
értelmezés nem zarja ki egymast. Olvassuk, hogy Mozes botjaval vizet fakaszt a sziklabol (Kiv 17,6; Szam
20,11): az ujszdvetségi értelmezésében a szikla maga Krisztus (1Kor 10,4), de ez nem jelenti azt, hogy maga az
esemény ne tortént volna meg.

25 A hippdi piispok ezen a helyen a mér krisztusi megvaltasban és ennek kovetkeztében az tidvosségben részesiilt
boldog lelkekre mutat, mivel az allegorikus értelmezés nem a kozvetlen lelki magyarazatot jelenti, hanem a
lehetséges ujszovetségi parhuzamot.

26 De civitate Dei 13, 21, 1. Ezzel dsszecseng az a De Genesi Contra Manichaeos 1, 23, 40 és 1, 5 9-ben szerepld
gondolat, amely szerint ,,a szellemiek megértik ugyanazt a szoveget, és annak szellemi tanitdsait, oket nem
vezetik félre az antropomorf kifejezések és képek, mert helyes véleményt alkottak Istenrdl, és az Irdst szellemi
modon értelmezik.” (HEIDL 2001: 166)

27 De civitate Dei 13, 21, 1-2.

28 Agoston hivatkozik az En 4,13-ra.

2 Senki sem vonja kétségbe, hogy mindezek, és ha még valami mas megfelelébbet tudndnak mondani, szellemi
értelemben vonatkoznak a Paradicsomra (de intellegendo spiritaliter paradiso), mikézben pedig hissziik a
megtortént dolgokrol fennmaradt elbeszélés alapjan e torténet teljes igaz voltat (dum tamen et illius historiae
veritas fidelissima rerum gestarum narratione commendata credatur).” (De civitate Dei 13, 21, 2)

30 De civitate Dei 13, 21, 1. A foldi Paradicsomkert szempontjabdl ez utdbbi lényeges.
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A természetfeletti allegoridban a négy folyd a négy evangélium; a gyiimolcsfak a szentek; a
gyimolcsok a szentek tettei; az élet faja a szentek Szentje, azaz Krisztus; a jo és a rossz tudasanak féja
pedig a gbég, azaz Isten akaratanak megvetése és az ember sajat onzésének valasztasa.’' Agoston a
Paradicsom és az Egyhaz kozott természetfeletti analogiat von.*

A De Genesi Contra Manichaeos és a De Genesi ad litteram cimii*® exegetikai mivek
szimbolikajanak nagyobb része osszeegyeztetheté az iddsebb Agoston gondolkodasmodjaval is. A De
Genesi Contra Manichaeos szentirds-magyarazata azonban egyoldaluan allegorikus modon kozelit,
igy allitja, hogy Isten foldmiivesként nem iiltethet kertet, és ne gondoljuk, hogy az els6 emberpar
fogaival haraphatott a gyiimdlcsbe, mikozben Isten a kertben sétal. A hippoi plispok a De Genesi
Contra Manichaeos-ban szereplé négy folyot szintén az erényekkel azonositja (Phison: okossag,
Gihon: batorsag, Tigris: meértékletesség, Eufratesz: igazsagossag). Az erények kapcsolatat illetden
Agoston magyarazata Philora utal, aki szerint az okossag az értelmes lélekrészhez kapcsolodik, a
rejlik. Origenész hatasa érezhetd, amkor a bdrruhdkat a hus-testtel hozza Osszefiiggésbe, amely
bukéasunk kovetkezménye. Agoston szerint az Eden élvezetet, gyonyort, lakomat jelent, mig a kigyé az
ordogot szimbolizalja. A hippoi piispok érzékelte a férfi (WoX)-asszony (A¢X) héber szojatékot, és
igyekezett azt a latin vir-vir(a)go parral visszaadni.>* Agoston a Ter 2,24-et az Ef 5,31 szemszogébdl
vizsgalta. Az ,.ezért az ember elhagyja apjat és anyjat és feleségéhez ragaszkodik, és ketten egy test
lesznek” szakasz Krisztus és az Egyhaz naszara vonatkozik, amelyben az elhagyott apa az Atya, hiszen
a Fia testté lett. Az anya az 0szovetségi liturgia €s kozosség; és a felesége, akihez ragaszkodik, az
Egyhaz, azért, hogy egy test lehessenek.*

Agoston Paradicsomkertjében az elsé emberpar nemcsak a halaltol, de mindenféle betegségtol,
faradtsagtol, fajdalomtol, félelmektdl, szenvedéstél mentes és romolhatatlan volt, igy boldogsagban
¢lhetett, ahol semmi nem veszélyeztette testi, lelki egészségiiket. A szandékuk a jora irdnyult, amely
egybeesett vagyaikkal. A paradicsomi allapotban az els6 ember megismerése, akaratereje teljesen ép,
az értelem és akarat viszonya egymashoz és az érzékeihez vald viszonya rendezett volt.*
Kapcsolataikat kiteljesedetten ¢€lték Istennel, a hazastarsak Oszintén és boldogan egymassal, de

szenvedély nélkiil. Minden jo felé természetes modon 6rdmmel fordultak, természetiikbdl fakaddan

31 Ehhez idézi a Zsolt 41, 7-et és a Zsolt 58,10-et.

32 De civitate Dei 13,21, 2. A 51di Paradicsom nem azonos az Egyhazzal, sem Isten varosaval vagy a mennyei
Paradicsommal: Isten varosa mar evilagban kezd megvalosulni, az uj Kert eloképe. (V6. POLLMANN, KARLA
(1999): Moulding the Present. Apocalyptic as Hermeneutics in City of God 21-22. In: Augustinian Studies 30/2,
171-172.) (V6. HITTANI KONGREGACIO (2000): Dominus lesus. Szent Istvan Tarsulat, Budapest, 18-22.)

33 A hippoi piispok a De Genesi ad litteram cimii munkajat kozvetleniil a szemléletvaltozasa utan irta (414-419),
meégis az tobb szempontbol az el6z6 korszakahoz sorolhato fenntartva a 11. labjegyzetben leirtakat.

3 HEIDL 2001: 164-173.

3 HEIDL 2001: 174-176.

36 PUSKAS 2007: 84. A paradicsomi létmédra az is ravilagit, hogy Agoston — a gyengeség, a tudatlansag és a jora
hajlo akarat tekintetében — a biin utani allapotot a Zsolt 48,13 alapjan az allatihoz hasonlitja. ,,Megromlott és
megvaltozott emberi természete.” De civitate Dei 13, 3, 3.
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keriilték el a rosszat, a bint. Igy nem vagyodtak a tiltott fa gyiimélesére sem, és semmire, amit Isten
megtiltott. Masban sem volt ily mdédon kisértés, amely testiiket, lelkiiket megzavarta volna. A biin
kozbejotte nélkiil sokasodva egészen addig ebben a boldogsdgban éltek volna, ,,mignem az eleve
elrendelt szentek szama betelik”, amikor is az angyalokhoz hasonld létmddban, illetve az tidvosségben
megdicsdiilt, romolhatatlan és a feltamadt testhez hasonld testben €16 emberekként Isten tarsasdgaban
az 6rok boldogsagot élték volna.®’

Paradicsomi allapotukban®® a helytelen nemi kivansagtol is mentesek voltak, de a bukast
kovetden a hus-vér test kdvetkeztében a kéjvagyat és a meztelenséget is szégyenletesnek tartotta az
ember, akarattal fel kellett venni a harcot a testrészeikkel, a jora vald hangoltsdg sériilt. A haragot, a
kéjvagyat és a tobbi indulatot az embernek bolcsességével mar zabolaznia kellett, mig a
Paradicsomkertben az akarat, a vagyak, az ezt iranyitd értelem egységben alltak, &m az emberi
természet elgyengiilt, megromlott, a ,,lélekrészek” vétkesekké valtak, szétestek. Ugyanakkor mar a
bukas elott ,,a gyermekek nemzése a hdzassag dicséségéhez” tartozott, az nem az 6sbiin biintetése,
kovetkezménye.*® Agoston ebbdl kifolyolag azt is leszogezi, hogy ,,bizonyos tehat, hogy a férfi és a né
kezdetben olyannak teremtetett, amilyennek a két kiilonbozd nemet ldtjuk és ismerjiik.”*

A Paradicsomkertben az ember akarata 0sszhangban allt Istenével, az els6 emberpar boldogan
élt, Isten betoltotte Oket, masra nem volt sziikségiik. Igaz modon,*! lelkileg kiegyensulyozottan éltek, a
joakarattal szemben semmilyen ellenkez6 vagy vagy félelem nem tort fel benniik, 6rommel tették a
jot, amelynek végsé forrasa Isten volt, akit tiszta szivbol szerettek viszont, parancsait készségesen
megtartottdk. Az elsé emberben szomorusag vagy hidbavaldo 6rom sem lakott, a hazastarsaval is
hiségben és 6romben ¢lt, emellett tokéletes testi egészséggel rendelkezett, ehetett, ihatott, az 6regség,
faradtsag, almossag és a halal sem sujtotta. Agoston még konkrét kiilsé koriilményt is megnevez: nincs
hideg, sem forrosag.* Az embert tovabba folé helyezte minden mas teremtménynek, a ,,szdrazfoldi,
vizi- és levegdbeli dllatoknak”, amelyek nem rendelkeznek értelemmel.*

Bar Agoston a paradicsomi allapotot Isten adomanyaként fogja fel, de a természetfeletti helyett,

inkdbb a természetes mivoltat (natura) hangsulyozza, nyilvdn nem a natura pura skolasztikus

37 De civitate Dei 14, 10.

38 De civitate Dei 14, 16; 14 17, 14, 18-24.

39 Agoston a gnosztikusokkal (bizonyos érigenistakkal?) szemben a De civitate Dei 14, 21-ben kijelenti: ,,Mi
azonban egyaltalan nem kételkediink abban, hogy az Isten dldasa szerinti szaporodas, sokasodds és a fold
betoltése annak a hazassagnak az ajandéka, amelyet Isten az ember biinbeesése elott kezdettol fogva
megalapozott azaltal, hogy az embert férfinak és nonek teremtette, amely nemi kiilonbség nyilvanvaloan a
testben adott. Isten ezen cselekedetéhez aldas kapcsolodik.” Tovabba a hippoi pilispdk a De civitate Dei 14, 23-
ban hangsulyozza: ,,S ezért, ha nem lett volna biin, egyrészt a paradicsomi boldogsaghoz ill6 hazassagban
nemzés utjan jottek volna létre a szeretetremélto gyermekek, masrészt hianyozna beldliik a szégyenletes kéjvagy.”
Ez utobbit feltételezhetden azért hangstlyozza, mivel a kéjvagy, a harag és mas indulatok f6lott nem latta
egyértelmiien a lélek és az akarat szabalyoz6é hatalmat. A hippoi piispdk nem volt meggy6zédve arrol, hogy a
lélek ezeket a rendezetlen erdket az iranyitasa alatt tudja tartani az dsbiin elkdvetése utan.

4 De civitate Dei 14, 22.

4! De civitate Dei 13, 14.

42 De civitate Dei 14, 26.

4 De civitate Dei 12, 24, 1.
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értelmében. Igy a bukas utan* a romlott természet (natura corrupta) kifejezést is hasznéalja. Az elsé
ember mind a kegyelemhez, mind a természetéhez tartozé istenképiiséget® (imago) magan hordozta,
azonban a természetfeletti Isten képét, az 6 igazsdgat és szentségét az elsd bilinnel elveszitette.
Ugyanakkor a mélyen az emberi természetében gyokerez0 maradando istenképliség is torzult, igy
sériilt az az istenkép, amelyet a Paradicsomban az ember magan hordozott, de ez az imago majd Gjra
megjelenik Krisztus arcan, aki az Atyaisten tokéletes képmasa.*®

Az ember paradicsomi halhatatlansagarol Agoston a kovetkezoket fogalmazza meg a De civitate
Deiben.*” Mivel a Paradicsomkert az élet kertje, az els6 ember(par) halhatatlan volt (posse non mori).*
Az emberi természetet az Ur Gigy teremtette, hogy ha nem kovet el biint, akkor nem hal meg. Addm
lelki testtel (corpus animale) rendelkezett®, és ,,ha nem vétkezett volna a Paradicsomban, mindaddig
lelki testben élt volna, amig az engedelmessége jutalmaként nem vdltozott volna szellemi testté.” Az
elsd ember szintén megkapta a biintelenség lehetdségét (posse non peccare).’' A haldl, a test és 1élek
szétvalasa a blin kovetkezményeképpen valt realitassa. Azonban nemcsak azok haltak meg, akik
vétkeztek, hanem minden ember. Mivel egy embertdl szarmazott az egész emberiség, akiben az

emberi nem egésze benne volt,*

ezért az els6 ember biinének kdvetkezménye, a halal minden emberre
atszarmazik.>® , Hiszen amilyen a sziil8, olyan a gyermek is.”>* Ha az elsé ember a biin hatalma alatt
all, aminek a kovetkezménye a halal, akkor az utdéd nemcsak a biin allapotat, de annak
kovetkezményét is 0rokli.> Az elsd emberpar nemesak az els6 (fizikai) halalt 6rokitette at utodaira,
hanem a masodik (/elki) halalt, azaz a karhozatot is, amely mar magzat kortol kezdve az ember sajatja.

Az emberiség ett6l kezdve az els6 blin (peccatum originale) kdvetkezményeképpen a bilin €s a halal

hatalma alatt all, ,,azon a napon [ugyanis] megromlott és biindssé valt a természetiink” >

4 A bukast kovetden nincs olyan ember, aki boldog lehetne, hiszen egyrészt ahhoz igaz médon kellene élnie, és
ugy, amint szeretne. Az még az igaz szamara is lehetetlen, hogy gy éljen, ahogyan szeretne, hiszen az
igazsagossag sériilése kovetkeztében csalddasok, sérelmek és a halal mindig jelen lesznek az életében, ezekre
ellenben nem vagyik. Ha élni akarna, meg kell halnia, ha pedig meg akar halni, akkor is azért akarna, hogy az ¢
kivansaga teljesiiljon. gy csak az lehet boldog, aki ,,6rokkévalova valik”, de a fent emlitett boldogsag ebben a
megtort vilagban nem teljesiilhet (De civitate Dei 14, 25)

45 Jollehet ezt Agoston ilyen modon nem kiilonbézteti meg (PUSKAS 2007: 84).

46 PUSKAS 2007: 84-85.

4T De civitate Dei 13, 3.

4 A posse non mori” (lehetséges halhatatlansag) ajandéka kiilonbozik a ,,non posse mori” (elveszithetetlen
halhatatlansdg) kegyelmétdl. Mig az el6bbi a paradicsomi allapot jellemzdje, az utdbbi a Krisztusi megvaltas
kovetkezménye az iidvosségben (PUSKAS 2007: 83—84) (V6. De civitate Dei 13, 19).

¥ A lelki testet (corpus animale) szembeéllitotta a szellemi testtel (corpus spiritale) a De civitate Dei 13, 23-ban.
Mig a lelki test a paradicsomi allapot jellemzdje, addig a szellemi az iidvdsségre feltamadt emberé.

30 De civitate Dei 13, 23, 2 vo. 13,22.

1A halhatatlansig kérdéséhez hasonloan a ,,posse non peccare” (blintelenség lehetdsége) nem azonos a ,non
posse peccare” (vétkezhetetlenség) adomanyaval. A ,,posse non peccare” az akarat olyan Istentdl jovo képessége
volt, amely segitségével ki tudott tartani a joban (PUSKAS 2007: 83—84).

52 De civitate Dei 12, 28, 1.

33 De civitate Dei 13, 3, 2.

4 De civitate Dei 13, 3, 3.

55 De civitate Dei 13, 3, 1-3.

% De civitate Dei 13, 23, 2.
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Az eljovendé Paradicsom

Célunk a bilinbeesés el6tti Paradicsomkert bemutatdsa volt, igy nem térhettiink ki részletesen a
megvaltas létrendjében lidvosségre jutottak Paradicsomara, amelyet a kivalasztott 1élek a halal utan
elévételez, a feltdmadast kovetden pedig az idvoziilt ember a feltdmadt testével a maga teljességében
mar élvez. Az eljovendd, a partizidt és feltimadast kovetd Paradicsom feliilmulja a bukas el6tti
Paradicsomkertet, az lidvosségre jutott embernek ebben a 1étallapotban mar valoban az elveszithetetlen
halhatatlansdg és vétkezhetetlenség az osztalyrésze.’” Ugyanakkor Agoston tobb izben analogiat von

az elsd és a végsd Paradicsom kozott.™

Osszegzés

Amikor a Paradicsomkertet érintd szakaszokat vizsgaljuk, figyelembe kell venniink, hogy a hippoi
plispdk nem vonta ki magat koranak természettudomanyos gondolkodasa alol, amikor az 6zonviz
elétti emberrdl, vagy bizonyos adatokrol ir,” de ezt a mai kor itél8székébdl, tobb mint 1600 év
tavlatabol nem lehet szamon kérni.

Egyszersmind Agoston allegorikus magyarazata sok szempontbol taldlkozik a mai
elképzeléssel. A szellemi Paradicsomkert egy allapot, amelyben barhol jelen lehetett az els6 emberpar,
embercsoport, ugyanakkor ebben a vilagban, foldi keretek kozott éltek.® A Kert nem azonos a fizikai
korilményekkel, hanem az Isten adta belsé adottsag miatt volt a Paradicsomkert az ami, amelynek
legfobb jellemzdje és eréforrasa az Istennel valé kozosség, amely az Urral békében 1évé belsd

emberben allt fenn, aki biztosan, rendezetten, épen, vilagos értelemmel, teljesen szabad akarattal élt

57 Agoston szamos miivében irt a végs6 paradicsomi boldogsagrol: Enchiridion, a De natura et origine animae,
Enarrationes in Psalmos stb. Ki kell azonban emelniink, hogy a De civitate Dei utolsd konyvét (22.) teljes
egészében ennek a témanak szentelte.

38 Pl. a De civitate Dei 20, 26-ban: ,,Hinniink kell, hogy az ilyen megtisztulds utdn az igazakban semmiféle biin
nem marad, nyilvanvalo, hogy a biin meglétet illetden a végkorszak egyetlen mas korszakkal sem vethetd dssze,
kivéve azt, amikor az elsé emberek a Paradicsomban éltek, a biin elott, a legteljesebb artatlansag
boldogsagaban.”

Tovébbi példa: Az Enarrationes in Psalmos 30, 3, 8-ban a kovetkez6 gondolatot olvashatjuk: ,,0 [Isten] legyen a
halal utan a mi helyiink.” Az eljovendd Paradicsom fizikai helytdl fiiggetlen elképzelését parhuzamba allithatjuk
a De civitate Dei 13, 21, 1-gyel, amelyben bukas el6tti Paradicsomkert szellemi értelmér6l olvashatunk. (V6.
SOLANO, GIOVANNI LUDOVICO (2005): Una rilettura della dottrina sul purgatorio. In: Sacra Doctrina 50, 25.)

59 igy pl. a De civitate Dei 15, 9-ben a Gen 1-11 alapjan az 6zonviz el6tti ember hosszabb életét és hatalmasabb
méretét is elfogadja, amelyeket Vergilius Aeneis-ében (12, 899) Ifjabb Plinius irasaban (Plinius Secundusnal
pontos helyet nem emlit), Homérosz Historia naturalis-dban (7, 16) és Pliniusnal (Historia naturalis 7, 48 €s 7,
154) is alatimasztva lat. A hippoi piispok az uticai tengerparton (Kartagotol 30 km-re E-ENY-ra talalhato E-
Afrikaban) latott az emberinél szazszorta nagyobb fogat, amelyet véleménye szerint akar az 6zonviz eldtti
oriasoknak is tulajdonithatunk.

Tovabba a De civitate Dei 13, 10 és 13, 13-ban a Ter 5,3k éveinek szamat is torténeti adatoknak tekinti, emiatt
probalja megtalalni ,,a héberek és a mi kodexeink kozott” az évszamok kiilonbségének okat, de Matuzsalem (De
civitate Dei 13, 11) és mas hosszu életkori emberek életkoraval felmerd problémakat, és mas évszamokkal
kapcsolatos nehézségeket is ezen ok miatt szeretné eloszlatni. (De civitate Dei 13, 12; 13, 14, 13, 15)

% A fundamentalista bibliaértelmezést valld, tobbnyire amerikai (gydkeril) neoprotestans csoportokon kiviil
régészek, tuddsok természetesen nem keresik a Paradicsomkertet az egykori Izrael, Sziria, Babilon, Perzsia stb.
tertiletén.
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harmoéniaban Istennel,’! a masikkal, a kornyezetével és onmagaval. Tette ezt a Teremtd ajandékaként

Istenre iranyitottan, tisztan, szeretetben, igaz modon és igy boldogan.

A. M. D. G.
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PALKONE TABI KATALIN

Apor Vilmos Katolikus Foiskola, Viac
tabi.katalin@avkf.hu

Atmeneti ritusok a gyermekirodalomban
Hogyan tamogathatjuk tanarként a kisiskolds kor atmeneteinek megértését,
megélését torténeteken keresztiil?

A ritus és az atmeneti ritus fogalma

Mai szekularizalddott vilagunkban talan nem felesleges ujra felhivni a figyelmet a ritusok
jelentéségére. Arra a kérdésre, hogy , Miért van sziikség ritusokra?” Ronald J. Grimes amerikai
rituskutatd azt a valaszt adja, hogy a ritualék az ember legdsibb tevékenységi formai kozé tartoznak,
amelyek egyesitik 6t onmagaval és a tarsadalommal (GRIMES 2000: 13). Tagabb értelemben a ritus a
Magyar  Néprajzi  Lexikon  meghatarozasaban egy barmely eseményhez  kapcsolodo
»szokascselekmény”, amely ,,a helyesnek tartott viselkedés tarsadalmilag szabalyozott lefolyasa”. A
ritusok egyik valfajat képezik az dtmeneti ritusok, amelyek kdz¢ hagyomanyosan a sziiletés, a felnotté
valas, a hazassag és a halal eseményei tartoznak. Ezeket eloszor Arnold van Gennep elemezte 1909-
ben franciaul megjelent konyvében;®* maga az ,, drmeneti ritus” kifejezés is téle szarmazik. Gennep az
atmeneti ritusnak harom fazisat kiilonitette el: a prelimindlis szakaszban az egyén egy bizonyos
szempontbdl szeparalddik egykori kdrnyezetétdl, a liminalis szakaszban atmeneti allapotban van (régi
kornyezetébol mar kilog, de még nem illeszkedett bele az tijba sem), s végil a posztliminalis
szakaszban integralodik egy uj ¢lethelyzetbe, megerdsodik uj csoportidentitasaban (GENNEP 2007: 11).
Gennep foként az atmeneti szakaszt vizsgalja: azt a senki foldjét, amelyen 4t kell haladnia az egyénnek
ahhoz, hogy megérkezzen egy 1j ¢életszakaszba (GENNEP 2007: 15).

A nyugati tarsadalmak individualizmusa és szekularizalodasa 0j kontextust teremtett az
eredetileg kozosségi ritusok szamara. Ennek kovetkeztében ma egyénileg valtozo, melyik csalad
hogyan él meg bizonyos ritusokat, illetve hogy mely ritusokat ¢lik meg egyaltalan. Verebélyi Kincso
két, egymassal ellentétes folyamatrol beszél. Ugy véli, szekularizalodott tarsadalmunkat egyszerre
jellemzi a ritusok elsekélyesedése vagy kihalasa, illetve az egyéni ritusok sokfélévé valasa,
megsokszorozodasa. Az iskolas évekre vonatkoztatva igy magyarazza ezt a jelenséget: ,,Nalunk a két
vilaghaboru ko6zott még volt jelentdsége a kozépiskolai tanulmanyok befejezésének, amelyet a
ballagassal innepeltek meg. A 20. szazad masodik felében az altalanos iskola befejezését is jelezhette

a ballagas, az utobbi években pedig mar az 6vodasok is ballagnak kis tarisznyakkal. Egyébként az

2 Gennep miivének elismerése a nemzetkozi kutatdsokban lassan mutatkozott meg. Ennek okat Verebélyi
Kincsé egyfel6] abban latja, hogy Gennep vitaban allt kortarsaval, Emile Durkheimmel, a kulturalis antropologia
megalkotdjaval, masfeldl pedig viszonylag késon, csak 1960-ban jelent meg a mi angol forditasa, ami aztan
nemzetkozi szinten is ismertté tette 6t.
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egész ¢leten at valo tanulas korszakaban mar nincs meghatarozo (végleges) jelentdsége egy-egy
tanulési szakasz befejezésének vagy egy tanfolyam, atképzés elvégzésének. Miutdn a modern
tarsadalmakban az egyén folyamatosan valtozasoknak, dtmeneteknek van kitéve a csaladi életében
csakigy, mint a szakmai pdlyafutasat illetden, az dtmeneti ritusok vagy azoknak a mintajara
szervezO0dd szertartasjellegli cselekvések nem kapcsolddnak mar a szakralis szférdhoz, és egyéni
dontésen alapulnak™ (VEREBELYI 2009).

Az angolszasz teriileten az *atmeneti ritus’ (rite of passage) fogalma az alabbi jelentéssel kertilt
be a koznyelvbe: ,,egy hivatalos szertartas vagy informalis tevékenység, amely egy fontos allomdst
vagy alkalmat jeldl az egyén életében, kiilondsen a felnétté valast™.® Ez a koznyelvivé vélas a
fogalom széles kort elfogadasat, ugyanakkor jelentésének kitdgulasat is jelentette. A pszichologiai,
szociologiai és neveléstudomanyi szakirodalomban tobbféle értelemben hasznaljak az *atmeneti ritus’
fogalmat, amit az tesz lehetévé, hogy “Van Gennep modellje ... nem annyira lezart konstrukcio, hogy
ne lehessen azt nemcsak az ¢letfordulokra, hanem mas dtmeneti allapotra is kiterjeszteni” (VEREBELYI
2009). Ez alapjan a kisiskolas kor (6—10 évesek) atmeneti ritusai kdzé kell sorolnunk az iskolakezdést,
a kistestver sziiletését, a csaladtagok halalanak elgyadszolasat és a sziilok valasat is. Ezek az
események mind olyan valtozast okoznak a gyermekek életében, amelyben egy esemény miatt élesen
elkiiloniil az eldtte (preliminalis szakasz) és az utana (posztliminalis szakasz), mikdzben valahogy fel
kell dolgozniuk a kozbiilsé (liminalis vagy atmeneti) szakaszt, magat az élményt. Ez a feldolgozas a
legkritikusabb, mivel k6zosségi tamogatas nélkill nehezen tud megvaldsulni. A kisgyermeknek ezt a
tamogatast elsdsorban a sziilok és a pedagdgusok tudjak megadni. A fent emlitett atmeneti ritusok

koziil én a tovabbiakban az iskolakezdés ritusara fogok dsszpontositani.

Az iskolakezdés ritusa
Az iskolakezdés jelentdségét, ritusjellegét szamos szimbolikus és konkrét esemény erdsiti meg a
gyermekben. Azonkiviil, hogy a csaladban és az 6vodaban is elkezdenek beszélni arrdl, hogy milyen is
lesz majd az iskola, vannak mas sajatos ritualék is, mint példaul az 6vodai ballagas, az iskolataska (és
korabban a kopeny) megvasarlésa, illetve linnepélyes felvétele az elsO tanitasi napon. Az iskoldban
tanévnyitd varja a gyermekeket, €s a tanitoval valo elsé talalkozasnak is megvannak a maga egyéni
ritualéi (HILL 2008: 97-98). Ezt a nehéz, a gyermek szamara megterheld idészakot teheti konnyebbé a
biztonsagos csaladi kozeg és az oktatok-nevelok megfeleld szakmai hozzaallasa.

Gennep ritusmodelljét érdemes a fejlédéskutatas kontextusaban szemlélni. O nem magéanak a
fejlodésnek a folyamatara (mint Piaget és Erikson), hanem a fejlodés feltételeinek a megteremtésére
(mint Vigotszkij) helyezi a hangsulyt. A gyermeknek ki kell 1épnie régi kdrnyezetébdl (6voda, csalad),

és be kell illeszkednie 0j kornyezetébe (az iskolaba) ahhoz, hogy meg tudja oldani az adott életszakasz

63 an official ceremony or informal activity that marks an important stage or occasion in a person's life,

especially becoming an adult” (CAMBRIDGE)
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kognitiv és pszichoszocialis feladatait. Ha biztonsagosan ¢li meg ezt az atmenetet — ami
tulajdonképpen krizis —, vagyis, ha be tud illeszkedni az iskolai k6zosségbe, az nagyban hozzéjarulhat
ahhoz, hogy megszerezze a sikeres teljesitményhez sziikséges kompetencidkat. Woods és Pollard
harom tertilet jelol meg, amelyet pozitivan befolyasol a sikeres dtmenet: a formalis (tanulmanyi) és az
informalis (szocialis) teljesitményt, a stratégiai cselekvést (aktiv bekapcsolodast az iskolai
eseményekbe és tarsas interakciokba), valamint a csoportidentitds megerdsodését (VOGLER 2008: 19).
Mindebbdl nyilvanvald, hogy ennek az atmenetnek a tdmogatdsa fontos feladata és kozos tligye a
sziiloknek és a pedagogusoknak.

A kutatasok azt mutatjak, hogy a legtobb csaladban az iskolakezdésnek nagy jelentsége van, és
a sziiloknek komoly feleldsségiik és lehetdségeik vannak abban, hogy tamogassédk gyermekiiket ebben
az atmeneti id6északban, tovabba kiilonosen fontos az egyiittmiikodés az iskolaval (DOCKET 2017:
10-13). Ugyanakkor nem minden csalad tudja ezt a tamogatast kelloképpen megadni. A hatranyos
helyzetet el6idézhetik a negativ szocidlis koriilmények, de akar a jomodu, am elfoglalt sziilok melletti
érzelmi elhanyagoltsag is. Epp ezért fontos, hogy az iskola a maga szakmaisigaval timogassa a
csaladokat és a gyermekeket az 0j életkornyezetbe valo beilleszkedésben, amit stresszként élnek meg
(VOGLER 2008: 23). Ebben a dolgozatban azt szeretném bemutatni, hogyan Ilehet ennek a

tamogatasnak egyik fontos eszkdze az irodalom.

Az iskolakezdés tamogatasa az irodalommal
A mesékkel, torténetekkel vald nevelésnek, érzelmi timogatasnak nemzetkozi és hazai szinten is nagy
a szakirodalma. Nalunk a legismertebb oktatdsi programok népmesék, mitoszok feldolgozasat kinaljak
pedagogiai vagy pszichoterapias céllal. A mddszerek koziil kiemelkedik Antalfai Marta Kincskereso
Meseterapidja; Boldizsar 1ldiké Metamorphoses Meseterdpias Modszere; Kerekes Valéria dramatikus
modszere, a Mesét Masként; Bajzath Maria Népmesekincstar elnevezésti mesepedagdgiai modszere;
valamint a Kadar Annamaria mesepszichologus érzelmiintelligencia-fejlesztd meséihez kapcsolodo
jatékotlettar. * Ezek a modszerek és a hozzajuk kapcsolodd képzési programok remek eszkozoket
adnak a pedagdgus kezébe, hogy hogyan nytljon a népmesékhez. K6zos benniik, hogy a mesét
hallgatok felé tapintattal, tiirelemmel kozelitenek, mindenfajta erdltetés nélkiil. A meséket tobbnyire
indirekt moédon, kreativ (dramatikus, kézmiives, jatékos) feladatokkal dolgozzak f6l, bar valamennyi
modszerben teret kap a meseélmény onkéntes megosztasa, személyes értelmezése.

Ugy gondolom, mindegyik modszerbél at lehet venni jo otleteket, és ezek segitségével egy jol
képzett és érzékeny pedagdgus képes akar onalldoan is Osszedllitani olyan mesefoglalkozasokat,

amelyek tamogatni tudjak a gyermekekben zajlo lelki folyamatokat, de — fontos hangstlyozni — nem

terapias céluak. A feldolgozas modszerét minden pedagdgus a maga stilusara, képzettségére szabhatja:

% A teriiletnek behatd ismertetését adja A mese hidszerepe c. tanulmanykotet SZAVAI ILONA szerkesztésében
(Pont Kiadd, Budapest, 2017).
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a meghitt beszélgetés, a kézmiivesség, az éneklés vagy akdr a dramajaték, mind része lehet a
feldolgozasnak.

A fent idézett mesefeldolgoz6 modszerek azonban szinte mind népmesékre épiilnek. A
népmesék a maguk egyetemes érvényl strukturdival lehetévé teszik a szimbolikus, elvont
megkozelitést, ami vissza is kdszon a legtobb oratervben.®® A pedagodgiai gyakorlatban azonban jelen
vannak a szépirodalmi miivek is. Bar ezeknek a megkdzelitése sziikségszertien eltér a népmesek
feldolgozasatol, hiszen nem 0Osi szimbdlumok és kodok rendszerével allunk szemben, az igényes
szépirodalomban a szerepldk kidolgozottsaga és a torténet szerkesztése, stilusa a garancidja az olvasoi
élménynek. Az iskolakezdés témajahoz kapcsolodva felhasznalhatjuk Janikovszky Eva Mdr iskolds
vagyok (Méra, 2008) cimii novellaskdtetét vagy A. A. Milne Micimacko kuckdja (Postabank, 1996)
cimii mivét.

Az alabbiakban javaslok egy lehetséges oratervet, amelyben a hagyomanyos irodalomelemzési
szempontokat 6tvozom a dramapedagodgia és a vizualis kultira modszereivel:

A. A. MILNE Micimacko kuckoja cimii miivének tizedik fejezetében Robert Gida iskolaba megy.
Az allatok nem tudjak, pontosan hova megy, de érzik, hogy mar nem sokaig marad kozottik, ezért
korilményesen elhatarozzak, hogy elblicsuznak téle. Az alkalomra Fiiles zavaros, de kedves verset ir,
am mire Robert Gida elolvasna, az allatok tétovan szétszélednek, és nem marad ott mas, mint
Micimacko, a hiiséges tars. Vele indul el Robert Gida az Elvarazsolt Volgybe, ahol kiilonféle
dolgokrol beszélgetnek, majd a végén megallapodnak, hogy barmi is torténjék veliik az életben, soha

nem fogjak egymast elfelejteni.

»lizedik fejezet, amelyben Rébert Gida és Micimacké elérkeznek az Elvarazsolt Volgybe, ott el
is bucsuzunk, és magukra hagyjuk 6ket.”

Fokusz: jatszas és tanulas kapcsolata

Korosztaly: 1. osztalyos gyerekek

Eldfeltétel: A gyerekek korabbi orakrol mar ismerik Robert Gida és Micimackd torténeteit.

Sziikséges eszkozok: 1llusztracid a kdnyvbdl, rajzlapok, toll, ceruza, szinezd eszkdzok

1do: 45 perc

1. Bevezetés

o Vannak otthon kedvenc pliissallataitok? Sokat jatszotok veliik?

%5 Lasd példiul BOLDIZSAR ILDIKO tanulmanykdtetét: Meseterdpia a gyakorlatban (Magvetd, Budapest, 2014);
BAJZATH MARIA foglalkozasgyujteményét: Mesefoglalkozdsok gyiijteménye 1. (Kolibri Gyerekkonyvkiadd Kft.,
Budapest, 2015) vagy KADAR ANNAMARIA és KEREKES VALERIA konyvét: Mesepszichologia a gyakorlatban
(Kuleslyuk Kiad6, Budapest, 2017).
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Jatsszuk el ezeket a pliissallatokat! Csukd be a szemedet, képzeld el, milyen lenne, ha élo
lenne! Hogyan mozogna? Hogyan beszélne? Amikor megvan, nyisd ki a szemed! Tapsra kezdj
el dssze-vissza sétalni, és koszontsd a veled szembejovo jatékallatokat!

Mit csinalhatnak vajon akkor, amikor ti az iskolaban vagytok? Jatsszuk el!

Es vajon mire gondolhatnak, milyen érzések lehetnek a fejiikben azzal kapcsolatban, hogy kis
gazdaik az iskolaban vannak?

Pliissallatként mit mondandl a kis gazdadnak, aki iskolaba indul? Akinek megérintem a vallat,
mondhat egy mondatot a jatékallat szerepében.

Megmutatjuk a gyerekeknek a X. fejezethez kapcsolodé E. H. Shepard-illusztraciot, ahol
valamennyi allat leirja a nevét.

Nezzétek meg ezt a képet! Kiket lattok rajta?

Ki a gazdajuk?

Hol laknak ezek az allatok?

Valodi allatok?

Milyen kalandok torténnek veliik?

Mit csindlnak a kepen?

Melyikiik tudja legszebben leirni a nevét?

Kinek nehéz elolvasni a nevét?

Irjuk le a sajat neviinket egy papir kozepére, amilyen szépen csak tudjuk! Diszitsiik ki!

Most probaljuk meg leirni a neviinket a papir masik oldaldra a masik keziinkkel!

Szépen irni nem egyszerii. Hol lehet a legjobban megtanulni?

Ti hogyan késziiltetek az iskoldba? Kivel beszélgettetek az iskolarol?

2. Mesélés

3. Feldolgozas

Melyik rész tetszett neked a legjobban?

Ez a fejezet igy kezdodik: ,,Robert Gida elindult. Senki se tudta, miért indul el, senki se tudta,
hova indul. Még azt se tudtak, hogy honnan tudjak, hogy Robert Gida csakugyan elindul. De
valahogy az Erddben tudtak valamennyien, hogy ennek el kell kdvetkeznie.” Szerintetek hova
megy Robert Gida?

A mesében az dllatok lassan eloldalognak, csak Micimacké marad Robert Gida mellett.
Hallgassatok meg még egyszer azt a részt, amikor arrdl beszélget Micimackoval, mit szeret a
legjobban csinalni! ,,— Mondd, Micimackd, mit szeretsz te a vildgon a legjobban csinalni? . . .
— Az ember csak megy, odahallgat olyasmire, amit tigysem hall, és nem iz¢él semmivel.”

Meg tudod mutatni, milyen vagy, amikor nem csindlsz semmit? Alljatok be egymdshoz kozel,

vegyetek fel egy ratok jellemzd pozt! Készitek rolatok egy képzeletbeli csoportképet.
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o Most vegyetek fel egy olyan pozt, ahogy akkor fogtok kinézmi, amikor nagyon sokat kell
tanulnotok. Ezt is lefényképezem. Ez ald a csoportkép ald ezt irnd Robert Gida: ,,Tobbé mar
nem csinalok Semmit. . . . Most mar majd nem annyit... Nem engednek...”

o Kikre gondol itt vajon Robert Gida?

o Az Elvarazsolt Vilgyben ,,Robert Gida hirtelen elkezdett mesélni Micimackonak mindenféle
dolgokrol: hogy az embereknek van dm Kiralyuk ... mik jonnek Braziliabol.” Miért meséli
ezeket Micimackonak?

o Mit gondoltok, ti mirdl fogtok itt tanulni az iskolaban? Milyen izgalmas dolgokat tanulndtok
még szivesen az iskolaban?

4. Levezetés

o Rajzoljatok le kedvenc pliissallataitokat vagy jatékaitokat (lehet tobbet is)! Ha tudjatok,
irjatok melléjiik a neviiket is!

o Talan megmutathatnank nekik, hogy hol fogtok tanulni. Hozzdtok be holnap egy napra az
egyik legkedvesebb pliissallatotokat vagy jatékotokat!

Az itt alkalmazott dramajatékok (a szerepben sétalas, megszodlalas és a szoborcsoportok) minimalis
szerepbe 1épést kivannak meg a gyerekektdl, csoportosan. Ez biztonsagot ad a félénkebbeknek is, mert
a sajat szintjiikon jelenithetik meg a karaktert. SOt akar ,,civilben” is maradhatnak. A dramajaték
sohasem lehet kotelezd. Az allatok megjelenitésénél a tanar mar lathatja, kik vesznek részt szivesen az
ilyen jellegli jatékban, és érdemes az 6 vallukat megérinteni, hogy mondjanak egy mondatot. Mas
gyerekeknek pedig talan testhez allobb a beszélgetés vagy a rajzolas.

Jelen dolgozat keretei nem teszik lehetévé tobb foglalkozasterv kozlését. Inkabb az volt a
célom, hogy felhivjam a figyelmet az irodalomban rejlé lehetéségekre a kisiskolas korhoz tartozo
atmeneti ritusokkal kapcsolatban. Erdemes azonban megemliteni néhany irodalmi miivet, amelyek
tovabbi jo kiindulési pontot jelenthetnek mas, korabban emlitett atmenetek feldolgozasahoz: VARRO
DANI: A kistesé; JANIKOVSZKY EVA: Velem mindig torténik valami (testvérféltékenység); NADORI
LiDIA: Sdrkany a lépcséhdzban; OSCAR WILDE: A boldog herceg (gyasz); ERICH KASTNER: A4 két
Lotti; GYURKOVICS TIBOR: Apa csak 1 van (valas).

Ez a dolgozat ahhoz az egyre gyarapod6 ¢és rendkivill gazdag szakirodalomhoz kivant
széljegyzetet flizni, amely a mesék pedagogiai felhasznalasaval foglalkozik. Ezen belill pedig az
atmenetek jelentOségére és azok irodalmi megkozelitésére szerettem volna felhivni a figyelmet. Fontos
pedagogiai feladat, hogy a tanarok tamogassak a gyermekeket, és rajtuk keresztiil a csaladokat is, a
krizisek megélésében, feldolgozasaban. Ezeknek a kriziseknek az egyik valfaja az dtmeneti ritus. Az
atmeneti ritusok olyan sorsforditd események a kisgyermek életében, amelyekkel ebben az

¢letszakaszban még tobbnyire eldszor talalkozik. Ezeknek az eseményeknek az érzelmi feldolgozasat,
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megértését segithetik a mesék és a mesékhez kapcsolodo jatékok, beszélgetések, hogy ezaltal

egészségesebb cselekvés- és gondolkodasmintak rogziiljenek a gyermekekben.

Digitalizalddott, rohand vilagunkban, amikor az online Ujsdgcikkekhez odairjak, hany percig

tart elolvasni 6ket, kiilonosen fontos visszavezetni a gyermekeket az irodalomhoz, a mesékhez. Ehhez

pedig az kell, hogy amiket olvasunk nekik vagy veliik, azok a sziviikh6z szoljanak, az ¢ életiikhoz

kapcsolodjanak. Az igy valogatott miivek nem feltétlentiil rovidek (mint az olvasokonyvekben taldlhato

egyoldalas, roviditett mesék), de talan éppen a rajuk szant id6 tudja fontossa tenni a gyermekek

szdmara ezeket a torténeteket. Hiszen ,,[a]z 1d0, amit a rozsadra vesztegettél: az teszi olyan fontossa a

rozsadat” — tanit minket a kis herceg.
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SLEZAK NOEMI

Apor Vilmos Katolikus Fdiskola, Vic
slezaknoemi(@jinvitel.hu

Nézz masképp a mas gyermekre!
— hogyan érdemes a 21. szdazad gyermekei felé fordulni?

Nézz masképp a mas gyermekre! De mit is jelent a ,,mas gyermek”? Mi az, amitdl valaki mas
lesz? Mitdl, kitdl vagy miben mas? A normalitds és az abnormalitds kérdése ez. ,, A4
normalitasmeghatdrozasok tobbségeének kozos jellemzoje, hogy a normalitist az
alkalmazkodassal szinte szinonim fogalomnak tekintik. Azaz olyan dllapotnak definialjak,
amely megfelel a tarsadalmi kévetelményeknek, adaptiv a tdarsadalomhoz, kivanatos
valamilyen norma szerint, tipikus, és a tobbi ember szamara kévetheto, értheto, elérheto”
(GYARMATHY 2009). Abnormalisnak, mésnak azt nevezziik, ami az atlagtol, a tipikustol
eltérd. Kimondani, leirni ezt a gyermekek vonatkozasaban nem konnyii, de hogy az egyéni
kiilonbségeket értelmezni tudjuk, fontos tisztazni. Napjainkban a beiskolazott gyerekek egyre
kisebb része mondhato Aatlagosnak, tipikusnak, igy nagyon talalé Gyarmathy Eva
megallapitasa, miszerint a 21. szdzadban az atipikus lesz a tipikus (GYARMATHY 2019).

A foldi élet sokféleségének leirasara hasznéljuk a biodiverzitas kifejezést, melynek
részét képezik a tarsadalomban az idegrendszeri sokféleség palettijanak két podlusan
elhelyezkedd stabil miikodésli neurotipikus ¢és instabil, alul és/vagy talmiikodo
neurodiverzitdsu gyermekek. Tovéabbiakban azokr6l a nem atlagosan funkcionalo,
megvaltozott idegrendszeri miikodésti gyermekekrdl lesz szo, akik a tobbségi oktatasban a
segitségilinkre szorulnak. Ez az atipikus fejlddés megjelenhet kiilonb6z6 tanulasi zavarokban,
a kontrollzavarokban, valamint szdmos esetben az autizmus széles spektruman. ,, 4 diszlexia,
diszgrdfia, diszpraxia, diszkalkulia, illetve a figyelem-, hiperaktivitis- és autizmus
spektrumzavarokrol tudjuk, hogy nem teljesen kiilonallo eltérések, hanem jol bizonyitott
modon kozos idegrendszeri sajatossagokon alapulnak. Nagyon gyakori — kiilonbozo
2017). S fiiggetleniil attol, hogy diagnozissal rendelkeznek-e vagy sem, az iskola
kovetelményeinek, elvarasainak nap mint nap meg kell, hogy feleljenek az érintett
gyermekek, akiknek atipikus az  informacidfeldolgozdsuk, mozgasszervezésiik,
memoriamikodésik. ,, Az atipikus fejlodés mindegyik formajara igaz, hogy a szokasostol

eltérd idegrendszeri miikodésen alapul, az egész életre kiterjedoen elonyei és hatranyai
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vannak, az intelligenciatol csak részben fiigg, eroteljesen fiigg a kérnyezettol” (GYARMATHY
2017). A kornyezettdl, mely az utobbi évtizedekben rohamosan valtozik — civilizacids
artalmak, elektromos berendezések szdma, vegyszerek, adalékok és egyéb fizikai, kémiai,

biologia artalmak — igy érthetd, miért nott szignifikansan az érintettek szama.

Alapelvek

Fel vagyunk-e rajuk késziilve? Hogyan tudjuk segiteni, timogatni 6ket? Milyen attittiddel kell
fel¢jik fordulni? Carl Rogers humanisztikus pszicholégustol tudjuk: ,, Minél jobban
megértiink es minél inkabb elfogadunk valakit, anndl inkabb sikeriil megvaltani azoktol a
hamis viselkedésmodoktol, amelyek korabban az élettel valo kapcsolatat jelentették, és anndl
inkabb képes elmozdulni egy olyan irdnyba, amely valamilyen szempontbol pozitivnak
tekinthet6” (ROGERS 2019). Elengedhetetlen tehat résziinkrdl, pedagogusok részérdl, a feltétel
nélkiili elfogadas, az empatia és az el6z6 kettd hiteles képviselése. Tanitoként, az inkluziv
nevelés tanaraként, valamint Tanodai fejlesztoként én magam is e rogersi elvek mentén tudok

eredményes munkat végezni.

Elfogado, biztonsagot nyujté légkor

Kinek fog sikeriilni sz6t érteni az atipikus gyerekekkel? Hogyan lehetséges, hogy egy-egy
nehezen kezelhetd tanuld egyes tandroknal jol szerepel, masnal pedig teljesen szétesik? Ami
biztosan minden érintett — nem érintett — gyermek szdmara fontos, az a pszichés klima, ami
koriilveszi Oket. Egy elfogadd, megértd neveldi légkor szo szerint csodakra képes, kelld
motivacidval, megfeleld értékeléssel helyreallithatjuk csorbult 6nértékelésiiket. S mint tudjuk,
a masodlagos szocializacio a tanitohoz kothetd, igy legylink személyorientaltak, befogado
szellemiiek! Segitsiik hozza, hogy a didk elhiggye magérol, hogy érdemes erdfeszitéseket
tennie, odatennie magat, talaljuk meg, hogy miben j9, tartsuk sikerben! Te is klassz vagy, rad

is sziikség van! Nézd, milyen jo vagy ebben!

Attitiid, modszertar

Ki alkalmazkodjon? A vélasz: aki tud! Ezek az atipikus gyermekek jellemzéen nehezen
tudnak alkalmazkodni, igy probaljunk meg mi alkalmazkodni hozzajuk. E szavak olvastan
még mindig sokan felszisszennek, s ez teszi indokolttd pedagdgiai hozzaallasunk és egész
modszertarunk atgondoléasat! A 21. szazadi gyermekekkel 21. szdzadi modszerekkel,

felfogéssal tudunk sikereket elérni. Fel kell néni szdzadunk kihivasaihoz, miszerint a
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diverzitasra kell felkésziilniink. A tanuldk kiilonb6z0 igényeinek megfeleld pedagogiai
gyakorlat a sziikségszerti, €s igen, van, amikor szakitanunk kell a tradiciokkal... Természetes
a sokféleség, és az, ami jo, épitd, az a kiilonleges tanuloknak, a normal fejlodésti gyereknek is
jo. A gyobgytestnevelés is jO az egészséges gyermeknek, csak szamara preventiv jellegli.
Gondolkodjunk hat az atipikus didkok fejével, helyezziik magunkat az 6 nézdpontjukba,

értsilk meg viselkedésiik okat, el6zményét!

Milyen is ez a gyermek?

Min is megy keresztiil a masképpen huzalozott gyermek, hogyan érzékeli a tandran
torténteket? Mit6l Robban az iskola?®® Figyelme hamar eltériil, maskor pedig nagyon
belefeledkezik, elmélyiil egy munkafolyamatba, hiperfokuszal akéar egy bogarra, ilyenkor
eltlinik a vildg koriilotte, nem tudja a figyelmét koordindlni. Figyelme nehezen tarthat6 fenn,
hamar elunja magat, mert folyamatosan ingert, élményt keres. Ebben a mai ingergazdag
kornyezetben az alsé ingerkiiszob kitolddott, ha kevés ingert érez, elkezd keresni. Mocorog,
matat, ezekkel akar a gondolkodasat segiti, s bar, tigy tlinik, mintha nem figyelné az ora
menetét, amikor felszolitjuk, helyesen valaszol. Csoportmunkaban nem taldlja a helyét, tarsas
helyzetben bizonytalan, nehéz kozosségi helyzetben tartani. Onbizalma, &nértékelése
alacsony, nincs tisztaban az erdsségeivel, gyengeségeivel. Gyakran nem érti, amit mondunk
neki, vagy éppen konkrétan, sz6 szerint értelmezi azt. Teljesitménye hullamzo, szobeli és
irasbeli teljesitménye kozott nagy eltérés mutatkozhat. Szeret halogatni, rendetlen, szétszort.
Gyakran elkalandozik, mashol jar, tGlnyomoan képekben gondolkodik, folyamatosan fut a
szeme el6tt egy film. Erzelmeit nehezen tudja beazonositani, kifejezni. Védekezési és kitérési

mechanizmusok indulnak be néla, bohdckodassal kompenzal.

Viselkedés — hogyan értelmezziik?

Mit tehetiink mi? Hogyan alkalmazkodjunk hozzajuk? Probaljuk megérteni, mi allhat a
viselkedése mogott, mi lehet a mozgatorugoja? Frusztralt lehet példaul egy eldre
kiszamithatatlan helyzettdl, ezt kifogasolhato viselkedésével kommunikalja is felénk. Vegyiik
észre! Mondjuk el, mi var ra az adott napon, adott program soran, meddig fog tartani, mire
szamithat! Teremtsiik meg a biztonsagot ezzel szamara! Vizualis kartyakkal megjelenithetjiik

a napirendet, az elkovetkezd feladatsort.

66 T_ACKFI JANOS: Robban az iskola
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Opponal6 viselkedése mogott belsod fesziiltség, szorongas allhat. Szeretne ¢ iranyitani, tegyiik
szamara lehetévé — amennyiben a helyzet engedi —, hogy 6 donthessen, adjunk szdmara
alternativdkat! Példaul ha szeretnénk, hogy iiljon le, ahelyett, hogy azt mondanank: Ulj le!,
kérdezziikk meg, ¢és ajanljunk lehetoségeket: Hova szeretnél iilni? Ekkor maris ugy érzi,
szabadon dontott, és 6rommel leiil.

Inadekvalt viselkedését ne hagyjuk reakcido nélkiil, az ignordldas nem jo ut! Ez a
viselkedés egyfajta kommunikacid részérél. Ha nem kap valaszt ra, lehet, hogy abbahagyja
egy kis idOre, de mas formaban révid idon beliil ujra el6jon a problémaja. Valamiféle reakciot
kapjon, lehetéleg megértéssel és énkozlésekkel forduljunk felé! Megértem, hogy most
szomoru vagy, de ebben a pillanatban nem tudok neked kakaos csigat adni.

Felmertild kérdéseire, még ha provokativnak tlinik is, valds, elfogadhaté vélaszt adjunk!
A kereteket, a szabalyokat fontos betartatnunk a gyermek sajat biztonsdga érdekében, de
adodhatnak olyan szituacidk, amelyekben adhatunk engedményt — s persze vannak melyekbdl
sohasem —, kothetiink kompromisszumot, ettél még kovetkezetesek maradunk. Persze nem
tudhatjuk eldre, hogy mindez eredményhez fog-e vezetni, lehet, hogy éppen szerencsénk van,
¢s sikeriil a helyzetet megmenteniink, de az is lehet, hogy nem. Nincsenek kész, biztosan
miikodd megoldasok! Folyamatosan kreativan Gtletelniink kell... Van, ami ma miikddik, am
holnap nem fog, van, ami az egyik gyermeknél miikodik, és van, ami a masiknal nem.

A fenti példak atgondolasakor nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy a gyermek
legtobbszor akaratan kiviil kertil problémas helyzetbe. Nem egy kontrollalhaté ok miatt, nem
sajat dontésébdl alakul ki a viselkedése. Nem szadndékosan szeretne minket bosszantani, nem
direkt csinalja, nincsen rahatasa, ezért segitségre szorul. Hiszem, hogy bizalommal, vilagos

szabalyokkal megoldhato lesz a szituacio.

Fizikai aktivitas, dopamin

Ep testben ép 1élek. Majd kiugrom a bdrombdl. ,, Tégy jot a testeddel, hogy a lelked szivesen
lakjon benne!” (AVILAI SZENT TEREZ). Jol ismerjiik ezeket a szolasokat, mondasokat, melyek
a testi allapotunk fontossagat tiikrozik. Valoban, az ember mozgasra sziiletett,
nélkiilozhetetlen szdmunkra a mozgéas, semmivel sem helyettesithetd. A mozgéis nemcsak
egészségiinkre van jotékony hatassal, hanem a gyermekek idegrendszeri fejlédését, az agyi
kapacitast, a szellemi teljesitoképességét is befolydsolja. A mozgasba beletartozik akar a
szemizmok mozgatésa is, erre a labdazas, a labda utjanak szemiinkkel valo kovetése nagyon

hatékony feladat. Adjunk teret a szabad mozgasnak, akar a tantermiinkben is lehet bordasfal,
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mozgastejlesztd billegd cso, tolcsér, egyensiulyozo korong stb. ,, Van egy bizonyos anyag az
agyban, a dopamin, ami ahhoz kell, hogy d&sszpontositani tudjunk, képesek legyiink
kontrollalni magunkat és fenntartani a figyelmiinket. Ennek a szintje tulsagosan hamar
lecsokken a hiperaktiv gyerekek agyaban...” (NAGY 2018). A mozgas, az aktivitas, a jaték,
az izgalom, az érdekesség a legjobb modjai az agy dopamintermelésének megnoveléséhez. Itt
kell megjegyezniink, hogy sajnos a ma gyermekének a mobiltelefonozés is megadja ugyanezt

a dopaminfroccsot, sok mas vissza nem fordithato kartékony hatas mellett.

Erzelmek beazonositasa, tarsas kapcsolatok

A mai gyerekeknek nincs egyszeri dolguk ebben az allanddé mozgasban 1évo, felgyorsult
vilagban, inger6zonben. Nem tudjak érzelmeiket beazonositani, felismerni, kimutatni, masok
érzését kezelni, lereagalni. Segitenlink kell, hogy legyen ralatasuk sajat testérzeteikre,
érzelemikre. ,, A tarsas kapcsolatok miikodtetésének alapfeltétele, hogy sajat érzelmeinket és
masok erzelmeit felismerjiik és kezelni tudjuk. Fontos, hogy a gyerekek mar egészen koran
megtanuljak azonositani, és kifejezni mi zajlik benniik” (FARKAS 2019). Ehhez nagy
segitséget nytjthatnak a Symbo Alapitvany gondozasaban megjelent konyvek. Az Erzelmeink
nyomadban cimii jatékos hangulathatarozo, mely az érzelmekrdl valé kommunikacidban segit
eligazodni, vagy a Baratkozni jo! ciml konyv, melybdl megtudhatjuk, hogyan lehet baratokat
szerezni €s megtartani Oket. Mert igen, ezt is tanitanunk kell!

S ha mar a szocidlis kompetencidk fejlesztésénél tartunk, fontos szot ejteniink arrol,
hogyan tudjuk szamos 0j, ismeretlen helyzetre felkésziteni a didkokat, hogyan tudjuk a
tarsadalmi iratlan szabalyokat megismertetni veliik? Gondolhatunk itt akar olyan szituaciodra,
amikor megszokott tanitonk helyett helyettesitd tanar jon be 6rat tartani, arra, hogy miként
viselkedjiink, ha valaki az ebédldben elejti a talcdjat, ha a kardcsonyi ajandékozasanal olyat
huzunk ajandékozasra, akit nem igazan ismeriink. Ilyen és hasonld helyzetekre felkészithetjiik
tanuloinkat tigynevezett szocidlis torténetek irasaval, elmesélésével. S bar az ilyen szovegek
megirdsdnak szigord, szakmailag alatamasztott algoritmusa van, mindenkit biztatok, hogy
sajat csoportjanak vagy tagjainak egyénre szabottan irjon rovid kis torténeteket! Ennek a
gyakorlati elsajatitasara segitségiinkre lehet Gosztonyi Néra és Szaffner Eva: Szociélis
torténetek cimii konyve. Ezeket a szocidlis torténeteket, akdr szovegértés keretében is

feldolgozhatjuk.
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Mindennapok rutinja

Nap elején roviden vazoljuk a napi programot, drarendet, mert a neuroatipikus gyermek
szamara fontos az id0 szervezése, lassa mit, meddig csinalunk! Akdar tehetiink ki 6rat, ami
mutatja az eltelt és a hatralévo 1dot, jelzi, meddig tart egy-egy feladat, vizualisan jelenitsiik
meg, meddig kell feladatban maradnia, ez biztonsagot, kiszamithatésagot ad szdmara. El0bb-
utobb elérjiik, hogy allando6 kérdezgetésével ne zavarja meg az 6éra menetét. Mikor lesz mar a
sziinet? Mikor csongetnek ki?

Az atipikus gyermeket iiltessiik elore, lehetdleg jO képességli tanuld mellé! Sokan
szeretik a hatulsd padokba ,,eldugni” Oket, hogy ne vegyék el az energiat a tanitotol, elvan
magaban, csak az 6rat ne zavarja, de ez a konnyebbik ut, nem vezet célra. Legyen szem el6tt,
lassuk tevékenység kdzben! Legyen egy megbeszElt jel, amire segitséget kaphat, még mielott
elveszitené kontrolljat, vagy feldllhasson mozogni. Bizzuk meg a tabla letorlésével, kérjiik
meg, hogy a tanaribol hozzon krétat, 6 ossza ki a fiizeteket, lapokat!

Kommunikacionkban torekedjiink énkozlések hasznélatara! Keriiljiik a tiltészavak
hasznalatat: Ne csinald, ne beszélj kozbe! Helyette inkabb igy fogalmazzunk: Engem zavar a
hangoskoddsod, jobban oriilnék, ha ram figyelnél! Utasitasaink legyenek egyértelmiiek,
kérdezziink vissza, hogy érti-e, mi a feladat! Vigyiink a hétkéznapokba humort, de ironiat

semmiképpen se! A kisgyermekek nem értik az irdniat, csak félrevezetjiik vele dket.

Matematikai gondolkodas

Napjaink oktatdsara egyre inkdbb az ismeretkdzpontisadggal szemben a kompetencia alap
oktatdsban a gyakorlat-kozpontusdg a jellemzo. A tételek, definiciok mellett teret kap a
gondolkodasi miiveletek fejlesztése, a divergens ¢és rugalmas gondolkodas, a
problémamegold6 stratégidk kialakitdsa. Az atipikus gyermeknél megfigyelhetd a jobb
agyfélteke dominancidja. ,, 4 matematika terén tehetséges gyermekek erds jobbagy-féltekei
aktivitast mutatnak” (GYARMATHY 2009).

Az als6 tagozaton nagyon fontos a tevékenykedtetésen alapuld tapasztalat- ¢és
ismeretszerzés, ne csak a mechanikusan végrehajthaté feladatok uraljdk a tanorakat!
., Hajlamosak vagyunk elfelejteni, hogy az osztaly valodi gyermekekbdl all, akik tanaruktol azt
varjak, tarja fel elottiik a vilag csodait;, sosem kérdezik meg, hogy ami érdekes, egyuttal
hasznos-e. (...) A matematikatanulas mozgatoerejének (...) a felfedezés izgalmanak kell
lennie” (DIENES 1973). Kiemelkedden fontos a matematikai munkaeszk6zok hasznalata, a

klasszikusok koziil emlitsik meg a logikai készletet, a szinesrad-készletet, a szines
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korongokat, a palcikédkat, a golyos szamolot, a jatékpénzt. A folyamatos szamkor bovitéshez a
gyermekekkel készittessiink szamkort szemléltetd eszkozoket pl.: babszemek 10-esével
csoportositva! Leltarozzunk, csoportositsunk olyan eszkdzokkel is, amelyek népszeriiek ¢és
divatosak a gyermek korében, példaul Kinder-figurakkal stb., hogy minél kdzelebb érezhessék
magukhoz a matematika hasznat! A szorzotdbla memorizalasdhoz kapcsoljunk
testvonalatlépd, keresztezd mozgésos tevékenységet, 1épegessiik le a szamok tobbszordseit a
szamegyenesen! Folytathatnam a sort a mérések gyakorlati jelentéségével, de azt gondolom,
hogy értjiik, mi a lényeg; a gyermek jusson el oda, hogy valddi problémak megoldasara

alkalmas matematikai gondolkodas birtokaban legyen!

Természettudomanyos gondolkodas

A problémamegoldd gondolkodds a mindennapi életiinkben elengedhetetlen, akar csak ha
egészségiink, kornyezetiink megovasara gondolunk. ,, A természettudomanyos megismerés
egyik lényeges Osszetevije a problemamegoldo gondolkodas, melynek fejlesztésével kisiskolds
kortol kezdodoen foglalkozni kell” (REVAKNE MARKOCZI 2010). Irdnyitsuk a tanul6 figyelmét
a kozvetlen kornyezetében megtapasztalhaté jelenségekre! Adjunk olyan hétkdéznapi
problémafelvetésen alapuld feladatokat, melyre a valaszt neki kell megadnia tapasztalatai
alapjan, vagy ismereteinek ujraszervezésével okok, dsszefliggések meglatasa alapjan! Példaul:
Miért fagy be télen hazi kedvenciink ivovizes tdljaban a viz? Mit tehetiink ilyen esetben?

Hogolyozaskor miért azik at a pamutkesztyiink, és az orkan miért nem?

Zarszo
A nehéz pedagogiai helyzetekbdl is ki lehet jol keriilni, tanari hitelességet lehet épiteni,
biztonsagot lehet nyerni. A szakmai tudasnak és tudatossagnak dllandoan fejlodnie kell
ahhoz, hogy biztos alapjaul szolgaljon a tandri munkaban nélkiilézhetetlen intuicionak”
(FEHER 2010).

Mindannyiunk feleléssége, hogyan boldogul most az iskola padjaiban, majd pedig a
zajos vilagban a rank bizott gyermek. Sose hagyjuk figyelmen kiviil, hogy 6k els6sorban
gyermekek, s csak masodsorban masképp gondolkodok! Nézziink mdasképp a mas

gyermekekre!
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Thinking about Ethics through Andersen Tales

The Moral in Andersen’s Tales

Hans Christian Andersen’s tales carry precious moral messages which can be well used in the
emotional, moral and value-oriented education of preschoolers. Their content, style, imagery
and irony make these tales entertaining and edifying for children and adults alike. The tales
also proved useful in the subject of Introduction to Ethics on the part-time English-language
preschool teacher training programme at Apor Vilmos Catholic College. We discussed them
within the framework of a cooperative learning exercise, which offered a healthy combination
of individual and joint work, gave ample food for thought, triggered students’ creativity,
developed their storytelling and English language skills, and, hopefully, contributed to group
cohesion.

We studied the following tales: The Teapot, The Money Pig, The Steadfast Tin Soldier,
The Little Match Girl, Five Peas from a Pod, The Fir Tree, The Ugly Duckling.

The tales raise questions which are acute also today: having too much (The Money Pig)
or having nothing (The Little Match Girl, Five Peas from a Pod), mistreatment ( The Little
Match Girl, The Ugly Duckling), coming of age (The Fir Tree, The Ugly Duckling, Five Peas
from a Pod), lifelong (emotional) learning (The Teapot), thinking outside the box (The
Steadfast Tin Soldier, The Ugly Duckling), finding meaning in life (The Teapot, Five Peas
from a Pod, The Fir Tree, The Ugly Duckling), resilience (The Steadfast Tin Soldier, Five
Peas from a Pod, The Ugly Duckling), coping (The Teapot, The Steadfast Tin Soldier, The
Ugly Duckling), mindfulness (The Teapot, The Fir Tree), the conflict of insiders and
outsiders and the problem of loneliness — in all tales.

RASMUSSEN (2010) distinguishes four significance levels in Andersen’s tales: 1. action
plane 2. idea, moral or point-plane 3. self-biographical plane 4. universal or cosmic plane.
From our point of view it is the second and the fourth level which are of importance. I am
going to focus on the “moral plane” and, at certain points of the tales draw biblical parallels
and thus reinforce the message on the “universal plane”, on a transcendental ethical level, as it

is important for the students to see the interconnectedness of the subjects they study. An
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exercise like this points to the presence of ethics in all areas of life, helps the students to
realise the connection of ethics and aesthetics, ethics and Christianity as well as identify the
different fields of practical application (applied ethics).

Andersen knew the Bible well: ““ ...from my first entrance in the school I had clearly
understood what was said and taught by it [i.e. the Bible]” (ANDERSEN 1871: 59). He wrote
about the common means of divine revelation and literary art: “...through all men’s lives runs
a [red] thread, invisible indeed, that shows we belong to God. To find this thread [...] in our
own life and in all about us, the poet’s art helps us. [...] The Bible itself has inclosed truth and
wisdom that we call parables and allegories. Now we know |[...] that allegory is not to be
taken literally by the words, but according to the signification that lies in them, by the
invisible thread that lies through them. We know that when we hear the echo from the wall,
from a rock or the heights, it is not the wall, the rock or the heights that speak, but a
resounding from ourselves, and so we should also see in the parable, in the allegory, that we
find ourselves, — we find the meaning, the wisdom and the happiness we can get out of
them.[...] So the poet’s art places itself by the side of Science and opens our eyes for the
beautiful, the true and the good...” (ibid. 430).

Tales
The Teapot — from vanity to wisdom
A proud porcelain teapot, the queen of the table thinks it is more superior in beauty and in

3

importance to the other members of the tea service. It has a calling to “spread blessings
among thirsty mankind”®’. Its hybris, self-deceptive false modesty and perfectionist attitude
does not allow it to form an objective picture of itself. The phenomenon of over-achieving is
not uncommon around us, but “perfectionism is a defensive move. It is a belief that if we do
things perfectly and look perfect, we can minimize or avoid the pain of blame, judgment or
shame” (BROWN 2012: 106). When the teapot is dropped, it loses all its privileges and its
“defensive move” right away. Its brokenness cannot be hidden. Its crisis is a turning point,
and crisis is an opportunity to bring about positive changes in its character (HAJDUSKA 2013:
59). When they put earth into the pot it is as if it has been buried. Still, the bulb planted in the

earth gives it something it “never had before”: “a living heart”. From the conceited “saviour

of mankind” the teapot becomes a nameless mother secretly nursing a new life.

7 Quotations from Andersen’s tales: https:/andersen.sdu.dk/ (Accessed 27 June 2020)
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Through a painful learning process the teapot manages to reframe, to adjust its mindset
to the new and altered situation. The self-centred, ridiculous, narcissistic thing changes into an
old potsherd which forgets itself in the flower’s beauty. The teapot’s lifelong (emotional)
learning results in wisdom, love and understanding. “...Even the helpless victim of a hopeless
Situation, facing a fate he cannot change, may rise above himself, may grow beyond himself,
and by so doing change himself. He may turn a personal tragedy into a triumph” (FRANKL
1992: 147). After losing everything the teapot could be envied for, it says: “But I have my
memory, that I can never lose!"

This story beautifully illustrates the Word “For all those who exalt themselves will be
humbled, and those who humble themselves will be exalted” (Luke 18: 14)%,

The Money Pig — to be or to have?
A conceited penny bank on the top shelf of the nursery thinks he can buy everything in the
world; he is not subdued to the rules that others are. He even has a romantic scenario of his
own burial, the first time when he wants to show his generosity. All the other toys want to
please him and earn his goodwill. The end, however, comes unexpectedly. Instead of a festive
burial, the fallen and broken penny bank is thrown away and replaced by a new, empty one.
He can make no use of the money he contains. Andersen draws a parallel between being full
of money and having (containing) no money at all, and the common point is emptiness. The
tale raises the questions: can money buy happiness? Who is happier? The fat money pig or the
battered toys “down there”? In the world of the nursery he is respected, but not loved. He is
unable to share (he is far from the other toys) or to communicate (he cannot rattle). The
pointless insistence of this miser on his possession hampers him in doing good while he can.
FRANKL (1992: 112) calls the “will to money the most primitive form of the will to power”.
Wealth is relative: the money pig is awed for just a handful of pennies and two silver dollars
by the pocket universe of the nursery — where there is no need for money.

FrOMM (2008: 20-21) distinguishes two basic modes of existence: the mode of having
and the mode of being. Whereas the former is about possessing everything and everybody, the
latter is about “authentic relatedness to the world” or the true reality as opposed to

[z . »
deceptive appearances”.

% Bible quotations. https://www.biblegateway.com/ New International Version. Where different, marked.
(Accessed 27 June 2020)
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This story makes us think of the Parable of the Rich Fool: “...But God said to him, ‘You
fool! This very night your life will be demanded from you. Then who will get what you have
prepared for yourself?” (Luke 12: 13-21); and also Paul’s warning: “... if we have food and
clothing, we will be content with that. Those who want to get rich fall into temptation and a
trap and into many foolish and harmful desires that plunge people into ruin and

destruction. For the love of money is a root of all kinds of evil” (1Timothy 6: 8§-10).

The Steadfast Tin Soldier — faithful, even to the point of death

The story’s hero is a little toy soldier, which was cast last of his 24 brothers. Though with one
leg, the little tin man covers a long way. He gives an example of coping, resilience and moral
integrity for first-year students often struggling with a variety of difficulties. He remains
steadfast in all his ordeals, and preserves the honour of the uniform: office obliges. His
strength stems from two sources: his official duty and his love for the ballet dancer.
Tribulations make him tough in body but soft in heart.

The story teaches an important lesson to future teachers. This little man has a severe
handicap and needs support. When the army retreats, he remains outside the box. The phrase
“to think outside the box™ is often used to express unconventional thinking. Here, being
outside the box opens new perspectives (through a journey) and makes our hero more
experienced than “the rest” in the box. During his adventures he has to struggle with the
elements; he is at the mercy of capricious children and ill-willed creatures. Through his
Odyssey he becomes “a remarkable traveller”, deserving special attention. And he should
have deserved special care, too...

The story obviously reminds us of the story of Jonah in the whale, and also of the
importance of the eminent virtue of courage as we read in Paul’s warning: “Be on your
guard, stand firm in the faith, be courageous, be strong” (1Cor 16: 13).

From a prosaic origin (cast last of a tin spoon) the little soldier goes through
extraordinary adventures only to gain a promising new life with his love through the

devastating pain of a cathartic fire.
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The Little Match Girl — a yuletide angel

The story, allegedly inspired by Andersen’s experience in Pozsony (today Bratislava; 1841)%
takes place on the last day of the year in the city streets where a little match girl is walking.
There must be orderly homes behind the walls: there is friendly light in the windows, the
smell of roast goose in the streets... The child is lonely, bereft, physically and emotionally
neglected. She is unable to defend herself, and she cannot expect warmth and comfort from
her own home. This angel-like creature with her “long, fair hair with pretty curls over her
neck” must be surrounded by passers-by, surely, good people, who do not take notice of her.
She is also angel-like in that she is invisible to the others. We follow her in her visions about
warm and happy homes, about the paraphernalia of yuletide (Christmas season), a
traditionally peak time of charity.

The major part of the story is descriptive: the storyteller talks about the child, her
appearance, her circumstances as well as her feelings, speculations and visions. Her voice
cannot be heard. She opens her mouth first when she sees a star falling: “Now someone is
dying.” as if anticipating her own death.

We do not know the little girl’s name, and this makes her character a symbolic one — an
embodiment of all the suffering children and also some kind of an angel with impeccable
moral purity (KICSAK 2013), an invisible creature who is at the mercy of other people, and
who, at the same time, offers them the opportunity to do good. We remember the Word: “Do
not forget to show hospitality to strangers, for by so doing some people have shown
hospitality to angels without knowing it” (Hebrews 13: 2). The matches in her hand may
symbolise the potential of warmth the good deeds could kindle in the hearts of the people
around her.

Though the child dies on that miraculous night, the ending has a positive overtone, her
life is fulfilled in the transcendent (ZAGOREC-CSUKA 2017: 50).

The tale raises the questions of parental responsibility, campaign-like charity activities,
and the conflict between the haves and the have-nots. Isaiah warns us to “Take up the cause
of the fatherless ...” (Isaiah 1: 17). And Jesus reminds us to notice the ever-present need
around us: ,, ...For I was hungry and you gave me something to eat, I was thirsty and you gave
me something to drink, I was a stranger and you invited me in, I needed clothes and you

clothed me...” (Matthew 25: 35-36).

% Szobrot kap Andersen. Uj Sz6, 1 June 2006, https://ujszo.com/kultura/szobrot-kap-andersen Accessed 27 June
2020
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Five Peas from a Pod — faith, hope, love

Five peas “fly the nest”. We recall the Parable of the Sower (Matthew 13: 4-9). The sower
works in the field with what we might call low efficiency: only some of the seeds produce
crop. In Andersen’s tale four peas are hindered by adverse circumstances and cannot fulfil
their dreams. Unrealistic dreams may turn into the reverse: the most ambitious pea ends up in
the gutter. Only the last pea falls into good soil to bring a destitute child and her mother a
promise of hope. With its shining warmth the sun symbolizes love and radiates health.

The story of the last pea also reminds us of John 12: 24: “Very truly I tell you, unless a
kernel of wheat falls to the ground and dies, it remains only a single seed...” The pea’s death
brings blessing to the little girl. The mother’s jubilant words testify of humble faith: "»Our
Lord Himself planted the pea, and made it thrive, to bring hope and joy to you, my blessed
child, and to me, too!« said the happy mother, and smiled at the flower, as if to a good angel
from God.”

Two lives develop parallel: the pea plant and the recuperating girl, tending each other
and taking delight in mutual growth and renewal. The pea vine appreciates the care “with a
fully blown pink pea blossom”, and the girl with “the rosy hue of health on her cheeks”:

“...whoever refreshes others will be refreshed” (Proverbs 11: 25).

The Fir Tree — skipping stages

In this coming-of-age story we meet the young fir tree in the forest. Its only ambition is to
grow, to get older and taller. “Rejoice in your youth” warn the sunbeams the young fir tree,
echoing the Old Testament warning: “Rejoice, O young man, inyour youth, and
let your heart cheer you in the days of your youth” (Ecclesiastes 11: 9). The tree spends its
energies on a tormenting longing instead of being mindfully present in its own life. Its futile
endeavour to skip the stages of development reminds us of a verse in the Sermon on the
Mount: “Which of you by taking thought can add one cubit unto his stature?” (Matthew 6: 27
KJV). The young fir tree is too eager to notice and appreciate its faculties (young, healthy
etc.); it is unable to be thankful for what it has. This leads to a loss of balance which is also
expressed in the physical sense: the tree is cut off its roots, and transported far away from its
homeland. Decorated and candle-lit, it spends one splendid Christmas night with a family.
Though quivering, it enjoys being in the limelight. But the regained balance is shaken again, it
is thrown aside bereft and humiliated. This circumstance turns our attention to the absurdity of

its existence, to the pointless felling of the tree.
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By the time this talented and ambitious tree acquires wisdom, grows up not just
physically but also spiritually, all possibilities for a happy and fulfilled life are gone. The tale
emphasizes the importance of being mindfully present on both the weekdays of our lives and
on the holidays. Respecting the laws of nature and learning patience. The word “happy” is
repeated three times, all in the context of days past irrevocably.

The story about “a perpetually unsatisfied individual who [...] can only live now in
memory, now in hope” is a “harsh self-judgment” of the writer (NIELSEN 1983: 78).

Today a lot of young people, contrary to the fir tree, are afraid to grow up, shoulder
responsibility and be committed. Can “Peter Pans” or “hikikomoris” understand the problem

of the fir tree?

The Ugly Duckling — talent and mediocrity

A ,big, ugly, gray” duckling is hatched in the yard. As it is unlike the others of the same
brood, there are different ways to deal with the perplexing situation. No one in the duck yard
supports the little duckling, even the mother is short of the emotional intelligence to
encourage her offspring. The author illustrates with irony the false assumptions of the
characters in the yard, which is obviously the centre of the world for them, where they can
achieve happiness as long as they suit themselves to the norms and do not stand out. The
mother teaches the children all the necessary knowledge about the world, actually the word
“world” occurs eight times in the English translation (in the Danish original seven times). The
ugly duckling has no place in it.

This tale shows life from two perspectives: from a worm’s eye-view and from a bird’s
eye view. The average ones everywhere create a comfortable and predictable environment for
themselves. To see that someone does not fit in makes them feel uncomfortable, aggressive or
exclusionary. The young bird suffers from the value statements and prescriptivism of the
inhabitants of the different microcosms he gets into.

The ugly duckling is identified by many as the writer himself. Andersen came from a
very low social stratum, accomplished his schools much later than his peers, felt often lonely
and had strange personality traits.

This tale can be interpreted as a metaphor of the conflict of talent and mediocrity; a
carefully painted picture of the vulnerability and loneliness of a talented person a teacher
should be aware of. Such students need a supportive environment, which does not label but

helps to find and strengthen the positive coping and balancing skills (BAGDY 2014: 22-24).
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After a long, cruel and lonesome winter, spring comes for the ugly duckling: ,, Then,
quite suddenly, he lifted his wings. They swept through the air much more strongly than
before, and their powerful strokes carried him far. Before he quite knows what is happening,
he finds himself in a great garden where apple trees bloom.” His flow experience takes the
ugly duckling into a beautiful garden with blooming apple trees, a winding river and noble
swans. This Garden of Eden brings about the revelation that he also belongs to the royal birds
in it. ”Being born in a duck yard does not matter, if only you are hatched from a swan's egg.”

Besides the biblical warning of “Fathers, do not exasperate your children; instead,
bring them up in the training and instruction of the Lord” (Ephesians 6: 4), the tale also calls
our attention to the importance of critical thinking which can enable us to recognize and cope

with prescriptivism, prejudices and false assumptions.

Conclusion

In her story therapy BOLDIZSAR (2010: 103) finds the question of “Where are you in the
story?” more useful than the question of “Who are you in the story?”. In their struggles,
heroes of the tales appear at a variety of places, and even a fearsome place can be an
opportunity (ibid. 107). In some of the above tales the fall of the hero, the loss of balance is
expressed by literally falling off from somewhere high (The Teapot, The Money Pig, The Fir
Tree); the elevation of the hero is expressed by being moved upwards (Five Peas from a Pod,
The Little Match Girl, The Fir Tree, The Ugly Duckling), the series of tribulations is
expressed by being tossed up and down (The Steadfast Tin Soldier). A cathartic fire transits
the hero to a new quality of life (The Steadfast Tin Soldier, The Little Match Girl); the
crushing of hybris goes parallel with the physical disintegration of the hero (The Teapot, The
Money Pig, The Fir Tree). Figurative and literal meanings go hand-in hand, and children and
adults alike “find the meaning, the wisdom and the happiness” (ANDERSEN 1871: 430) in
them.

In their quest of happiness most of the heroes walk the thorny path of character
education. Andersen’s tales about condescendence, negligence and humiliation can help both
younger and older readers cope with difficult situations or find consolation (ZAGOREC-CSUKA
2017: 54). Crises open new perspectives, and make those who have coped wiser, more
confident and more resilient.

The tales can also serve as springboards to discuss the ethical aspects modern themes

like talent support (The Ugly Duckling), parental responsibility (The Little Match Girl),
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segregation and integration (The Steadfast Tin Soldier), throw-away society (The Teapot, The

Fir Tree), economic consciousness (The Money Pig) or bioethics (Five Peas from a Pod).

Andersen’s tales written with compassion and subtle irony provide a rich source for the

professional and personal development of future preschool teachers and through them for the

character formation of their students.
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URBAN REGINA

Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vic
urbanregina0702@gmail.com

Az integralt, autizmussal élo 6—10 éves gyermekek vizudlis tamogatdsa
Autizmus-specifikus modszerek hasznalatanak és hatékonysaganak vizsgdlata

a kozoktatasban’®

Gyakorlataim sordn taladlkoztam autizmussal €16 gyermekekkel, akik integraltan tanultak
egylitt a tobbi tanuloval. Nem tudtam igazén, hogyan tartsak olyan o6rat, ami szamukra is
fejlesztdé hatast. Ezért hataroztam gy, hogy szeretném bdvebben megismerni a jelenséget,
tudni szeretném, hogyan kell 6ket tanitani, mire kell odafigyelnem, s mit kell masképp
tennem a tanitdsi ora sordn. Ezutdn kezdtem el kutatni azokat a moédszereket, amelyekkel
segiteni lehet dket. Kutatasom sordn észrevettem, hogy a metddusok nagyrészt vizualitasra
¢épiilnek, illetve ezen alapszanak. A mankoként szolgalé eszkozoket ennek érdekében
sztkitettem, s a moddszereket Ugy valogattam, hogy azok vizudlis tamogatasként
funkcionaljanak. Idokozben teljesedett ki bennem a gondolat, hogy az altalam kivalasztott
modszerekkel kapcsolatosan kérddivet készitsek. Ebben konzulensem, Wiedermann Katalin
tanarn® mutatott utat.

Hipotézisemben feltételeztem, hogy az autizmus spektrumzavarral €16 gyermekeket
tanitd pedagogusok tobb, mint 50%-a ismer €s hasznal olyan vizualitasra épiild modszereket,
amelyek hozzajarulnak a nehézséget okoz6 tiinetek csokkentéséhez. Valodszinlisitettem, hogy
e modszerek alkalmazasa gyakoribb a budapesti, illetve nagyvarosi iskoldkban, mint a vidéki
intézményekben. Ennek magyarazatat a tobb lehetdség meglétében latom. Kérdéivemnek az
is része volt, hogy vizsgéaljam, a pedagdgusok milyen metddus alapjan jutnak a sziikséges
informaciokhoz/ismeretekhez. Feltevésem szerint ez a legtobb esetben autodidakta mddon
torténik, a tanito altal érzett feleldsség- ¢és kotelességtudat kovetkeztében.

Szakirodalmi kutatdsomat a vizualitas és a vizualis kommunikacio leirasaval kezdtem,
mert ahhoz, hogy megértsiik, mitdl lesz egy modszer vizualis, miként szolgél és tamogat,
tudnunk kell, hogy mi maga a képlatds, s ez hogyan miikddik. A vizualis kommunikécid

esetében torténeti attekintést is adtam. Ezt kovette az autizmus fogalmi meghatarozésa,

70 A tanulmaény forrasaul szolgal6 szakdolgozat témavezet6je: Wiedermann Katalin.
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tiineteinek, valamint az autisztikus triasz mibenlétének kifejtése. Az autisztikus tridsz, mint
ahogyan a nevében is szerepel, harom Osszetevobdl all, melyek a sériilt teriileteket nevezik
meg. Ezek a kommunikéacio, a szocidlis interakciok, valamint a viselkedés rugalmas
megszervezése. Autizmusrdl abban az esetben beszéliink, ha mind a harom tertilet sériilt.
Bizonyos esetekben egy vagy két teriilet esetében figyelhetdé meg a sériilés, ezek az autizmus
alcsoportjaba tartozd rendellenességek. Ilyen az Asperger-szindréma is, ahol az érintett
gyermeknek a kapcsolatok kialakitdsdban akadnak nehézségek. Szakdolgozatom az autizmus
¢s az Asperger-szindroma Osszekottetését is érinti, targyalja a kettdé kozotti kiilonbségek és
hasonlésagok felfedezését. A  dolgozatban részletesen foglalkozom az autizmus
diagnosztizalasanak kérdésével. Ha ez id6ben megtorténik, s a pedagogus tudja, hogy a
gyermek autizmussal él, konnyebb az integraldst megvaldsitani (amennyiben ez lehetséges), s
a gyermeket fejleszteni. A diagnosztizalds folyamata hosszu, tobb 1épésbdl all, s tobb tipusa is
van. A meghatarozasban a BNO-10 (Betegségek Nemzetkozi Osztalyozéasa, 10. kiadas) és a
DSM-V (Mentalis Betegségek Diagnosztikai és Statisztikai kézikonyve, 5. kiadés) rendszere
segit.

Az autizmus ¢és a vizualitds fogalmi bemutatisat kovetden a kettd kapcsolatat
vizsgaltam. Téargyaltam a vizudlis tdjékozodés jelentdségét gyermek- és felndttkorban.
Bemutattam a gyermekek értelmi, érzelmi és testi fejlodésének folyamatat, kitérve az
autizmussal €16k eltérd sajatossagaira. Targyaltam a rajzfejlodés egyes szakaszait is, kifejtve,
hogy az autizmus spektrumzavaros gyermekeknél nem lehet ilyen egyértelmii, mindenkire
jellemzd rajzfejlédési folyamatot megallapitani.

A dolgozat kovetkezd fejezetében az Aaltalam kivalasztott, vizualitdsra ¢épiild
modszereket mutattam be. Ezek kozé tartozik a PECS, a BLISS-nyelv, a jelnyelv és az ELA-
program. A PECS (Picture Exchange Communication System) magyarul a képek cseréjének
kommunikacios rendszere. A zavarral kiizd6é gyermek konnyen tud ezeknek a kartydknak a
segitségével kommunikalni, anélkiil, hogy a szamara nehézséget okozod tevékenységet el
kellene végeznie. Példaul: odanytjt egy kartyat a pedagdgusnak, de ehhez nem feltétlentil
kell, hogy a szemébe nézzen. Az informacid atadéasa sikeres lesz, s a kartydknak ez a f6 célja.
A BLISS-nyelv a képek és a betlik kozott féluton 1évé grafikus rendszer. Piktogramokbol,
ideogramokbol épiil fel, hasznalata fejlettebb készségekkel rendelkezd gyermekeknél hatasos.
A jelnyelv esetében az informéacio atadasa kézjelek alkalmazasaval torténik. Az ELA-program

(Everyday Life Activities) talan a legismertebb, magyarul mindennapi tevékenységeknek
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nevezziik. Fényképsorozatokbol épiil fel, ezzel tamogatva egy adott cselekvés, tevékenység
elvégzését.

Kutatasi modszerem, a kérddiv ezekre a modszerekre épiilt. 12 kérdést allitottam Ossze,
melyek atfogdan vizsgdljdk, hogy a kitoltd pedagdgus tanit/tanitott-e mar autizmussal €16
gyermeket. Amennyiben igen, tovabbi kérdések megvalaszolasaval kaptam informaciot arrdl,
hogy milyen gyakorisaggal, milyen vizualis eszkozokkel (amennyiben hasznal) teszi ezt meg.
Kulcsfontossagu kérdés, hogy az eszk6zok haszndlata (sajat tapasztalatuk szerint) mennyire
sikeres ¢és hatékony a kozoktatasban.

Osszesen 105 pedagdgus segitette munkamat a kitoltéssel. Bevezetd kérdésként a nemre
¢s a korra kérdeztem ra. 7 férfi és 96 nd kitdltd volt, az életkor 18 és 64 év kdzott mozog, az
atlagéletkor 39,4 év. Els6 kérdésem a tanitasi helyre, telepiilésre kérdezett rd, melynél
valaszlehetdségként adtam meg Budapestet, nagyvarost és vidéket. A kitoltdk koziil 31-en
Budapesten, 30-an nagyvarosban, mig 44-en vidéken tanitanak. Az utdbbi majdnem 50%-ot

(41,9 %) tesz ki (1. sz. abra).

Melyik telepllésen tanit?

45 44
40

35

Budapest Nagyvaros Vidék

1. sz. abra: A tanitési hely megoszlasa

Masodik kérdésem a tanitassal eltoltott éveket vizsgalja (2. sz. abra).
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Hany éve dolgozik pedagégusként?

16

0-5¢év 5-10 év 10-20 év 20-30 év 30- év

2. sz. abra: A tanitassal eltoltott évek

Kiemelked6 volt a 0-5 év kozott tanité pedagoégusok szama, mely a 105-bdl 39 fot jelent.
Orommel lattam, hogy a pedagdgushidny ellenére mégis a frissen diplomazott tanitok vannak
a legtobben. Az 5-10 év kozott oktatok szama 13, a 10-20 év kozott tanitd pedagdgusok 24-
en vannak. Ez a mésodik olyan eredmény, ami a tobbihez képest kimagaslo. A 20-30 év
munkatapasztalattal rendelkezok 13-an, mig a 30 év folott tanitdk 16-an jeloltek be ezt a
valaszlehetdséget.

Harmadik kérdésemnél arra voltam kivancsi, hogy a kit6ltok hany szazaléka tanit(ott)
autisztikus tiinettel rendelkezd gyermeket. 80 megkérdezett valaszolt igennel, ami a 105-bdl
jo aranynak mondhat6. A tovabbi 25 f0, aki a nemet jelolte meg, a kérd6iv 12. kérdésével
folytathatta valaszadast, s ebben a témaval kapcsolatos tapasztalatait, kérdéseit, hozzaszolasat
fogalmazhatta meg. Szdmomra az is eredménynek szamit, hogy vannak, akik még nem
foglalkoztak sosem ilyen gyermekekkel, ezért ez is hasznos az elemzés szempontjabol. Az
igennel valaszolo kitoltok a tovabbi kérdésekkel sajat gyakorlatukat, tapasztalataikat mutattak
be. A negyedik kérdésnél arra kaptam valaszt, hogy az autizmussal €16 gyerekek oktatasahoz
hasznédlnak-e valamilyen (vizudlis) segédeszkozt. A 80 valaszadobol 70-en valaszoltak
igennel, 10-en nem hasznilnak semmilyen segédeszkozt. Felajanlottam az indoklés
lehetdségét, szerencsére sokan magyaraztdk meg valasztasukat. Volt, aki azt irta, hogy az
eszk6zok dragdk. Indoklasként érkezett még olyan valasz is, hogy nem volt eszkdz. Olyan

visszajelzéseket is kaptam, hogy vannak adott helyzetek, amikor az autizmussal ¢l6 egyén
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oktatasa nem igényel semmilyen eszkozt. Akadt olyan indoklas is, hogy abban az iddben még
nem volt ilyen.

A kérddiv 6todik kérdésében felsoroltam néhany vizualitasra épiilé autizmus-specifikus
modszert, s a kitoltok bejelolték azokat, amelyeket ismernek, illetve jelezték igényiiket a
megismerésre (3. sz. abra). Tobb moddszert is lehetett egyszerre jelolni. Részletezve igy
alakultak az eredmények:

» PECS (Picture Exchange Communication System): 49 jelolés;
* BLISS-nyelv: 15 jelolés;

» Jelnyelv: 33 jel6lés;

» ELA-program (Everyday Life Activities): 13 jelolés;

* Egyik mddszert sem ismerte, de szeretné 14 személy.

Ismeri-e On az alabbi médszerek valamelyikét?
50
45
40
35
35
30

25

20

15 13 14
10
5
0
PECS (Picture BLISS-nyelv JELNYELV ELA-program Amelyiket Egyiket sem, de
Exchange (Everyday Life bejeloltem igen, a szeretném
Communication Activities) tobbit szeretném megismerni
System) megismerni

3. sz. abra: Vizualis modszerek ismerete

A hatodik kérdésre adott valaszok megmutattak, hogy a pedagogusok hasznaljak-e ezek koziil
valamelyiket, s ha igen, mely(ek)et. Megdobbentd eredmények sziilettek. Osszesen 70-en
valaszoltak igennel, de ebbdl 34-en az altalam felsorolt egyik modszert sem hasznaljak. Az
adat szignifikans, hiszen ebben nincs benne az a 10 valaszado, akik nemmel valaszoltak az
eszk6zOk hasznalatara vonatkozo kérdésemre (Osszesen 80-an jutottak el a 4. kérdéshez).
Ebbdl azt a kovetkeztetést vonom le, hogy bar azt jelolték, hasznalnak valamilyen eszkozt, a
felsoroltak koziil azonban egyiket sem hasznaljak. Sajnos arrdl nem kaptam informaciét, hogy

milyen metodusokkal fejlesztik €s tanitjak a gyerekeket, a 12. ponthoz sem érkeztek ehhez
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kapcsolédo valaszok. Ha 0Osszehasonlitom azt, hogy mennyien ismerik €és mennyien
hasznéljak ezeket az eszkdzoket, valtozd eredményeket kapok. A PECS-kértyakat 49-en
ismerik, ebbdl 38-an hasznéljak is. A Bliss-nyelv esetében 15-en tudjak, mi ez a modszer, de
csak 6-an alkalmazzak. Orémmel lattam, hogy a 33 valaszadobdl, aki ismeri a jelnyelvet, 10-
en igénybe is veszik. Azért éreztem igy, mert a jelnyelv igazabdl nem kotddik olyan szorosan
az autizmushoz, mint példaul a PECS, de felhasznaldsa esetén a kommunikécio jelentds
mértékben javulhat, vagy nonverbalitas esetén akar meg is indulhat. Az ELA-programot 13
valaszadobol 8 hivja segitségiil a tanitas soran.

Ezt az utat folytatva a hetedik kérdéssel az eszkozok alkalmazasanak gyakorisagara
kérdeztem ra (4. sz. abra). Erre a kérdésre mar csak 46-an valaszoltak, akik az 6todik
kérdésnél bejeldltek valamilyen eszkozt. Rendszeresen, vagyis a hét majdnem minden napjan
71,7%-uk hasznalja, ami 33 pedagogust jelent. Biztatd, tdmogatod, jelentds eredmény. 4
személy heti szinten csak akkor haszndlja, ha sziikséges, hetente tobbszor 8-an alkalmazzak.

Van, aki csak bizonyos tantargyhoz, tantargyakhoz hasznalja, ez 1 kitolt6t érint.

Egy héten milyen gyakran alkalmazza ezt/ezeket a modszereket?
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Csak ha szikséges Alkalmankent (hetente tébbszor) Rendszeresen Csak bizonyos

tantargyhoz/tantargyakhoz

4. sz. dbra: Az alkalmazas rendszeressége

A nyolcadik kérdés a hipotézisben megfogalmazott feltételezésre épiil. Foglalkoztatott, hogy
az eddig targyalt mdodszereket milyen Uton sajatitottak el. Pontosabban, hogy autodidakta
modon tortént, vagy az iskola tdmogatta a sziikséges képzéseket. A 46 kitoltd koziil 33

onmaga fedezte az ehhez sziikséges tanfolyamokat, ezeket 13 esetben finanszirozta az iskola.
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A kovetkezd két kérdésem arra vonatkozott, hogyan tortént ez a megismerés. Akik
autodidakta modon (9. kérdés, 5. sz. abra) jutottak a megfeleld informécidhoz, 37,9%-ban (22
személy) a kapcsolddd szakirodalmak tanulmdnyozédsaval szerezték meg az ismereteket.
32,8% (19 személy) tapasztalt munkatarsak, tanitok segitségével. 9-en (15,5%) sajat
tdjékozottsdguk alapjan szereztek tudomadst ezekrdl, a csaladi/ismeretségi korben eléfordulo
autizmussal €16 személy meglétének kdszonhetden. 6-an (10,3%) akkreditalt képzésen vettek
részt.

Mias megkozelités még, hogy a fdiskoldn egy eldadds résztvevdje volt, ahol

¢érint6legesen hallhatott az autizmusrol, annak fejlesztésérol.

Amennyiben autodidakta madon, kérem valasszon az aldbbi lehetéségek kézul!

25

20

o

Szakirodalmak altal Ebben a témaban Sajat tapasztalat Akkreditalt képzés soran Egyéb
tapasztalt tanité (csaladban/ismeretseqi
segitségével korben &l autizmus

spekirumzavaros gyermek)

S. sz. abra: Az autodidakta megismerés lehetoségei

A pedagdgusok, akik az iskola tAmogatasaval jutottak a sziikséges ismeretekhez (10. kérdés,
6. sz. abra), néhany esetben fejleszté (1 személy) vagy gyoégypedagogus (9 személy)
segitségével bovithették tudasukat. Volt, aki azt a vélaszlehetdséget jeldlte, hogy az
intézménybe egy hozzdértd eldadd, szakember érkezett, aki tudasaval segitette az
érdeklodoket. Iskolan beliili képzésben 1 pedagogus részesiilt. Egyéb vélaszként érkezett,

hogy az érintett személy szakirdnyu tovabbképzésen vett részt.
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Amennyiben az iskola tamogatta a megismerésben, jelélje be, hogyan!
9
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Fejlesztépedagogus Gyogypedagogus Az iskolaba hivott Iskolan belili képzés Egyéb
segitségevel segitségével szakember elédadasa soran
altal

6. sz. abra: Iskolai tdmogatas adta lehetdségek

Tizenegyedik kérdésem — ahova 46 kitoltd jutott el — az eszkdzok hasznalatanak
hatékonysagara vonatkozott. 45-en célravezetdnek tartjak, 1 személy volt, aki ezzel nem értett
egyet, szerinte nem hatésos a technikék hasznélata a kdzoktatasban.

Utolsé kérdésemnél sajat tapasztalatbol eredd tandcsokat kaptam, ebbdl csupan
néhanyat sorolnék fel. Az egyik pedagdgus nagyon szépen megfogalmazta a mostani oktatés
egyik legnagyobb probléméjat (az autizmus szempontjabol), hogy bar lehet sikeres az
integralas, a tanitok erre sajnos nincsenek a kiképezve. Egy masik meglatas, hogy egyaltalan
nem integralna ezeket a gyermekeket, amennyiben viszont mégis, feltételként szabna, hogy a
tanitok ingyenes tovabbképzésben részesiilhessenek. Nagyon jonak taldlom mind a két
meglatast, s van, amiben egyet is értek veliik.

Bizom benne, hogy kutatasi eredményeimet pedagoéguspalyam soran eredményesen és
hatékonyan tudom majd alkalmazni, s a téma aktualitdsanak koszonhetéen masok szdmara is

inspiral6 hatasu lesz.
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Z0OKA KATALIN

Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac
zoka.katalin0702@avkf.hu

Sajat mesék az ovodaban
(Varga Sarolta és Boros Eszter, ovodapedagogus szakos hallgatok

sajat meséivel illusztralva)

A tanulméany célja, egyrészt feltdrni az oOvodapedagdgus sajat mesealkotdsanak, a
gyerekcsoporttal kozos, identitasformald mesevilag-megteremtésének irodalompedagdgiai
jelentdségét, masrészt a miifaji és a modszertani Osszefiiggések megragadéasaval
kapaszkodokat adni, batoritani az 6vodapedagdgusokat a sajat torténetek megalkotasara,
beépitésére meserepertoarukba. Az elméleti, a modszertani hattér megrajzolasat egésziti ki két
hallgatd, Varga Sarolta és Boros Eszter, dvodapedagogus szakos hallgatok a budapesti
Jatékvar Ovoda Oskor projektéhez irt meséi.

A mai pedagogiai gyakorlatban evidencia a népmese, miimese meghataroz6 szerepe a
gyerekek életében, az Ovodaskoruak nevelésében. A miifaj tartalmi és formai jellemzdi,
szimbolikus kifejezésmaddja a befogadas soran gyermekkozeli modon irdnyitja az emocionalis
¢s a kognitiv folyamatokat. A sajat mesék alkalmazasa kiemelkedd jelentdségii
irodalompedagogiai eszkdz az 6vodapedagogus kezében.

A tanulméany a kovetkezd témakoroket jarja korbe, a kovetkezd kérdéseket veti fel
(ZOKA 2018): Mi indokolja ennek a mesélési formanak a beillesztését az 6vodai nevelésbe?
Mi lehet a jelentdsége az 6vodai életben, az 6vodai irodalmi nevelésben?

Hol a helye, milyen hatasai lehetnek ennek a tevékenységformanak?

Milyen hatassal lehet a gyerekcsoport életére a megteremtett kozos, sajat mesevilag? Az
ovodai irodalmi nevelésre korlatozodik, vagy az egész 6vodai nevelésre kihat?

Alkalmazott irodalomként értelmezhetd, vagy irodalmi igénytinek kell-e lennie?

Milyen szempontokat lehet kapaszkodoként megragadni a sajat mesék felépitéséhez?

A valaszok megtalalasaban a népmesék és a miimesék felhasznaldsdban Osszegylilt
mifaji, mddszertani ismeretek lehetnek segitségiinkre. A népmesék, miimesék mesélése,
olykor felolvasasa mellett sziikség van-e egyaltalan a fejbdl mondott, akar rogtonzott, az

o6vodapedagogus altal kitalalt torténetekre, mesékre? Ha igen, mi a jelentdségiik?
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A valasz egyértelmiien megfogalmazhatd: mindegyik mesemiifajnak, mesekozvetitési
formanak helye van az o6vodaban, egyik sem lehet kizarolagos, mindegyik fajtdnak és
formanak megvan a maga szerepe ¢és jelentdsége.

Az O6vodaskori gyerek szamara a mese ¢életkori szilikséglet, érzelmi, értelmi
fejlodésének, a személyiség kiegyensulyozott kibontakozasanak egyik sziikséglete,
Osztonzdje, tamogatod feltétele, pontosan ugyanolyan alapvetd létformaja, mint a jaték. A
mes¢k iranti igény bioldgiailag kodolt. Az emberi agy, a psziché a torténetek, az évezredeken
at kikristalyosodott szimbolumokat miikddteté mesék révén tudja értelmezni az 6t koriilvevo
vildgot €s sajat bels6é univerzumat. A gyerek szamara komplex vilagrendez6 tevékenység a
mese ¢és a jaték: mindkettd segit eligazodni, megérteni, értelmezni, egymashoz igazitani az 6t
kortilvevo és a lelkében kavargd jelenségeket. Erre a varazslatra mindegyik mesélési forma
alkalmas lehet.

A nép- és miimesék tudatosan megkonstrualt tartalmi és formai eszkozei, szimbolikus
nyelve a befogadas soran szinte csodas modon iranyitja az érzelmi és kognitiv folyamatokat.
Egy jol kitalalt, a moédszertani és a mifaji szempontok szerint felépitett sajat torténet is képes
lehet erre, még akkor is, ha kompozicidban, kiérlelt szimbolumokban esetleg nem éri el az

irodalmi példakat. A jelentdsége nem is ebben rejlik.

Milyen hatasai lehetnek a gyerekek, a gyerekcsoport életére az ovodapedagogus sajat
meséinek?
A kozosséget, a csoportkohézidt erdsitd:

A sajat torténetek, mesék mondasanak dominans motivuma a k6zos vilag, az interaktiv
beszédhelyzet megteremtése. A legfontosabb 6romforras a kdlesonos figyelem, a mesemondo
és a hallgatosaga kozott felépiild érzelmi kapcsolat intenzitdsaban rejlik: a meséld lecsendesiti
a kiils6 vilagot, mikozben az atélt kozos élmény Osszeolvasztja a meseélmeényt egyiitt atélok
valamennyi tagjat, hozzajarul a kozosségi identitds pozitiv mozzanatainak felépitéséhez. A
»mi-identitas™ felépiilése a beavatottsagot, a kompetenciaérzést sugallja a kdzdsség minden
tagja szdmara. A beavatottsadg egyszerre ébreszt felszabaditd és kdzosségi érzelmeket: hasonld
dolgok, 6romek, fajdalmak, problémak foglalkoztatnak benniinket, lehet és tudunk is beszélni
roluk. Az azonosulés, a kozosen megismerhetdvé valo vilag fokozza az 4télés és a feldolgozas

erejét, csOkkenti a belso fesziiltséget, oldja a szorongast.
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Az ¢érzelmi élményeket elmélyitd, az egyéni befogadés-l¢lektani jellemzOket pozitivan
alakito:

A meséhez kapcsolodo szertartasokkal konnyen kialakithatd az elmélyiilt befogadashoz
sziikséges érzelmileg biztonsagos atmoszféra. A megteremtett kiilonleges helyzet segiti a
szoros kapcsolat kialakitasat. Az ,,itt €s most” sziileté élmény kozos megélése is fokozza az

érzelmek dramlasat, elmélyiilését.

A beszédhelyzet személyessége:

A fejbdl mondott, kitalalt mese formailag, tartalmilag lazabb lehet, mint egy mifajilag
tokéletesen megirt és felolvasott meseszoveg, viszont a kommunikécios helyzethez,
partnerekhez  sokkal szorosabban igazithat6. Személyesebb Ilehet tartalmaban,

eléaddsmodjaban is.

Heurisztikus felismerést, atélést indukalo:

A mese célja nem az ismeretkozlés, nem egy tavoli, idegen vilag bemutatasa. A j6 mese
az ¢én egy darabja (BUJDOSONE 2015, FINY 2016), a befogadas kreativ cselekvés,
alkotomunka. A hitelesen felépitett mese rolunk szol, mindannyian benne vagyunk,
onmagunkra ismerhetiink benne. A mese altal keletkezd érzelmek, elaboracids folyamat
eredménye: a vilag €s benne Onmagunk megismerhetd, megérthetd, a kavargo, olykor
egymasnak is ellentmondd érzelmeink Osszehangolhatok, a kiilsé és belsd vilag a

mesehallgatdssal otthonossa, szelidithetové valik.

Interakci6t biztosito:

A mesehallgatas soran kozds mesevildg jon létre, melyet mindenki a jelenlétével, az
aktiv részvételével épithet. A részvevok kozott miikodd parbeszéd van, akkor is, ha a gyerek
csak nonverbalisan reagdl. Az intenziv kapcsolathoz elég lehet a mesefokuszalo tekintet, a
folyamatos szemkontaktus. A mesehallgatd gyerek elmélyiilt figyelme megjelenik a
testtartasaban, minden mozdulata valasz a mesevilag felvetett problémaira. Ha a
kozmegegyezéses keretek, a kialakitott szokdsok megengedik, a gyerekek szdban is
jelezhetnek. A gyermeki reakcidbk a zavartalan meseélmény miatt korlatozhatok,

szabalyozhatok.
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Erzelmileg biztonsagos, a gyermeki befogadassal szeliden sszesimulo:

A mese altal inspiralt belsé mozi mindig igazodik a gyerek aktudlis érzelmi, akarati,
indulati igényeihez: pont annyi félelem, fesziiltség lesz benne, amennyire a megérintett
érzelmek, szorongasok feldolgozasahoz sziikség van. A mese nem naturalisan abrazol, hanem
képekre, szimbolumokra forditja le a kozvetlen tapasztalatokat, ¢lményeket, ezek pedig

segitenek a felfokozott indulatok neutralizaldsaban.

Szorakoztato:

A mese gyerekkozeli, természetes ¢s Oromteli modja a vilag befogadasanak,
megértésének. A mesélés egészében felszabadito, derlis helyzet, a szabad jatékkal rokon. A
mesehallgatds is spontan, onként vallalt, vagyteljesitd, nem célorientalt, hanem Onmagaért
vald, a gyermeki szabad képzetaramldsra, képzettarsitdsra, szimbolikus kommunikaciora
¢épiild, aktiv, cselekvo, tevékenység. A torténetben rejlé izgalom, varazslat, humor felkelti a

gyerek érdeklddését, fenntartja figyelmét.

A gyermeki érdeklddéshez rugalmasan igazithato:

A sajat mese tartalmait az 6vodaskorti gyerekek élményei, érdeklddése motivalja. A
mes¢lé mindent ehhez igazithat, a gyerekcsoport szines vilagat jelenitheti meg meséiben.
Keretei a meséléshez kothetd ritusokkal szokasként kialakitva miikodtethetok. Az ismerds
helyzet, a gyereket involvald tartalmak, a pozitiv mesehallgatasi el6zmények, meseélmények
képessége, a helyesen megvalasztott €s alkalmazott szertartdsok serkentik a gyerek belsd
aktivitasat. Mivel a mesehallgatas elkotelezett figyelmet, bevonoddast, intrinzik motivaciot
kivan meg, a kotetlen szervezeti forma, a parhuzamos napirend kulturalt viselkedési

szokasaival teremthetok meg a befogadas idealis, mindenki szdmara elfogadhat6 keretei.

Milyen moddszertani szempontokat kell figyelembe venni az 0nalldé mesealkotasban,
mesemondasban?

A szempontok szambavétele nem lehet normativ igényli, nem lehet cél a kreativitast
guzsba koto eldirasok megfogalmazasa, sokkal inkabb a lehetséges kapaszkodok megragadasa

adhat 0sztonzést a sajat mesék kitalalasdhoz.
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Mirdl szoljon a sajat mese?

A mese tartalmat a gyerekek életkora, befogadasi jellemzodik, az élethelyzet, az aktualis
érzelmi allapotuk, nem utolsésorban pedig az izlésiik hatarozhatja meg (DANIEL 2016, BOTH
2016, FINY 2016). Nincs egyféle, mindenkire, minden helyzetben miikodd recept: a
gyerekeket izgatd élethelyzetre reflektalo, valoszeri torténetek (B. Kis 2013) mellett a
fantazia varazslatos vilaga is érdeklddésiik fokuszaban lehet. A kettd kozotti atmenetbdl, a
hétkoznapi szituaciobol kibomlo varazslat is izgalmas lehet a gyerekek szamara (B. Kis

2013).

Hogyan kapcsolédhat 0ssze a befogadasi folyamat és a mesék tartalma, a hétkdznapi
¢lmények és a képzelet magiaja?

Az érés, a fejlodés befolydsolja a gyermeki befogadas jellemzoit. Az érdeklddést
alapvetden a mesék, torténetek tartalmi és formai jellemzdi is felkelthetik. A mesemondo
felnott, a pedagogus feladata, hogy olyan meséket kinaljon fel, amelyek nem haladjdk meg a
gyermek ¢lettapasztalatait, nem zavarjak Ossze lelki folyamatait (NYITRAI 2015). Egyéves
korra tehetd a mesék iranti érdeklédés kezdeti szakasza, amit a kommunikaci6 fejlédésével, a
szokincsrobbanassal, az interakciés kedv fokozddasaval is magyardznak a szakemberek
(NYITRAI  2015). A figyelem, az ¢érdeklédés domindns motivuma még az
interperszonalitasban, a kapcsolat érzelmi telitettségében van. Kétéves kortdl jelennek meg az
,entorténetek”, ,.gyerektorténetek” (B. Kis 2013), a gyerekrdl, csaladjarol, kozvetlen
kornyezetérdl szolo torténetek. Az ismerds élethelyzetek onmagukban is OrOmforrést
jelentenek a gyerekek szdmadra: ezek felelevenithetik pozitiv érzelmi szinezetli élményeiket,
magyarazatot adhatnak a szorongast keltd helyzetekre (NYITRAT 2015). A gyerekperspektiva,
a gyerekvilag harmonikus, humorral atszott dbrazolasa megnyugtatdan hat a gyerekekre.

A szemléletes és szimbolikus gondolkodas meginduldsa biztositja a ,klasszikus”
értelemben vett mesebefogadast. Az ,,igazi” mesékben (NYITRAI 2015) mar szervesen fonddik
Ossze a realitas ¢és a fikcid, a hétkdznapi valdség €s a csoda vilaga. A hétkoznapi valosagot
mar atszinezi a fantdzia izgalmas kozege. A tobbszordsen bipolaris vilag (jo és rossz, élet €s
halél, realitds és fikcio kettdssége) értelmezéséhez mar sziikség van a 4-5 éves kor kortil

kialakulo kettds mesetudatra, ami segit a végletek elrendezésében, 6sszesimogatasaban.
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Ki legyen, milyen legyen a mese hdse?

A mese hése, szerepldje barki lehet, a 1ényeg, hogy a gyerekek megtalaljak magukat a
torténetben: a hétkdznapi gyerekhdsben, animizalt targyakban, a gyerekszoba megelevenedd
Iényeiben, az antropomorfizalt allatokban, az allatok kicsinyeiben, de akar a mar hallott
mesék jol ismert hdseiben. Ha mar van elézetes ismeretilk, mesei tapasztalatuk, akkor
egyrészt képesek anticipalni a mesei torténések folyamatat, masrészt fogékonyak az ismerds
karakterekkel valo jatékra, akar az inverzio értelmezésére is. Erre jo példa lehet Siisii figurdja,
amely tobbszordsen szembemegy a mesei tradiciokkal: a népmesékben az ellenfél €s nem a
fohos szerepkorét tolti be, a hétfejick kozott egyfejii, félelmetes helyett jolelki, fenyegetés
helyett szeretetre vagyik. A korabbi meseé¢lmények és a minden gyerek szamara atélhetd

,»szabalytalansag” az ismerdsségébdl adoddan konnyen értelmezheto.

Hogyan lesz hiteles a gyerekek szdmara a torténet?

A jol kitalalt, a gyerekhez szO0ld6 mese hiteles: minden megrajzolt helyzethez,
gondolathoz valos, a gyerek szamara megélhetd érzelem tartozik. A gyermeki nézépont nem
jelenthet leereszkedd infantilizmust, viszont kizdrja a felndtt életproblémakban vald
gondolkodast is: olyan érzelmeket, helyzeteket, konfliktusokat lehet megjeleniteni, amelyek
nem haladjdk meg a gyerek tapasztalatait, érzelmeit, befogadoképességét:

L Attol, hogy a szempont gyermeki, még nagyon fontos dolgokat el tud mondani a felnéttek
vilagardl is, és az, hogy gyermeki, természetesen nem egyenlo azzal, hogy gyermeteg. A
legrosszabb, amit egy szoveg tehet, az az, ha giigyog, ha a gyereket nem partnerként kezelni,

hanem leereszkedik hozzd.” (KOVACS 2016)

Kotelezd kellék-e a tanulsag? Ki kell-e mondani a tanulsagot?

A mesepedagdgidban szinte kdzhelyes megallapitas, hogy a jo mese sugallja, és nem
kimondja a tanulsagot. A miimese, mivel eredendden a gyerekhez sz6l, gyakran esik abba a
hibaba, hogy direkten tanitani akar:

,Ne telepedjen rd a mesére a tanulsag, mint egy szemiiveges, megallds nélkiil komolyan
bologato orias ovonéni. A gyerekeket minden egyéb jobban érdekli egy mesében, mint a
tanulsag. Ha mégis van olyanja a mesének (én keriilom, mint 6rdog a témjénfiistot, haha!),
akkor legyen minél észrevétlenebb.” (DANIEL 2016)

A mese ¢élmény, fesziiltség és feloldodas, izgalom és megnyugvas kell, legyen. A

felsorolt érzelmek dramldsat a szdjbaragos tanulsag megakadalyozza, lebontja. A j6 mesébdl
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nem egyféle tanulsag sziirhetd le kotelezéen, hanem annyiféle, ahany befogadoja van. A
meseé¢lmény az alkoto altal teremtett és a befogaddi belsé vilag érintkezésébdl tud

megsziiletni, ez lehet csak érvényes értelmezés.

Hasznosak lehetnek-e az ,,alkalmazott”, ,,célorientalt” mesék?

A jol megvalasztott és/vagy felépitett mesék hatnak a személyiségre. A
tendencidzussag, még a legjobb szandék ellenére is. tehertétel a mesélésben. A gyogyito, a
kompetencia-, intelligenciafejlesztd mesék burkolt célja szorongast okozhat, ¢és azt a téves
latszatot kelti, hogy egy mesével a problémas ¢élethelyzetek megoldhatok (NYITRAI 2015). A
mese komplex szemlélet- és abrazoldsmodja a belsd képteremtés, az atélési folyamat révén

teremti meg a sikeres feldolgozas és problémamegoldas egyéni feltételeit.

Mi a mesei végkicsengés, az optimista vilagkép, a vagyteljesitd befejezés jelentosége?

A mesélés mint helyzet oncélu, szabad tevékenység, eredménye a pszichés teherbird
képesség, a reziliencia er6sddése. A mese optimista, a megbomlott egyensulyt helyreallitd
vilagrendje, a mesehallgatids bensdséges, biztonsdgos atmoszférdja, az érzelmek aramlésat, a
fesziiltséget oldd élménye Onmagédban is OrOmforrds. A mesehallgatds megnyugtatja a

gyereket, segit a lelkében kavargd élmények, érzelmek indulattalanitasaban.

Miért fontos a humor jelenléte a tartalom, a forma szintjén és a beszédhelyzetben?
A humornak tobb forrdsa lehet a mesében: fakadhat a helyzetbdl, a jellembdl. A
gyerekek nagyon érzékenyek a kreativ nyelvi humorra is. A humor oldja a szorongast,

segithet a tabuk dontogetésében, a kimondhatatlan kimondasdban, a megtapasztalt és a

crer

Hogyan segithetnek a meséhez kapcsolodd miifaji ismeretek?

A sajat mesék megalkotdsdban a mesekutatas mifajelméleti megkozelitését is
felhasznalhatjuk. Boldizsar Ildik6 miimese-tipologidja (BOLDIZSAR 1977) az eddig leirtakat
integralo segitség a sajat mesék konstrualasdban és a hibak elkeriilésében. Boldizsar 11diké
rendszerének pedagodgiai jelentdsége is van: ramutat arra, hogy a népmesei alapformahoz
képest végbemend miifaji valtozasoknak milyen, akar torzitd hatdsai is lehetnek. A népmese
eredendéen nem gyerekmiifaj, de szimbolikus formédja, vilagképe megfelel a gyermeki

gondolkodéasnak, vilagmegértésnek, oOnértelmezésnek. A miimese a gyerekbefogadora
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koncentralva hibazhat azzal, hogy a v¢lt életkori sajatossdgokhoz igazodva a stilus, a forma és
a szimbolumok szintjén is eufemizal. A feltételezett gyermeki sajatossagok kovetése
deformalhatja a mesét: kiliresedett, infantilis témdakhoz, giigy6gd, kicsinyitd
nyelvhasznalathoz, leereszkedd sulytalansaghoz, lires moralizalashoz vezethet.

Az elméleti kapaszkodok mellett hasznos, gyakorlati tanacsokat ad a sajat torténetek
megszerkesztéséhez Tenke Molnar Eszter 10 pontos Gtmutatoja (TENKE 2018). Batoritasként

el lehet kezdeni vele a sajat mesék ,,gyartasat”.

Hogyan mes¢ljiink sajat torténeteket? Milyen dilemmai lehetnek a mesemondéasnak?

A csoportos mesehallgatas olyan kozdsségi €lmény, ami hozzajarul a szocialis identitas,
az Osszetartozds érzésének elmélyitéséhez. A folyamat megvalosulasanak egyik fontos
kritériuma az érzelmileg biztonsagos csoportlégkor.

A tevékenység eldfeltételei: id06, hely, eszkoz, involvald motivacio.

A bens6séges atmoszféra, a kozos tevékenység sikerességének kulcsa: az elegendd ido,
a megfeleld hely, a sziikséges eszkoz és a jol megvalasztott motivacid. A tevékenységhez
szlikséges 1ddt az atgondolt parhuzamos napirend biztosithatja. A parhuzamossag szabadabb
keretei egyszerre engedik és kovetelik meg az egymastol fliggetlen, elkiilonithetd aktivitasok
kulturdlt megvaldsitasat: a gyerekek megélhetik, hogy érdeklddésiik szerint vehetnek részt
egy jatékban, mesében, mikozben mindezt tigy teszik, hogy nem zavarjak a tobbi, egy idoben
zajlé tevékenységet. A parhuzamossag gyerekkdzpontu, komoly szocializacidés hatast

rendszer: szabadsag a valasztasban, korlat mas tevékenységek tiszteletben tartdsaban.

Hol lehet a helye a sajat meséknek a napirendben?

Az alvasidében lehet a visszatérd, ,,folytatdsos” torténet a mar ismert szereplokkel,
helyzetekkel. A sajat torténetek mélyebben kotddhetnek a gyerekcsoport, a pedagdgus kdzos
¢lményeihez, igy barmely helyzetbdl, a délel6tti nevelési folyamatokban is spontan
el6hivhatok, akar motivacios eszkdzként is bevethetok. A sajat mese kerettorténete lehet mas
tevékenységnek. A kozosen atélt kiindulo élmény, a kozos torténetalakitas cinkossaga tovabbi
pozitiv elkdtelezddést jelenthet a gyerekek szdmara.

A csoportszobaban kialakitott mesesarok természetes helyszine lehet a sajat meséknek.
A helyszin elfoglalasa, a meseparndk elrendezése reflexszeriien hivogatja a gyerekeket a
mes¢hez. Kotelezd kelléke a csoportszobanak a mesesarok, de ez nem jelenti azt, hogy

kényszeresen kellene ragaszkodni ehhez. A gyerekek igényei, a pedagdgus helyzetfelismerd,
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helyzetteremtd improvizativ képességének segitségével barhol, barmikor lehet mesélni. A
sajat mesék minden szempontbol kiilonosen alkalmasak a rogtonzésre.

A sajat mesékben felépithetd egy gyerekekkel kozos narrativa dllandd fohdssel,
szereplokkel. A visszatérd figura, figurak, ismétlodo cselekményelemek eléhivhatjak a kozos
szertartas allando6 illusztracids eszkozeit is. A ,,folytatdsos sajat mese” nem kotelezo elvaras,
csak egy lehetdség, az illusztracio felhasznédldsdnak alapelvei barmelyik megoldas esetén
azonosak. Eszkozt a mentélis kép arnyaldsara, komplex &brazoldst a miivészi megkozelités
Osztonzésére érdemes alkalmazni. A bels6 képteremtéshez, az elaboracids folyamatokhoz
el0szor a gyerek bels6 mozijat kell beinditani, s ha beindult, hagyni kell mikodni. Az
ismétlodo helyzet, torténet mar lehetdséget kinal a tobboldalu érzékelést biztositd eszkozok
bevonasara a mesehallgatasi helyzetbe. A szemléletes illusztracid megtamogathatja a bels6
¢s verbalis kommunikdaci6 0sszefliggéseinek megértését.

A motivacioban érdemes az ismert, szertartasszerli, a gyerekek figyelmét vezérld
elemek mellett 0j, az adott szitudcidhoz kothetd elemeket is bevetni, mivel ez gazdagitja a
mesei 1égkort, megalapozza az érzelmi hangulatot, finoman irdnyitja a mesehallgatashoz

szlikséges érzelmi beallitodast.

Mi jelentésége a mesehallgatas szervezeti kereteinek?

Az erbteljes belsd késztetésre, folyamatos figyelemre, belsé képteremtésre ¢épiild
mesehallgatdst nem érdemes kotelezévé tenni. A tevékenység lényege vész el, ha
belekényszeritjiik a gyereket a helyzetbe: fizikailag jelen lesz, akar ,,j01 viselkedve” végigiili a
mesét, de fejben mashol jar. A kényszer, a helyzetbdl valé menekiilési vagy épiilhet be a
mesélés kapcsan, és nem a megnyugtatd élmény. A kotetlenség, a gyerekek Onkéntes
részvételének felkinaldsa nem azt jelenti, hogy barkir6l is lemondanank. A parhuzamos
napirend lehet6vé teszi, hogy akar a sz8nyegen jatszoé gyerekek is kovessék a mesét. Ugy kell
motivalni, hogy senki ne akarjon kimaradni. A jO mesevalasztas, a termékeny csend,

nyugalom, a pozitiv meseélmények mindezt megalapozzak.

Hogyan segiti az élmény felépiilését, a kotddések alakulasat, az 6sszekapcsolodast az eldadas-
technikai eszk6zok alkalmazasa?
A mesemondds sordn az Ovodapedagogus teljes személyiségével hat. A befogadast

meghatarozza a szemléletes, érzékletes, mintaszerii eldadasmod, a beszédfonetikai, a
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nonverbalis eszk6zok kongruencidja. A komplex ¢élményt a szines, kreativ, cselekvéses
eldaddsmod inspirdlja. Az 6nazonossag, a hitelesség, a befogadhatosag feltétele az eszkozok
Osszhangja: nem szabad taljatszani, tlillusztralni a mesét, meg kell hagyni a gyermeki
képzelet autondomidjat. A meséld intonacioja, sejtelmes, a hétkdznapitol elemelt beszédmaddja
a gyerekben felébreszti a realitas €s a fikcio kozott oszcillalo tudatallapotot.

Az 6vodaskortiak a fejbdl mondott mesét konnyebben kovetik a felolvasott mesénél,
mert tempoja lassabb, mint a felolvasasé. A fejb6l mondott mese sordn az dvodapedagogus a
gyerekcsoport minden rezdiilésére érzékenyebben tud reagédlni, a szemkontaktust
kovetkezetesebben tudja tartani, folyamatosan kdvetheti, és a sajat gesztusaival, mimikajaval,
hanghordozéasaval, de akar a torténet improvizativ alakitasaval is reflektalhat a gyerekek

minden mozdulatara.

Teret adhatunk-e a gyermeki reakcioknak? Lehet-e interaktiv a mese?

Az interaktivitas az érzelmileg biztonsagos légkorben, ismerds szituacidoban szavak
nélkiil is megvaldsulhat. A magyar 6vodapedagogiai gyakorlatban a befogadasi, feldolgozasi,
komplex esztétikai folyamatok zavartalan érvényesiilése érdekében a megszakitds nélkiili
mesehallgatds az altalanos. Kérdésekre, reflexiokra altaldban a mese végén van lehetdség.
Szinger Veronika javasolja a megszakitads nélkiili meseélmények mellett a metakogniciot
megalapoz6 szakaszos bemutatas (SZINGER 2009) beillesztését a mesélési szokdsokba. Mivel
a sajat mesékben teret kaphatnak a gyerekek szdndékai, kezdeményezései, otletei, a rogtonzés

fontos eleme lehet a szovegalkotasnak, igy a bemutatas keretei is rugalmasabbak lehetnek.

Jol latszik, hogy az O6vodapedagdgus mesetarisznyaja tele van mar azokkal a kincsekkel,
amelyek alkalmassa teszik &6t a sajait mesék megalkotdsara. Gyermekismerete,
gyerekszeretete, modszertani ismeretei, meserepertoarja mind jol hasznalhato ,,alapanyagai” a
gyerekekkel kozos mesebirodalom felépitésének, benépesitésének.

A budapesti Jatékvar Ovoda dvodapedagdgusai az dvodai projektjeik soran egyrészt
épitenek a gyermeki érdeklédésre, tered adnak a  gyerekcsoportbol induld
kezdeményezéseknek, nagy hangsulyt fektetnek a kooperaciobol fakadd tuddsmegosztasra,
masrészt gyakorloovodaként bevonjak az dvodapedagdgus szakos hallgatdkat a projektek
teljes folyamataba, az eldkészitéstol, a kidolgozason, a megvalositdson at az értékelésig

(HORVATH és ZAVECZ 2019).
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Az 6vodai projektek megvalositasdban kiemelt szerepet kap a kontextusba agyazott
mese. Erre hiteles példa az ,,Oskor” projekthez késziilt kovetkezd két mese.

A kiscsoportos korosztalyhoz igazitva egyszerli cselekményszerkezetl, rovid, a mese
jellegzetes formulait felmutatd torténeteket alkottak meg a hallgatok, hogy a teljes eléadasi
folyamatban megtarthatd legyen az 6vodéasok érdeklddése, figyelme. A meséket babokkal
illusztraltak. A gyerekek befogadas-1¢élektani jellemzdi mellett az egyszemélyes el6adasmod
kényszeritette ki, hogy minél kevesebb szerepldvel keljen életre a mese. A torténetekben az
egyhangusag elkeriilése, a mozgalmassag elérése érdekében a parbeszédek domindlnak, a
cselekmény ezeken keresztiil halad elére, ezek adjdk a f6 cselekményépitd format. A
foszerepld kisfil ugyan visszarepitette a gyerekeket az éskorba, de a tulajdonsagai, az atélt
konfliktusai ismerdsek, azonosulasra Osztondznek. A mesék célja: olyan érthetd, atélhetd

¢lményt nyujtani, mely segiti a mindennapi tapasztalatok megértését, feldolgozasat.

1. mese
Boros Eszter: Ungala, az iigyes kis 6sember

Hosszu-hossz évekkel ezel6tt egy dsemberek alkotta torzs €élt a Neander-volgyben. A
legkisebb tag a rettentden kivancsi Ungala volt. Minden reggelét azzal kezdte, hogy ébredés
utdn odasietett a barlangjuk hatalmas faldhoz, és érdeklodden fiirkészte a rajta diszelgd
mintakat.

— Egyszer, majd ha nagyobb leszel, a te kéznyomod is felkeriil oda — mosolygott ra az
anyukdja.

— De én mar most szeretném! — tiirelmetlenkedett a kisfit.

—Jol tudod, hogy csak akkor lehet, ha segitetted valamiben a csalddodat! — valaszolta
nyugodt hangon.

— En is tudok segiteni! — felelte eltokélten.

— Ehhez még tal fiatal vagy. Ha feln6ttél, és megtanultal vadaszni, felfestheted egy
mamut vagy egy antilop képét, ahogyan azt az apad is tette — mondta biiszkén.

A kis dsember azonban csak nem tudott ebbe belenyugodni. Elhatarozta, hogy bizony 6
lesz az elsd, akinek a tenyere ilyen kicsiként felkeriil a barlang falara. El is kezdett tanakodni,
hogy vajon mivel segithetne csaladjanak.

— Vadaszni csak nem indulhatok, hiszen még a landzsat sem birom el egyediil. —
gondolta végig. — Mar tudom is! Vizet fogok merni a folyobol a vacsordhoz! — lelkendezett.

Azzal fel is kapta a kancsot, de még miel6tt utnak indulhatott volna, kialtast hallott.
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— Ugye, tudod, hogy egyediil nem hagyhatod el a barlangot?! — intette rendre az
anyuka.

Ungala csiiggedten huzodott be a barlang sarkéba.

— Semmi hasznosat nem tudok tenni! Sosem lesz rdm biiszke az anyukam! Még a
kezem sem fog felkeriilni a falra!

Elkeseredetten matatni kezdett a sok haszontalan lom kozott. Eldkertilt par szines ko és
néhany hegyes fog is. Unalmaban ide-oda pakolaszta, madzagra flizogette azokat, majd szép
lassan elszenderedett.

— Hat ez csodalatos! — 6rvendezett az anyukaja.
A kialtasra felriadt Ungala.
— Ilyen gyonyort dolgot még sosem lattam ezel6tt! — folytatta.
— Gyonyorit? — értetlenkedett a kisfia — Tényleg tetszik neked? — csillant fel a szeme.
— Nagyon biiszke vagyok rad! — és azzal a nyakaba akasztotta.

Ungala ekkor ébredt ra, hogy aprosaggal is elnyerheti a felndttek dicséretét. Az anyuka

biiszkeségében felemelte 6t, kezét a festékbe martotta, majd a falra nyomta tenyerét.

Igy tortént hat, hogy a legkisebb 3sember lenyomata a falra keriilt.

2. mese
Varga Sarolta: Mao és a tiiz

Egyszer régen, nagyon régen, az 6semberek idejében élt egy torzs Afrikaban, a Nilus
foly6 partjan. A torzsben mindenkinek megvolt a maga feladata; a ndk mostak, a férfiak
vadasztak, a gyerekek kagylokat, koveket gyljtogettek, az Oregek pedig gyogyszereket
készitettek az illatosabbnal illatosabb fiivekbdl. Csak szegény Maodnak, a kis dsembernek nem
volt semmi dolga.

Szegény kis Mao esetlenebb és alacsonyabb is volt tarsaindl. Semmivel sem tudott
kitlinni a koziiliik. Probalkozott a vadaszattal, de a tobbiek csak igy csufolddtak:

— Te akarsz vadaszni? Aki ilyen csenevész? EIObb esik neked bajod, mint a vadnak!

— s ezzel kinevették.

Probalkozott a mosast végzd asszonyoknal, de bizony olyan tigyetlen volt, hogy mikor a
folyoban mosta a ruhdkat, véletleniil elengedte, s azokat elvitte a viz.

— Jaj, te Mao! Hat most készithetlink 01j ruhdkat! — szidtak meg a nok.
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Erre ment az Oregekhez, hatha ott hasznat veszik. De bizony ott sem jar sikerrel.
Egyszertien képtelen volt megjegyezni melyik névény milyen nyavalyara jo, s melyik bogyd
mérgez6. Egyediil csak a gylijtogetéshez értett, mint a gyerekek. Egy napon igy gondolkodott:

— Elegem van, hogy csak gyiijtogetek, mint a gyerekek! Elmegyek, és épitek egy szép
nagy otthont, akkor majd irigykedhetnek, s tan még meg is becsiilnek.

El is indult, hogy megfelel6 helyet keressen az uj otthondnak. Bizony mondom nektek,
cudar egy meleg volt, s mar jo ideje szarazsag uralkodott a tdjon. Nem is tudom mar napjat,
mikor esett utoljara es6. Mao megszomjazott, megéhezett, s amint a folyohoz ért, egybol meg
is meritkezett benne, s még egy jokora halat is fogott magéanak. De a hal nem csuszott le a
torkan.

— Sebaj, elteszem késobbre, majd eldveszem s megeszem, ha megéhezem.

Tovabb indult hat kis hdsiink. Ment, mendegélt, mig egy nagy tisztashoz nem ért. A
kiszaradt fii egy nagy sziklat dlelt kdrbe. Mao ugy gondolta, megfeleld hely lesz otthonénak
megépitéséhez. Fogott par kdvet, és elkezdte egymasra pakolni dket. Akarhogy is rakta Mao
azokat a koveket, mindegyre csak leddltek. A tiz6 nap és a kovek pakoldsa miatt hamar
elfaradt, igy leiilt kicsit megpihenni a széraz fiire. Amint ott iildogél, meglatott egy fat és egy
botot.

— Na! — gondolta magadban — Ha kobdl nem tudok hazat épiteni, akkor majd
megcsindlom fabol!

Fogta a nagyobb fat, maga elé tette, a botot két tenyere kozé fogta, majd elkezdte
belefirni a nagyobb faba. Egyre gyorsabban és gyorsabban furta a botot, s lass csodat; a fa
fiistolni kezdett, és csak sarga langnyelvek jelentek meg rajta. Mao ugy megijedt, hogy
hirtelenjében radobta a halat. De bizony hiaba dobta rd, a sarga langnyelvek csak azért sem
aludtak ki. Kipiszkalta egy faval a halat, s latta, hogy s6tétebb lett, s az illata is kellemes volt.
Beleharapott a frissen siilt halba, s megoriilt, hogy a titokzatos sarga nyelvek ily finomma
tettek. A fiist meg egyre csak szallt. Felfigyelt ra a torzs népe, mind odagytltek. Nézték Ok is
a csodat, s kérdezték Maotol:

— Mi ez?
Nézte Mao is a sarga nyelveket, s igy szol:
— Tiz!
Fogtak a tiizet, hazavitték, s attdl kezdve nem ettek nyert hist, és nem féltek a sotétségtol.

Mao pedig minden nap hdsiesen drizte a tlizet, s igy megtalalta helyét a torzsben.
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