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pasztalatai

Absztrakt

Az el6adas egy atfogd kutatdsi téma eredményeinek megosztasara irdnyul (Ersek, 2019). Olyan
neveléstudomdnyi témaban kerestem maddszertani megolddst, amely szorosan kapcsolddik a kritikai
gondolkodas fejlesztéséhez elektronikus tanulasi kdrnyezetben. A torténelmi tartalomba agyazott
kritikai gondolkodds kognitiv elemeinek mérési, fejlesztési terileteire koncentraltam. A torténelem-
tanitas kutatdsdnak nemzetkozi dimenzidjdban az egyik megkozelités szerint a kritikai gondolkodas
fejlesztésének és a forraselemzésnek kell a torténelemtanitas kozéppontjaban allnia (Jancsak, 2019).
A feladat és a fogalmi keret Osszetettsége miatt kevés a sikeresnek tekintheté empirikus vizsgalat a
kritikai gondolkodas terén. Magyarorszagon elindult a fogalom pedagdgiai értelmezése (Molnar L.,
2002.; Toth, 2007.; Kovacs, 2009.; Fabian, 2014.), az angolszasz pedagdgia fokuszaban a fogalmi tisz-
tazas és a kritikai gondolkodas szerkezeti elemeinek feltdrasa, 6sszegzése all (Elder — Paul, 2006.; Lai,
2011). Kutatdsom sordn megalkottam a torténelem témakoérben alkalmazhatd kritikai gondolkodas
taxonomiat, amelyet pontositottam Anderson-Krathwohl (2001) tanulasi célkit(izések modelljének
segitségével. A torténelemtanarok gondolkoddsat és nézeteit feltartam strukturalatlan kognitiv tér-
kép mddszerével, tdmogatott felidézéssel. Szakért6i mintavétel tortént.

Az oktatastervezési megkozelitések kozial (Ollé, 2015. p. 86.) a jelen kutatas fejlesztése oktatas-
tanulas szempontjabdl épitette fel a tankéri modulokat, azaz a kognitiv folyamatok fejlesztésére kon-
centralt. A pedagdgiai kisérlet terepe a Neo LMS alkalmazas lett, ami e-learning keretrendszer, tan-
anyagtartalom szervezd rendszer (LCMS). Altalam fejlesztett 2 hetes tandran kiviili anyagot osztot-
tam meg, tutorként tamogattam a didkok tanuldsi folyamatait. A kutatas eljarasrendjét (eszkozok,
madszerek), megbizhatdsagi mutatoit ismertetem az el6adas sordn. A 11-12. évfolyamos gimnazis-
taknal csoportos valdszinliségi mintavételt alkalmaztam, kiegészitettem a hdlabda mintavételi elja-

rassal (6sszesen 330 fG).
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Kutatasi kérdés volt: Milyen médon mérhet6 a térténelmi tartalomba agyazott kritikai gondolko-
das kognitiv elemeinek tanuldi teljesitménye elektronikus tanuldsi kérnyezetben?

A kutatds hipotézisei kozil egyet emelek ki (egymintas t-probat alkalmaztam ennél): A térténelmi
tartalomba agyazott kritikai gondolkodas kognitiv elemeinek tanuléi teljesitményét Iényegesen befo-
lyasolja a Neo LMS fejleszt6 anyagainak megismerése. Az dnkontrollos csoport esetében ez bizonyi-
tast nyert.

Bizom benne, hogy a tanuldk kritikai gondolkodasanak kognitiv elemeit és a digitalis kompetenciat
fejleszt6 modszertani megolddsom hozzajarul a pedagdgiai kulturavaltdshoz. A bemutatdsra kerilé
pedagdgiai kisérlet a tanuldk egyéni fejlesztésérére koncentral, egy j6 példaja a SAMR modell (Puen-
tedura, 2006) felsé szintjének, alkalmazasdval hatékonnya tehet6 a kiilonb6zd térténelmi forrdsok
feldolgozasa, mikdzben az IKT altal nydjtott lehet&ségek is megvaldsulnak.

Kulcsszavak: kritikai gondolkodds, Neo LMS, pedagdgiai kisérlet, torténelem, forrasfeldolgozas

A report on developing critical thinking connected to historical sources

The goal of the presentation is to share the results of a comprehensive research topic (Ersek,
2019). | attempted to find a skill developing methodological solution in the field of pedagogy that is
closely connected to the development of critical thinking in an e-learning environment. The focus is
on assessing and developing the cognitive elements of critical thinking embedded in historical teach-
ing materials. One approach to the research on History teaching at an international level states that
developing critical thinking and source analysis are the main tasks of History instruction (Jancsak,
2019).

Owing to the complexity of the task and the complex conceptual framework, there has been only
a few empirical studies in the field of critical thinking that can be regarded as successful. The peda-
gogical interpretation of the concept has begun in Hungary (Molnar L., 2002.; Téth, 2007.; Kovacs,
2009.; Fabian, 2014.), and the Anglo-Saxon pedagogy focuses on conceptual clarification and on the
exploration and summarization of the structural elements of critical thinking (Elder — Paul, 2006.; Lai,
2011). Based on my research, | created a critical thinking taxonomy which can be applied within the
context of History, and | further refined it by using Anderson-Krathwohl’s (2001) model of learning
objectives. | explored the beliefs and attitudes of History teachers by using a non-structured cogni-
tive map and stimulated recall with questions. The sample procedure was expert sampling.

From the educational planning approaches (Ollé, 2015. p. 86.), the development of the present re-
search created the modules of the course from the education-learning perspective, which means

that it focused on the development of cognitive processes. The present pedagogical experiment was
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executed within the Neo LMS application, which is an e-learning platform and a learning content
management system (LCMS). | created and shared a two-week skill developing material, which was
not part of class activities, with the students, and | assisted their learning processes as a tutor. In this
presentation, | outline the research protocol (tools, methods) and reliability indices of the research. |
applied probability cluster sampling in the case of eleventh- and twelfth-graders, and additionally
used snowball sampling (altogether 330 participants).

The research questions were the following: How can the students’ performance be assessed re-
lated to the cognitive elements of critical thinking embedded in historical teaching materials in an e-
learning environment?

| highlight one of the research hypotheses (one-sample t-test was used in this case): Students’
performance related to the cognitive aspects of critical thinking embedded in historical teaching ma-
terials is significantly influenced by becoming familiar with the Neo LMS skill developing materials. In
the case of the single-case experiment group, this hypothesis was confirmed.

| hope that my methodological solution that develops the cognitive elements of students’ thinking
and their digital competence will contribute to the transition in pedagogical approach. The presented
research in the field of pedagogy focuses on the individual development of students, which is a good
example of the highest level of the SAMR model (Puentedura, 2006), and by applying this, the inter-
pretation of different historical sources can be more effective and the opportunities offered by the
ICT environment are also incorporated.

Key words: critical thinking, Neo LMS, research in pedagogy, history, source analysis
1. A bevalasvizsgalat témdja

A digitalis eszk6zok és modszerek bevalasvizsgdlata szekcidohoz kapcsolédott a konferencian el-
hangzott el6addsom, amely egy atfogd kutatasi téma eredményeinek megosztasara irdnyult (Ersek,
2019). Olyan neveléstudomanyi témaban kerestem mddszertani megolddst, amely szorosan kapcso-
|6dik a kritikai gondolkodas fejlesztéséhez elektronikus tanuldsi kornyezetben (a torténelmi forrdsok-
hoz kapcsolédé kritikai gondolkodasfejlesztés tapasztalatairdl beszéltem). Torténelmi forrasnak te-
kintek a torténelmi tanulmanyok keretei k6z6tt minden emléket (pl. dokumentum, targy), amely a
torténelmi megismerés kiinduldpontja azaltal, hogy abbdl szamunkra hasznosithaté informacid kelet-
kezik, segitségével a mult feldolgozhato és elemezheté.

A torténelmi tartalomba agyazott kritikai gondolkodas kognitiv elemeinek mérési, fejlesztési teri-
leteire koncentraltam a kutatds sordn. A kritikai gondolkodas fejlesztése az amerikai tarsadalomtu-
domanyi nevelés egyik f6 feladata, hazankban az utdbbi évtizedig néhany munka foglalkozott ezzel,
disszertaciom (A torténelmi tartalomba agyazott kritikai gondolkodas kognitiv elemeinek mérési,
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fejlesztési lehet6ségei a 11-12. évfolyamos gimnaziumi tanuldk kérében elektronikus tanuldsi kor-
nyezetben) célja e hidnyossag poétlasa volt.

A kdznevelés rendszerében dolgozé kozépiskolai tanarként tantargypedagdgiai kutatdst végeztem,
tipusa szerint fejlesztésalapu kutatasrdl van szé6. Nem a mérési kornyezet (Neo LMS) fejlesztése volt a
cél, azt eszkdznek tekintettem a kutatdsi kérdések és hipotézisek feltarasahoz. A feladat és a fogalmi
keret 6sszetettsége miatt kevés a sikeresnek tekinthet6 empirikus vizsgalat a kritikai gondolkodas
terén. Magyarorszagon elindult a fogalom pedagdgiai értelmezése (Molnar, 2002.; Téth, 2007.; Ko-
vacs, 2009.; Fabian, 2014.), és az RWCT (Reading and Writing for Critical Thinking) adaptalasa méd-
szertani elemeivel segiti a teriilet fejlesztését. Az angolszasz pedagdgia fékuszaban a fogalmi tisztdzas
és a kritikai gondolkodas szerkezeti elemeinek feltardsa, 6sszegzése all (Elder — Paul, 2006.; Lai,
2011).

Az elektronikus tanuldsi kornyezetek koziil kutatdsomban a pedagdgiai kisérlet terepe a Neo LMS
alkalmazas lett. A Neo LMS e-learning keretrendszer, tananyagtartalom szervezd rendszer (LCMS). A
rendszer nem kotddik tantargyhoz, csak egy keret, amelyet a tutor tolt ki tartalommal. A pedagdgia
kisérlet soran 2 hetes tandran kivili fejleszt6 anyagot osztottam meg a témaban, tdmogattam a dia-

kok tanulasi folyamatait. Kisérleti és kontrollcsoportokat vontam be, 6sszesen 330 f6t.
2. Kutatasi kérdések, hipotézisek

Kulturalis antropoldgiai megkozelitésben az egyén szintjén a sikeresség feltétele az autondmia,
ezen belll a tanulasra valo képesség (Fabian, 2014, 9-11. o.). A pedagdgiai célom a kutatasi kisérlet
megvaldsitasaval a mindségi, hatékony létezés feltételeinek tdmogatdsa, megteremtése volt a gim-
nazium 11-12. évfolyamos tanuléi korében.

A kovetkezd kutatasi kérdésekre kerestem a valaszt a tanuldi hatékonysag névelése érdekében:

1. Mely valtozék tekinthetSk a torténelem tantdrgy keretein beliil a kritikai gondolkodas kognitiv

elemeinek?

2. Hogyan fejleszthet6 hatékonyan a tanuld képessége a torténelmi tartalomba agyazott kritikai

gondolkodas kognitiv elemeihez kapcsoléddan?

3. Milyen médon mérhetd a torténelmi tartalomba agyazott kritikai gondolkodds kognitiv eleme-

inek tanuldi teljesitménye elektronikus tanulasi kérnyezetben?
A kutatas hipotézisei a kovetkez6k voltak:
Hi: A kritikai gondolkodds kognitiv elemeihez kapcsolddd torténelemteszt megolddsanak ered-

ményessége fligg az elGzetes torténelmi tudasszinttdl.
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H: A torténelmi tartalomba agyazott kritikai gondolkodas kognitiv elemeinek tanuldi teljesitmé-
nyét lényegesen befolydsolja a Neo LMS fejleszt6 anyagainak megismerése.

Hs: Eredményesebb a tanuldk tesztmegolddsa elektronikus tanulasi kornyezetben a papiralapu
teszteknél a torténelmi tartalomba agyazott kritikai gondolkoddsanak kognitiv elemeinek mérése
esetében.

Ha: Szignifikans kiilonbség van az osztalyok alapjan képzett részmintak torténelmi tartalomba
agyazott kritikai gondolkodasanak kognitiv elemei kdzott.

Hs: A fidk teljesitménye szignifikdnsan jobb a torténelmi tartalomba 4gyazott kritikai gondolkodas
kognitiv elemeit méré teszt esetében a lanyok eredményénél.

He: A torténelem tantargy szeretete erdteljesen meghatarozza a torténelmi tartalomba agyazott
kritikai gondolkodds kognitiv elemeire vonatkozé teszt tanuldi eredményét.

H;: A tanuldk torténelmi tartalomba dgyazott kritikai gondolkoddsdnak kognitiv elemeit nem be-
folyasolja a szlil6k iskolai végzettsége.

Hs: A torténelem irdnt motivalt 11-12. osztalyos gimnazistak szovegértelmezése hatékony.
3. A kritikai gondolkodasfejlesztés elméleti keretei

Az értekezésben az elméleti keretek feltarasa soran 6sszegeztem a kritikai gondolkodas fogalma-
val, szerkezetével kapcsolatos allaspontokat, majd a torténelmi tartalomba agyazott forrasfeldolgo-
zashoz kapcsoldodo elemeket tekintettem at. A kritikai gondolkodas meghatarozasanal Facione (1990,
idézi Lai, 2011) és Halpern (1998, idézi Lai, 2011) fogalmi megkozelitését vettem alapul: A kritikai
gondolkodas altalanos kognitiv képességek szitudciétdl fliggs készlete, olyan céltudatos, Oniranyitott
itéletalkotdsi és értékelési folyamat, melynek soran az egyén kognitiv készségeket vagy stratégiakat
hasznal, amelyek névelik a kivant eredmény, dontés létrejottének valdszinliségét.

Kutatdsom soran megalkottam a térténelem témakdrben alkalmazhato kritikai gondolkodds taxond-
midt:

(1) fogalom azonositdsa (képi informacid, szoveg stb. alapjan),

(2) Iényegkiemelés (sz6vegbdl, képrdl stb.),

(3) kévetkeztetés forras (szoveges, képi stb.) alapjan,

(4) forrasok (szoveges, képi stb.) kritikai elemzése,

(5) forrasok (abra, széveg, tablazat, grafikon stb.) érteImezése,

(6) okok, célok feltdrdsa,

(7) érvelés.

A fenti elemeket pontositottam Anderson-Krathwohl (2001, idézi Heer, 2012) tanulasi célkit(izé-
sek modelljének segitségével. A kognitiv folyamat dimenzidéi mentén (kategdridk és kognitiv folyama-
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tok) azonositottam a torténelmi tartalomba dgyazott kritikai gondolkodas kognitiv elemeit, meghata-
roztam el6fordulasi ardnyukat és az operatorokat a gimnaziumi kerettantervben (9-11. évfolyamon)
felderit6 tartalomelemzéssel. A tartalomelemzéssel nyert adatokat elhelyeztem a kognitiv folyamat
dimenzidé 6 kategdriajanak és a tudas dimenzié 4 elemének metszetébe (az 1. tdbldzat a kognitiv
elemek aranyat mutatja be). A kognitiv folyamat dimenzidjanak kategériai kéziil a megértésre, elem-
zésre és értékelésre vonatkozdk emelkednek ki a kerettantervi fejlesztési kovetelmények (23 darab)

esetében a szazalékos adatok alapjan.

2. tablazat A kritikai gondolkodas folyamatainak térténelem tantargyi kognitiv dimenzidja (Heer, 2012 alap-

jan) és kerettantervi azonositasa

Kognitiv folyamat dimenzié
ismeret megértés alkalmazas elemzés értékelés | alkotas
felismerés értelmezés végrehajtds | megkilonboz-| ellenbérzés| generalads
vissza- szemléltetés kivitelezés tetés birdlat tervezés
emlékezés osztdlyozas 16., 20.b* rendezés 3.,4.,6., | létreho-
20.a* Osszefoglalas jellemzés 7., 13, zas
kovetkeztetés 1.,,5.,10.,14.,| 17.21. 15.
osszehasonli- 19., 22., 23.
tas
magyarazat
2.,8,9., 11,
12., 18,
4,16% 25,00% 8,33% 29,16% 29,16% 4,16%

*Az adott tartalmi elem elsé és mdsodik fele.

A kritikai gondolkodas jelent&sége a torténelemtanitds sordn névekedett napjainkban. , A torténe-
lemtanitas kutatdsdnak nemzetkozi dimenzidjdban alapvet6en két szemléletmdd er6sodott fel az
utdbbi években. Az egyik megkodzelités szerint a kritikai gondolkodas fejlesztésének és a forraselem-
zésnek kell a torténelemtanitds kréddjaban allnia, a masik szerint a torténelemtanitds a kollektiv em-
|ékezet megébrzdje (Jancsak, 2019).” A két allaspont pedagdgiai alkalmazasanak egylittese teremtheti
meg az Uj nemzedékek szdmdra a megfelel6 hozzaadott értéket. Onallo, kritikusan gondolkodd em-
berekké kell valniuk a tanuldknak, ez az egyik alapvets elvaras az iskolakban és a 21. szdzadi készsé-
gek kozott a munkaerdpiacon. A Vildggazdasagi Férum 2018-as jelentése alapjan a kritikai gondolko-
das 2020-ban a masodik legfontosabb készség, amivel egy munkavallalénak rendelkeznie kell. A 21.
szdzadi készségeket dllitja a kozéppontba a ,,4 C” modell is (Communicate — Kommunikdlj! Critically
Think — Gondolkodj kritikusan! Collaborate — M(ikédj egyiitt! Create — Alkoss!), amely a tanuldkat

sarkallja innovaciéra. Ehhez kapcsolodnak a digitalis és az alapkészségek.
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Beazonositottam azokat a kognitiv elemeket és szinteket, illetve az ehhez kapcsolddé feladattipu-
sokat, feladatokat, amelyeket felhasznaltam a kutatdshoz kapcsolédd papiralapu és elektronikus

tesztfeladatokkal torténé mérésben.
4. A kutatds eljarasrendje (mintavétel, eszk6z6k, modszerek)

Fejlesztésalapu kutatast végeztem, amit a kritikai gondolkoddshoz és az elektronikus tanulasi kor-
nyezethez kapcsolddé feltaro jellegl kutatasok elGztek meg. A 2018-as tavaszi elsé mérés (papiralapu
elémérés) a 11. osztalyos tanuldk képességeinek felmérése mellett a méréeszkoz hitelesitésére foku-
szalt. igy az elektronikus tanuldsi kdrnyezethez kapcsolddé fejlesztési anyagokat ki lehetett dolgozni a
megalkotott taxondmiara tamaszkodva. Az utdmérés megvaldsitasa a 12. évfolyamon tortént.

Csoportos valdszinlségi mintavételt alkalmaztam a kisérleti csoportoknadl, amelyet a kontrollcso-
portok bevondsa esetében kiegészitettem a hdlabda mintavételi eljarassal (Iétszamok: kisérleti cso-
port 213 f6 a papiralapi mérésnél, a Neo LMS feliiletén a kisérleti csoport 151 {6, a kontrollcsoport
179 f4). A kisérleti csoportok szama 8, a kontrollcsoportok szama 9 volt. A vizsgdlatban résztvevd
diakok nemek szerinti megoszlasa: 39% fiu, 61% lany. A 2. tdbldzatban foglaltam 6ssze a kutatas elja-

rasrendjéhez kapcsoldddan a kutatdsi szakaszokat, eszk6zoket és mddszereket.

2. tablazat A kutatds eszkozeinek és modszereinek eljarasrendje

Kutatdsi szakaszok Eszkdzok Mddszerek
Kutatasi el6zmény kvantitativ modszerek
2004-2005 papiralapu sajat fej- feldolgozdé mddszer:
A kritikai gondolko- | lesztésl mér6eszkdzok eredményvizsgalat (teljesit-
das mérése torténe- | torténelem tantargyi ményvizsgalat, kvantitativ
lembdl a 11. évfo- tuddasteszt adatelemzés)
lyamon kritikai gondolkodas kérdGives felmérés
feladatlap tantargyi leiré és matematikai statiszti-
tartalomba agyazottan kai mddszerek
(képességmérés) kétmintas t-proba
adatlap (6sszehasonlité korrelacidszamitas
vizsgalatokhoz) klaszteranalizis
varianciaanalizis
regresszidanalizis

185



Kutatas

kombinalt modell alkalmazasa

2013-t6l folyamatos

szakirodalom

elméleti keretek feltarasa,
szintetizdlasa

2013. december
4 évfolyamos gim-
naziumi kerettan-
terv 1. vizsgdlata

(OFI pedagdgiai

fejleszt6jeként)

4 évfolyamos gimnazi-
umi kerettanterv

beavatkozasmentes kutatas:
kvalitativ tartalomelemzés

2014
WEB 2.0 alkalmaza
sok hasznalata

online kérdgivek

mikrokutatasok, kvantitativ
adatelemzések

E-teszt fejlesztése

elektronikus préba-

tesztelemzés kvantitativ esz-

2016 és 2018 tesztek Socrative; kozokkel
Redmenta
2017. majus (2018. kdzponti méréeszkoz: regresszidanalizis
februar) az

OKM szovegértési
eredményei a proba-
mérésben résztvevé

csoportnak

2017. oktdber
4 évfolyamos gim-
naziumi kerettan-
terv 2. vizsgdlata

4 évfolyamos gimnazi-
umi kerettanterv

intrakddolas (személyi trian-
guldcid)
kvalitativ tartalomelemzés
(a kritikai gondolkodas eleme-
inek, operatorainak feltarasa
és 0sszekapcsolasa a kognitiv
folyamat dimenzidjaval)

2017/2018. tanév
elGtesztelés
kisérleti csoportok
bevonasa

papiralapu sajat fej-
lesztés(i mérbeszkoz 3.
valtozata:
kritikai gondolkodas
feladatlap tantargyi
tartalomba agyazottan
(képességmérés)
elektronikus kérddiv

eredményvizsgalat (teljesit-
ményvizsgdlat, kvantitativ
adatelemzés) és trendvizsgalat
(a 2004-es és 2018-as adatok
Osszevetése)

hattérvaltozok elemzése




Fejlesztés szakasza

feltaré kombinalt modell
iskolajelleg(i tantargy-
pedagdgiai kutatas

2017/2018. tanév
el6tesztelés, fejlesz-
tés, utomérés

a flgg6 valtozd értéké-
nek mérése (papir ala-
pon)

tudasszint mérése

fliggetlen valtozo (NEO
LMS mddszertani
anyag — sajat fejlesz-
tés) alkalmazasa

elektronikus teszttel a
flggd valtozd mérése

onkontrollos kisérlet

2018/2019. tanév
Gsze
fejlesztés és uto-
tesztelés
kisérleti és kontroll-
csoportok bevondsa

NEO LMS mddszertani
anyag maédositott val-
tozata — sajat fejlesztés

online kérd6iv

kontrollcsoportos kisérlet

hattérvaltozok elemzése

A kutatasi eredmé-
nyek 6sszegzése,
kiegészitése

kvantitativ és kvalitativ mod-
szerek

2018/2019. tanév
téli és tavaszi id6-

a kutatas adatbazisai

eredményvizsgalat (teljesit-
ményvizsgdlat, kvantitativ

tése: a kritikai gondol-
kodas ismérvei a torté-
nelemtanitasban

szaka adatelemzés);
hattérvaltozok elemzése
2019. nyar fogalmi térképek készi- kvalitativ adatfeldolgozas

(strukturalatlan kognitiv tér-
kép mddszere tdmogatott
felidézéssel)

A kritikai gondolkodassal kapcsolatban a torténelemtandrok gondolkoddasat és nézeteit kismintas

kutatads keretében tartam fel. A mintavételi eljards szakért6i mintavétellel tértént: a kérdezettek

gimnaziumban tanitd térténelemtandrok. Tanari fogalomtérképek késziltek a fliggd valtozordl: a

kritikai gondolkodas ismérvei a torténelemtanitasban. A legfontosabb kulcsfogalmak, amelyek a

kritikai gondolkoddassal szoros kapcsolatban vannak a kutatas alapjan: sajat értékelés; 6nallo, tu-

datos, reflektiv véleményalkotds; rendszerezés, szabdlyok felismerése és alkotasa; forraskritika;

problémamegoldas; konceptualis valtas. A kritikai gondolkodas altalam legrovidebben megne-

vezhetl székapcsolatdat megerdsitette a kutatas: értékel6 gondolkodasrdl van szé, amely a torté-

nelemtanitas segitségével, a forrasok feldolgozasaval segit eligazodni a jelenkorban.
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5. A fejlesztésalapu kutatasi kisérlet

Az eredményekbdl és a szakirodalombdl arra lehet kdvetkeztetni, hogy a tartalomfiigg6, konkrét
szituacidhoz és helyzethez kapcsolddd kritikai gondolkodastanitas felé kell elmozdulni (Molnar L.,
2002) a pedagdgiai munka soran. A Neo LMS feliiletén elkészitett, a fenti témdhoz illeszkedd e-
tananyag kiemelked& szerepe abban all, hogy korszer( tanulasi kdrnyezetben kiilénb6z6 tipusu tor-
ténelmi forrdsokhoz kapcsolédd ismeretszerzési mddszereiket, technikdikat mélyithették a tanuldk. A
tandrakon ezekrdl tanulnak a didkok, de a fejleszté fellleten 6sszefogottan jelent meg a tajékoztatas.
Kénnyen befogadhatd tananyagmennyiséggel és tananyagtartalommal taldlkoztak. Az informdacidk
feldolgozasanadl a forrasok kritikai vizsgalata és 0sszevetése fejlett kognitiv tevékenységet feltételez, a
tanuldknak tobb szempontu elemzést kellett végezniiik a feldolgozas soran, ezt tdmogatta az elkészi-
tett tananyag.

A Neo LMS fellletére készitett fejleszté anyag a torténelmi forrasok feldolgozasanak, a feldolgo-
zas hatékonysaganak, tudatos m(iveleti eljardsainak tdmogatasara készilt. A tandran kivili tanuldst
tdmogatd anyagként az adott témakoérben modulokba szervezett a feldolgozandd anyag (kilén
Utemben és tankdrben az dénkontrollos, a kisérleti és kontrollcsoportoknak). Minden csoport kiilon
kapott tdjékoztatast a fellletre torténé belépés madjardl, a feliilet haszndlatardl és a tematika Ute-
mezésérdl.

A belépés litemezése a tanuldkra volt bizva egy adott id6szakban, hisz tandran kiviili tanulasi se-
gédlet késziilt, amely a didkok szdmara napi 20 perces elfoglaltsagot jelentett atlagosan. A torténe-
lem tantargyhoz tartozé kévetelményeket a fejlesztési folyamat soran kdzéppontba allitottam, ezek
ismeretében a tanitasi-tanulasi folyamatot szakszer(ien, az elsajatitandd tananyagtartalmat tamogat-
va szerveztem. A cél- és kovetelményrendszer ismertetésével nem terheltem a didkokat, a felilet
hasznalatat, a témdaban az elmélyiilést nem tdmogatta volna. A tankor teljes tematikai strukturdjat
|lathattak a DFG tankorének feliiletén, de a tovabbhaladas a tartalomban akkor valt lehetségessé a
tanulék szamdra, amikor egy kijelolt és kitlizétt modult elsajatitottak. A modulokat (foglalkozdsokat,
fejezeteket) csak sorrendben lehetett teljesiteni. A kialakitott szerkezet a programozott tanulas ele-
meit is felhasznalta. A strukturat a késGbbiekben is lehetett hasznalni vizualisan attekinthetd 6ssze-
foglalasként.

A NAT (ez nem azonos a 2020 szeptemberében életbe |épett szabdlyozdassal) nevelési-fejlesztési
céljai kozul kiemelt terilet volt a tanulds tanuldsanak tdmogatasa. A kulcskompetencidk kozil a ko-
vetkez6 elemekre fokuszalt a fejlesztés: anyanyelvi kommunikacid, digitalis kompetencia és a haté-
kony, 6nallé tanulds. A 4 évfolyamos gimnaziumi kerettanterv fejlesztési kovetelményeire tdmaszko-

dott az e-learning tananyag. A didkok képességfejlesztésének tdmogatdsa a célok kozott szerepelt:
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ismeretszerzés, forrasok haszndlata; a szaknyelv alkalmazasa; tajékozddas térben és idGben; kiemelt
terilet volt a kritikai gondolkodds kognitiv elemeire vonatkozé folyamatok fejlesztése. Az ismeretbd-
vités része volt néhany kotelez adatot tartalmazo széveg, kép, feladat felhasznalasa (fogalom, topo-
grafia, kronoldgia, személy), beépitése. Eszkdzhasznalatban jellemzd volt a mobileszk6zok tulsalya, ez
volt a fejleszt6i javaslat is. Igazodva a kutatasi célokhoz a munkaformak kozil az egyéni munkat ta-
mogatta a fellilet, kommunikaciéra a didk-tutor kdzott kerilt sor szlikség esetén. Formativ értékelési
szempontok érvényesiiltek (Lengyelné, 2011), erre automatikus visszajelzést allitottam be a feliile-
ten, és szoveges értékelést is alkalmaztam.

A Neo LMS felliletén célzottan és tematikusan, forrasfajtadk szerint tortént a fejlesztési anyag ki-
dolgozasa. A NEO LMS rendszerben torténé tananyagfejlesztést és a hozza kapcsolédd kimeneti e-
tesztfeladatok létrehozdsat papiralapu mérés el6zte meg a torténelmi tartalomba agyazott kritikai
gondolkodas kognitiv elemeire vonatkozdéan. A mérési adataim bizonyitjak, bar nincs mérési proto-
kollja a kritikai gondolkodasbeli kognitiv elemek mérésének torténelembdl, lehetségessé valt a fej-
leszt6 tankor kidolgozasa a papiralapi mérések megbizhatdsdgi mutatéi és a megfelel6 mennyiségli
mintaelemszamra tdmaszkodo kutatasi kovetkeztetések alapjan. A kutatas megbizhatdsagat (3. tdb-
ldzat) a mérbeszkozok reliabilitAsmutatdja alapjan hatdroztam meg. A 2018-as feladatsor mérési
eredményeire, taxondmidjara és feladattipusaira tdmaszkodva lehet6vé valt torténelem tartalmon
keresztiil a kritikai gondolkodas kognitiv elemeihez kapcsolddo fejleszt6 anyag kidolgozasa, ezt kéve-

t6en pedig a kimeneti e-teszt |étrehozasa.

3. tablazat. A feladatlapok reliabilitasmutatéi (Cronbach-a)

Feladatlapok Onkontrollos Mérés
mérés (2018) (2018)
Torténelem (ismeret) 0,94 -
Kritikai gondolkodas 0,81 0,83
kognitiv elemei

A tematika 10 modulbdl allt, amelyet a kimeneti e-teszt zart 11. elemként. Az e-teszt dnkontrollos
mérésekor megbizhaténak bizonyult a feladatsor (Cronbach-a = 0,77), de a 330 fGs (kisérleti és kont-
rollcsoport) mérés alapjan éppen elfogadhato a feladatsor megbizhatdsaga (Cronbach-a = 0,69). Volt
olyan csoport is, ahol az atlagosnal megbizhatébban mért az e-teszt (Cronbach-a = 0,85).

A tandran kivili tevékenység témai (A forrasfeldolgozasokhoz az alapveté mddszertani segédlet
Kaposi-Szabé (2017) altal készitett anyag volt, illetve Toth (2007) kdnyve.):

1. Bevezetés

2. Logikai jaték, érvelés

3. Szoveges forrasok feldolgozasa I.
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4. Szbéveges forrasok feldolgozasa .

5. Képi forrasok (pl. fényképek, festmények) feldolgozasa I.
6. Képi forrasok (pl. karikaturak, plakatok) feldolgozasa Il.
7. Térképek feldolgozasa, ,,0lvasasa”

8. A képregények feldolgozasa

9. A filmek megértésének technikai

10. Grafikonok, tablazatok feldolgozasa

11. Orai kimeneti tesztsor

A 2. modul egy részét (Logikai jaték, érvelés) mutatom be. Két fejezetbdl all a modul: Kévetkezte-
tés és megértés ("jaték" a nyelvvel — oldal); Fejtoré (teszt). A tankor egyik legnehezebben feldolgoz-
hatd része ez az Osszeallitott elméleti anyag mennyisége és mélysége miatt. Kiilon fajl tdmogatta a
feldolgozast az érvelésrél: A tanuldk figyelmét rairanyitotta arra, hogy mi tekintheté helyes érvelés-
nek, melyek a részei. Tudatositani kivanta ez a rész, hogy mindennapi életlink sordn ritkan fordul eld,
hogy az alapallitds mindkét részét kimondjuk, mert az egyik premissza kimonddsara altalaban nincs
szikség. Kitér a modul az érvelési hibakra, tipusaira és a racionadlis érvelés 10 alapvet6 szabdlyara,
megsértésiik modjara.

A fejlesztendd, sziikséges kognitiv tevékenységek tudatositdsdnak érdekében az elméleti rész fel-
hivja arra a figyelmet réviden, hogy a kritikai gondolkodds alapvet6 megértési eleme az olvasas ké-
pességén alapul, amelyhez szlikséges a nyelvi megértés (a beszéd megértésének képessége) és a
dekddolas (az irott informacid felismerése és feldolgozasa). A nyelvi megértés legegyszer(ibb formaja
az explicit megértés, amikor a hallottak kdzvetlen jelentését értjik meg. Masik formaja az értelme-
zés, amely kovetkeztetésen alapul. A kovetkeztetés megértéséhez nélkiilozhetetlen a kontextus (szo-
vegosszefliggés, szovegkornyezet). Ennek az elméleti résznek a gyakorlati megvaldsitasa a jatékosi-
tashoz kapcsolddé fejtorével zarja a modult. EIGtte azonban egy gyakorlati példaval szemléltet, hogy
a megértési folyamatot tdmogassa. Az alabbi példa (Téth, 2007 alapjan) utal a fejezet cimére (kovet-

keztetés és megértés) és a kognitiv tevékenység fontossagara:

Jaték a nyelvvel!
A kovetkez6 az allitas:

»A képviselS bevallotta, hogy 6vé az a fegyver, ami kioltotta a felesége életét.”

Milyen jelentéseket lehet elemi allitdsként a mondathoz kapcsolni, ha gondolkodunk? EI&bb gon-

dolkozzon 6nalléan! Mire kovetkeztet?
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* Van egy képvisel6.

* Van fegyvere.

* A képvisel6 nGs ember.

* A felesége halott.

* A fegyver okozta a halalat.
* A fegyver a képviselGé.

* A képvisel6 bevallotta, hogy a fegyver az 6vé.

Egyéb kovetkeztetések, kérdések:
* Egy ismert ember blinténybe keveredett.
* A fegyvert megtaldltak.
* A fegyver pisztoly? Esetleg puska? Vagy kés? Nagyobb fegyverek valdszin(itlenek ebben a
helyzetben.
* A képviselG 6lte meg? Ez az allitasbdl nem feltétlenil kévetkezik.
* Lehetett 6ngyilkos a felesége?
* Esetleg gyilkossag aldozata? Lel6tték, leltotték vagy leszurtdk?
* Esetleg véletlen baleset volt?
* Megalapozottak a kbvetkeztetések? A képviselS biztos, hogy az igazat vallotta?
TEHAT: A kovetkeztetések lehetnek alaptalanok, nem lehet egyediili igazsagként felfogni. Gon-

dolni kell arra, hogy lehetnek mas értelmezések is!
A tanuld szdmara a fenti példa tudatositja, hogy nem szabad egy lehetséges megoldast keresnie az

igazsagkeresés soran, és ezt kell alkalmazni a torténelmi forrasok feldolgozdsa esetében is. A 4. tabld-

zat tartalmazza az e-teszt feladatainak tipusat és az eredményeket.
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4. tablazat. Az e-teszt feladatainak kognitiv és tematikus azonositasa, eredmények

Feladatok Kisérleti csoport Kontrollcsoport
N=151 N=179
% %
1. Ertékelés (érvelés) 28,48 36,87
2. Elemzés (karikatura) 36,20 35,20
3. Ertékelés (Teleki) 65,56 63,13
4. Relacidanalizis (Pragmatica Sanc- 52,32 50,84
tio)
5. Képelemzés (l. vilaghaboru) 30,02 32,22
6. Grafikon elemzése (kivandorlas) 33,77 36,87
7. Alkalmazas (titkos jegyz6konyv) 41,85 40,87
8. Ertékelés (Husvéti cikk) 45,30 48,16
9. Elemzés (Klebelsberg) 29,80 35,89
10. Ertékelés (gazdasagi vilagvalsag) 46,36 42,09
11. Ertékelés (Lincoln - karikatura) 56,95 62,57
12. Alkotas (térkép) 18,54 26,26

A kisérleti csoportok 5, a kontrollcsoportok 7 feladatban teljesitettek jobban. A legkevésbé sikeres

az alkotas szint(i feladat (szovegalkotas térkép alapjan) megoldasa volt.
6. Kutatasi eredmények

A digitdlis eszkdzhasznalattal megvaldsithatd lehet&ségek és feladatok motivaldk lehetnek a dia-
kok szamara, de a tandri szemléletmdd megvaltoztatasa nélkil elképzelhetetlen e teriilet fejlesztése.
Bizom benne, hogy a tanuldk kritikai gondolkoddsdnak kognitiv elemeit és a digitalis kompetenciat
fejleszt6 maddszertani lehetéségeket kombindlé megoldasom hozzajarul a pedagdgiai kulturavaltas-
hoz. Pedagdgiai kisérletem azt kutatta, hogy milyen megismerési elemek, technikdk alkalmazasaval
tehet6 hatékonnya a kilonb6z6 tipusu torténelmi forrdsok feldolgozasa. A kognitiv elemekrél, gon-
dolkodasi folyamatokrdl konkrét algoritmusokat kindl a fejleszté tankor a hatékonysdg novelésének
érdekében.

Célom volt a pedagdgiai eredményesség novelése érdekében a didkok tevékenykedtetése. Az
eredmények tiikrében allithatd, hogy a kritikai gondolkodds kognitiv elemeinek fejlesztésére tobb
id6t kell szanni tanérakon is.

A kutatasi folyamat soran kilénb6z6 mddszertani eljarasokkal bizonyitottam vagy cafoltam a hi-

potéziseket:

Hi: A kritikai gondolkodas kognitiv elemeihez kapcsolédd torténelemteszt megolddsanak ered-

ményessége fligg az el6zetes torténelmi tudasszinttdl.
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A torténelem tesztfeladatokkal ismeretjellegli informaciok szummativ mérése tértént az onkont-
rollos csoport esetében. A torténelmi ismeretek mérése tette lehetGvé az ismeretekre és képessé-
gekre vonatkozo eredmények 6sszehasonlité vizsgalatat. A minta esetében legszorosabb a kapcsolat
a torténelmi ismeret és a kritikai gondolkodas kognitiv elemeit méré feladatlap eredményei kozott.
Er6s, pozitiv irdanyu kapcsolatrél van szé, amely alapjan a térténelmi ismeretek nagysaga 75%-ban
meghatdrozta a térténelmi tartalomba agyazott kritikai gondolkodas kognitiv elemeinek fejlettségi
szintjét. A parcidlis korrelacids egyitthatd kiszamitdsdval kiszlirhet6 volt a torténelem szeretetének
hatasa (0,67). igy tehat a torténelmi tartalomba agyazott kritikai gondolkodds kognitiv elemeinek
fejlettségét a torténelmi ismeretek nagysdga 67%-ban hatdrozta meg 99%-os valdszinliséggel az
adott mintan.

A hipotézis bizonyitasra keriilt.

Az eredmény alapjan igy fogalmazhaté meg az 1. tézis: A tanuldk torténelmi tudasszintje jelents-

sen meghatarozza a kritikai gondolkodas kognitiv elemeihez kapcsolddé torténelemteszt megolddsa-

nak eredményességét.

H,: A torténelmi tartalomba dgyazott kritikai gondolkodas kognitiv elemeinek tanuldi teljesitmé-
nyét lényegesen befolyasolja a Neo LMS fejleszt6 anyagainak megismerése.

Feltételeztem, hogy a Neo LMS fejleszt6 anyagok megismerése és az IKT eszkdzok pedagdgiai célu
hasznadlata segitségével fejl6dés torténik a didkok kritikai gondolkodas kognitiv elemeihez kapcsolédé
teljesitményében. A kisérleti csoportok papiralapu és e-teszt eredményeit 6sszehasonlitva kideriilt,
hogy tobb csoport esetében valdban van fejl6dés a korabbi teljesitményhez képest, de 2 csoport
eredménye kisebb mértékben elmarad az el6z6 mérés teljesitményétél. Az egymintds t-proba alapjan
az dnkontrollos csoport eredményérél 95%-os szignifikanciaszinten allithatd, hogy nem a véletlennek
koszénhetd a kilonbség: a Neo LMS fejleszt6 anyagdnak hatasa volt az eredményeikre. Az 6nkontrol-
los csoport esetében bizonyitdst nyert, hogy a fejleszté tankornek szignifikdns hatasa volt az eredmé-
nyeikre.

Az 6nkontrollos csoport esetében bizonyitdst nyert a hipotézis.

A tobbi csoport esetében azonban nem szignifikdns a kilonbség: a papiralapu teszt eredménye
csupan 21%-ban befolyasolja a Neo LMS fejleszt6 anyagait atnéz6 kisérleti csoportok eredményét. A
fenti kovetkeztetés helyességét regresszidanalizissel is vizsgaltam, ez is megerdsiti a hipotézis elveté-
sét a tobbi kisérleti csoport esetében.

Ennek kovetkeztében a hipotézist nem tekinthetjik bizonyitottnak.
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Hs: Eredményesebb a tanuldk tesztmegolddsa elektronikus tanuldsi kornyezetben a papiralapu
teszteknél a torténelmi tartalomba agyazott kritikai gondolkodasanak kognitiv elemeinek mérése
esetében.

A kritikai gondolkodds kognitiv elemeit méré torténelmi e-teszt eredményével mint fliggd valto-
zo6val végzett regresszidanalizis adatai alapjan nem nyert megerd@sitést a hipotézis. A hipotézis a kisér-
leti csoportok altal nyujtott teljesitmények alapjan nem allithato teljes bizonyossaggal. Eredménye-
sebb a tanuldk tobbsége a korabbiaknal, de nem bir jelentés magyarazderével.

A hipotézis nem igazolédott.

Hj: Szignifikans kilénbség van az osztalyok alapjan képzett részmintdk torténelmi tartalomba
agyazott kritikai gondolkodasanak kognitiv elemei kozott.

A kiilonbséget latszott igazolni az, hogy voltak eltérések az osztalyok teljesitményének atlagérté-
kei kdzott. Azt azonban, hogy ezek az atlagok valéban, azaz szignifikdnsan kilénbdznek-e egymastdl,
varianciaanalizissel igazoltam, mivel ketténél tobb egydimenziés minta volt. Feltételeztem, hogy a
kiilonb6z6 mintak ugyanabbdl a populaciobdl valdk, vagyis a mintdk homogének. Az F érték alapjan
kijelenthetd, hogy a csoportok ugyanahhoz a populaciéhoz tartozénak tekintheték (99,99%).

A varianciaanalizis eredményei azt mutattak, hogy van legalabb egy (tobb is) olyan csoport a min-
taban, amelyik atlaga kiilonbozik a tobbitél. A mintardl paronként el lehetett donteni a Tukey-préba
segitségével, hogy melyek kilénbdznek (p<0,05).

A hipotézis bizonyitasra kerdilt.

Az eredmény alapjan igy fogalmazhatd meg a 2. tézis: A torténelmi tartalomba agyazott kritikai
gondolkodas kognitiv elemeinek mérése sordn szignifikdns kilénbséget lehet kimutatni az osztalyok
alapjan képzett részmintak teljesitménye kdzott.

A 2. tézissel kapcsolatban tovabbi kutatasi feladat lehet annak vizsgalata, hogy az ismeretek mély-

ségén kivil (I1asd 1. tézis) mely valtozok okozzak ezt a kiilonbséget.

Hs: A fidk teljesitménye szignifikdnsan jobb a torténelmi tartalomba agyazott kritikai gondolkodas
kognitiv elemeit méré teszt esetében a lanyok eredményénél.

Az 6nkontrollos csoport torténelmi ismereteinek feladatlapjanal a fidk teljesitménye szignifikan-
san jobb volt a lanyokénal 99,9%-os valdszinliséggel (a fiuk Iétszdama 10, a lanyoké 17 f6). Ez nem a
véletlennek volt kdszonhet6 az adatok alapjan, azaz a térténelmi ismeretek teriiletén az adott mintan
a fiuk szignifikdnsan jobban teljesitettek. Mivel a torténelmi ismeret jelent6s magyarazo erGvel bir a
kritikai gondolkodds kognitiv elemeire vonatkozo teljesitmény eredményessége teriiletén, ezért fel-

tételeztem a fenti allitast.
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A fiuk és lanyok teljesitménye kozotti kiilonbséget kétmintds t-probaval mutattam ki. A vizsgalt
mintdban a fiuk létszama 76 f6 (39%), a lanyoké 118 f6 (61%). A hipotézist a vizsgalat alapjan el kell
vetni. A Levene-teszt alapjan a két minta variancidja egyenl6nek tekinthet6 a térténelmi tartalomba
agyazott kritikai gondolkodas kognitiv elemeinek hasznalata tertiletén (85,4%-os valdszinliséggel). A
lanyok teljesitményének szazalékos atlaga jobb 1,56%-kal, de nem szignifikdns az eltérés a két minta
kozott a papiralapu teszt esetében, azaz a kozottik levé kiilonbség nagy valdszinlséggel a véletlen-
nek kdszonhetd.

A kisérleti csoportokban a papiralapu tesztnél a hipotézis nem igazolddott.

Az e-teszt esetében azonban bizonyitdst nyert, hogy a két minta kdzotti kiillonbség nem a vélet-
lennek koszénhetd. A fidk Iétszama 54, a l[dnyoké 97 f6 volt az e-teszt esetében. A Levene-teszt alap-
jan a két minta variancidja egyenlének tekinthetd a torténelmi tartalomba agyazott kritikai gondol-
kodds kognitiv elemeinek hasznalata teriiletén az e-tesztnél, igy a kétmintas t-préba elvégezhet6 volt.
Az értékek alapjan 97%-os szignifikanciaszinten kijelenhetjiik, hogy a fiuk jobb teljesitményt nyujta-
nak a térténelmi tartalomba agyazott kritikai gondolkodas kognitiv elemeit méré e-teszt esetében a
lanyoknal.

A hipotézis igazolddott.

Az eredmény alapjan igy fogalmazhatdé meg a 3. tézis: A torténelmi tartalomba agyazott kritikai

gondolkodas kognitiv elemeit méré elektronikus teszteken a fidk teljesitménye jelentés mértékben

jobb a lanyok eredményénél.

He: A torténelem tantdrgy szeretete erételjesen meghatarozza a torténelmi tartalomba agyazott

kritikai gondolkodds kognitiv elemeire vonatkozé teszt tanuléi eredményét.

A korrelacids egyltthatok mértéke és szignifikanciaja alapjan a térténelem tantargy szeretete nem
hatdrozza meg a torténelmi tartalomba agyazott kritikai gondolkodas kognitiv elemeinek tanuldi
eredményét jelentés mértékben (21% a magyardzo ereje). A regresszids elemzés ezt tovabb arnyalta,
a torténelem tantargy szeretete kevésbé birt meghatarozé erével: a torténelmi tartalomba 4gyazott
kritikai gondolkodds kognitiv elemeinek tanuldi teljesitményéhez csupdn 4%-ban jarult hozzd az
elemzés alapjan.

A hipotézist el kellett vetni 99,9%-0s valdszinliséggel.

H;: A tanuldk torténelmi tartalomba agyazott kritikai gondolkodasanak kognitiv elemeit nem befo-

lyasolja a szll6k iskolai végzettsége.
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Elvégeztem a regresszids elemzést (a torténelmi tartalomba dgyazott kritikai gondolkodas kognitiv
elemeit méré teszt eredményével mint figgd valtozoval végzett regresszidanalizis). A szilGi iskolai
végzettségnek nincs magyarazo ereje a torténelmi tartalomba agyazott kritikai gondolkodas kognitiv
elemeire vonatkozé teszt tanuldi teljesitményére a vizsgalt minta esetében. Nem befolydsolja a tanu-
16i teljesitményt a szUl6k iskolai végzettsége, 4%-at magyardzza az eredményeknek.

A hipotézis igazolddott.

Az eredmény alapjan igy fogalmazhaté meg a 4. tézis: A sziil6k iskolai végzettsége szignifikansan

nem befolyasolja a torténelmi tartalomba dgyazott kritikai gondolkodas kognitiv elemeire vonatkozo

mérés tanuldi teljesitményét.

Hs: A torténelem irant motivalt 11-12. osztalyos gimnazistak szovegértelmezése hatékony.
A hipotézist a hattéradatok birtokaban a motivaciéhoz kapcsolddoé adatok (torténelmi attit(id, torté-
nelmi kdnyvek olvasasa, torténelemjegy) és a szoveges feladatok (az e-teszt 7-9. feladatai) kapcsola-
taval vizsgaltam. A torténelmi tartalomba dgyazott kritikai gondolkodas kognitiv elemeit méré e-teszt
szoveges feladatait fliggd valtozdnak tekintve elvégeztem a regresszidanalizist, valamint ellenérzés-
ként a korrelacids kapcsolat vizsgdlatat is: gyenge pozitiv egylitt jaras allapithatd meg, de az adatok
alapjan a hipotézis nem igazolédott.

El kell vetni a hipotézist.

A kodznevelés és kutatas teriletén hianypdtld eredmények, az empirikus és kvalitativ kutatasi ko-
vetkeztetések, amelyeket a disszertacid bemutat, tovabbi kutatasok kiindulépontja lehet. A tovabbi
kutatasi lehet&ségek egyike, hogy a fejlesztéshez készitett Neo LMS anyagot blended learning jellegl
modszertani anyaggd lehet alakitani. Orai tamogatdssal kell elvégezni a fejlesztést, ennek hatékony-
sagat Ossze kell vetni a jelenlegi kutatasi adatokkal. Az egyik kisérleti csoport esetében ez a mddszer
hatékonynak bizonyult. Az 6 fejl6dési eredményiik jobb a kisérleti csoportok atlagos teljesitményétdl.
Javasolt kutatasi kérdés: Szignifikdnsan tudja-e névelni a tanuldk kritikai gondolkoddsanak kognitiv
elemeit a blended learning médszertani megoldas fejlesztési anyaga?

A kutatdsalapu vagy problémaorientdlt tanuldsi folyamat fejleszti leginkabb a gondolkodasi folya-
matokat, meggy6z6désem és kutatdsaim szerint a vizsgalt modszertani elemek koziil ezek a leghaté-
konyabbak. A projektek megolddsa, csoportos feldolgozasa hozzajarul a tanuldk 21. szdzadi készsége-
inek fejlesztéséhez. E terileten végzett hatékonysdgvizsgdlat elemeinek kidolgozasa, mérése és fej-
lesztése elektronikus tanulasi kornyezetben segitené a digitalis atallast. Javasolt kutatasi kérdés: Mi-
lyen kvantitativ és kvalitativ kutatdsi modszereket lehet pdrositani a javasolt hatékonysagvizsgdlat-

hoz?
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