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EFFECTS OF L1 DOMINANCE
ON THE ACQUISITION OF ENGLISH SOUNDS
BY TURKISH/PERSIAN BILINGUALS

Afshar, Naeimeh
University of Pannonia
Veszprém, Hungary
Iran

This study will investigate the process of acquiring the sound structure of
English by bilingual Turkish-Persian speakers in the south-west of Iran,
more specifically addressing the question whether bilinguals will do better
than monolinguals on pronouncing the sounds of English. Speech samples
will be selected from 30 Turkish bilinguals (both female and male) as well
as from 30 Persian monolinguals. Participants are high-school students
learning English as a foreign language. There will be two experimental
groups and two control groups in order to compare and analyze the data. The
sound structure of three languages, i.e. Turkish, Persian and English, will be
studied to discover structural similarities and differences between the native
and the foreign languages. Also the participants’ familiarity with producing
and perceiving the native and foreign sounds will be tested to see (i) if there
is dominance of one native language over the other, and (ii) whether the
dominance is reflected in the pronunciation and/or perception of the English
sounds. Finally, the participants’ language attitude towards the native and
foreign languages will be determined and related to the acquisition process.
In order to meet the time frame, the study will be confined to the perceptual
representation of only the vowel phonemes, especially schwa and the
contrast between tense and lax vowels in English. As a first approximation,
English texts with target words full of vowel sounds (including schwa) will
be prepared plus a background questionnaire covering participants’ age,
gender, mother tongue (L1), degree of bilingualism (L1 versus L2), age of
acquisition of the language(s) they speak, frequency of using each language,
and so forth.

Keywords: Bilingualism, Turkish, Persian, L1, L2, L3, sound structure of English.
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KREATIVITAS A NYELVOKTATASBAN

Albert Agnes

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Budapest, Magyarorszag
Hungary

Eldaddsomban amellett szeretnék érvelni, hogy egy olyan, napjainkban
egyre fontosabba valo készség, mint a kreativitas, fontos szerephez juthat a
nyelvorakon is, és ramutatok arra, hogy a nyelvorak valdjaban kivalo alkal-
mat kindlnak a tanuloi kreativitas kibontakoztatasara. Ehhez el6szor a XXI.
szazadi oktatas elméletein keresztiil mutatom be a kreativitds fontossagat,
¢és igyekszem meghatarozni, hogy pontosan mit is értenek ezek az elmé-
letek kreativitas alatt. Beszélek roviden a kreativitas jelen helyzetérdl az
oktatasban. Végiil vazolom, hogy miért tartom a nyelvoktatast kiilonosen
alkalmasnak a tanuloi kreativitas kibontakoztatésara.

XXI. szazadi készségek: a kreativitas szerepe
A XXI. szazadi készségek alatt altalaban azokat a képességeket, készsége-
ket és tanulasi diszpoziciokat értjiik, melyeket szamos akadémikus, okta-
tassal foglalkoz6 szakember, lizleti vezetd és kormanyzati hivatal egyarant
elengedhetetleniil sziikségesnek tart a XXI. szdzadbeli munkahelyeken. Bar
nincs teljes konszenzus a készségek pontos mibenlétét illetéen, ugyanakkor
szamos ilyen lista 1étezik [6; 8; 12]. A kiilonbségek ellenére a listak kozos
pontja az, hogy a targyi tudas felhalmozasa helyett sokkal nagyobb hang-
sulyt helyeznek az elsajatitand6 készségekre.

Talan az egyik legismertebb listat a Partnerség a XXI. szazadi oktata-
sert nevi szervezet allitotta 6ssze [8]. Az elképzelésiiket bemutatd dbran 6k
egy sematikus szivarvanyt hasznalnak a targyi tudast képviseld kulcsfontos-
sagu targyak és XXI. szazadi témak leirasara, melyek mellett hdrom 1étfon-
tossagunak itélt készségcsoport kap helyet: (1) a tanuldshoz és innovacidhoz
kapcsolodo készségek, (2) az €letvezetési €s karrierrel kapcsolatos készsé-
gek, valamint (3) az informécidohoz, médiahoz és technoldgiahoz kapcsolddo
készségek. Mivel az oktatassal kapcsolatban az elsd csoport, a tanuldshoz és
innovacidhoz kapcsolddo készségek tiinnek a leginkabb relevansnak, ezért
most eltekintek a kulcsfontossagu targyak és a masik két készségcsoport
targyaldsatol. A tanulashoz és innovéciohoz kapcsolodd készségcsoport
masik neve a 4C, mivel angolul az ide tartoz6 készségek mindegyike — kre-
ativitas (creativity), kritikai gondolkodas (critical thinking), kommunikacid
(communication) €s egyiittmiikddés (collaboration) — ¢ bettivel kezdddik.
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Ebben az elméleti keretben a kreativitas értelmezésében egyarant szerepet
jatszik az a hagyoményos megkozelités, miszerint a kreativitas uj és értékes
otletek kitalalasat és ezek tovabbfejlesztését foglalja magaba [3], am a ma-
sokkal val¢ kreativ egylittmiikddést is emliti, ezaltal 6sszekapcsolva a krea-
tivitast a kommunikacioval €s az egyiittmiikodéssel. Ugyanakkor szeretném
felhivni a figyelmet arra, hogy a kreativitds mint fontos készség nemcsak itt
jelenik meg, hanem része az Osszes fent emlitett, XXI. szdzadi készségeket
targyalo tovabbi elméletnek [6; 8; 12].

Kreativitas az oktatasban
Az intézményes nevelést vizsgalva a kreativitas oktatdsban betoltott szere-
pe egyaltalan nem egyértelmii. Természetesen régota 1étezik a tehetséggon-
dozas fogalma, amit az oktatas egy specialis terlileteként tartanak szamon,
ugyanakkor a kdzoktatds hagyomanyos formaiban a kreativitas probléma-
kat is felvet. A targyi tudast kozéppontba helyezé megkozelitésekben a ta-
nartdl elvarjak, hogy bizonyos id6 alatt adott mennyiségli anyagot adjon le,
tanitson meg a didkoknak. Ebbdl a szempontbdl problémat jelent, hogy az
osztalyteremben felszinre tord kreativ gondolatok és megoldasok — éppen
ujszertiségiik miatt — zavart keltenek, akadalyozzak a tudasatadas megszo-
kott folyamatat. Ezért illetik kritikdval manapsag egyre tobben a jelen oktata-
st rendszert €s allitjak, hogy a kdzoktatasban a kreativitas fejlesztése helyett
annak elnyomasa, visszaszoritasa jellemzd. Sir Kenneth Robinson példaul ezt
mondta ,,Nem felnoviink a kreativitashoz, hanem kindviink beldle — vagyis az
oktatas soran inkabb kinevelik bel6liink™ [idézi 11, 57. o.].

Ennek ellenére az intézményes oktatasban is egyre tobben érvelnek a
kreativitas fejlesztése és Osztonzése mellett, amire jo példa a fent bemuta-
tott XXI. szdzadi készségek novekvo népszerlisége. A kreativitast 6sztonzo
hangok ugyanakkor mar az oktataspolitikaban is egyre er6sodnek. Kozel
egy évtizede, 2010-ben az Eurdpai Bizottsag készittetett egy jelentést Kre-
ativ tanulas és innovativ oktatas cimmel [4]. Ennek keretében szakértok
vizsgaltak az Eurdpai Unid tagallamainak tanterveit és megallapitottak,
hogy bar a kreativitds ezek mindegyikében emlitésre keriil, de kdzel sem
ugyanolyan gyakorisaggal. Tovabba a hivatalos dokumentumok sajnos azt
sem garantaljak, hogy az iskolai gyakorlat kdveti az ezekben megfogalma-
zott iranyelveket. A tandrokkal folytatott kérddives vizsgalat azt mutatta,
hogy bar a vélekedések szintjén a tanarok tamogatjak a kreativitast, en-
nek gyakorlati megvaldsulasa mar sokkal kevésbé egyértelmii. Példa erre,
hogy bar majdnem minden tanar egyetértett azzal az allitassal, hogy kreativ
megkozelitések minden tudésteriilten €s iskolai tantargy esetében alkalmaz-
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hatdk, a tanarok kevesebb mint fele allitotta, hogy ordin hasznal jatékos
¢s multidiszciplinaris megkozelitéseket, pedig ezek koéztudottan fejlesztik
a kreativitast. Ugy tiinik tehat, hogy a pozitiv attitiidok sokkal ritkdbban
nyilvanulnak meg a mindennapi gyakorlatban.

Kreativitas a nyelvoktatasban
A kreativitas és a nyelvtanulds kapcsolata tobbféle szempontbol kutathato.
Vizsgalhatjuk a kreativitast mint a nyelvtanulasban esetlegesen szerepet jat-
sz0 egyéni kiilonbséget. Ilyen kutatasokat végzett példaul Ott6 Istvan [7],
aki kapcsolatot tart fel a nyelvtanuldi kreativitas és a jegyekkel mért nyelvi
teljesitmény kozott. Sajat kutatdsaim [1; 2] sordn pedig azt talaltam, hogy
a tanuloi kreativitasnak arra is hatdsa van, hogy a didkok milyen nyelvi
teljesitményt nyujtanak egyes konkrét feladatokon. Az empirikus kutatdsok
alapjan jogosnak tiinik az a kovetkeztetés, hogy a nagyobb foku kreativitas
hasznos lehet a nyelvtanulds szempontjabol.

Egy masik, az elézdvel némileg dsszefliggd, de taldn anndl is fonto-
sabb kérdés, hogy vajon a nyelvtanulas megfeleld terep lehet-e a kreativi-
tas 0sztonzésére és fejlesztésére. Véleményem szerint erre a kérdésre tobb
okbol is igen a valasz. Sok olyan tantarggyal szemben, ahol még manapsag
is a lexikalis tudas felhalmozésa az elsddleges cél, a modern nyelvtanulasi
modszertanokban a nyelv foleg eszkozként jelenik meg. A nyelvéra soran
a cél az alkalmazhat6 nyelvtudas megszerzése, nem pedig a minél nagyobb
tuddsanyag megszerzése magardl a nyelvrdl. Ennek kovetkeztében a nyelv-
oréan targyalando témak kevéssé kotottek, szabadon alakithatok a nyelvta-
nulo6 igényei szerint. Ennek a szabadsagnak oriasi szerepe lehet a tanulok
motivalasaban, és ezzel Osszefliggésben a kreativitas fejlesztésében is [9].

A nyelvoran megjelend feladatok amugy is nagyon valtozatosak le-
hetnek, és a feladatalapti nyelvoktatas teriiletén végzett kutatasokbol tudjuk,
hogy a feladatjellemzOk hatassal vannak a diakok nyelvi teljesitményére.
A szakirodalomban talalhatunk példakat igynevezett nyitott végl felada-
tokkal kapcsolatos kutatdsokra [5], melyek jellemzdje, hogy a feladatnak
nincs egy j6 megoldasa, hanem szamos, egyarant j6 megoldas elképzelheto,
melyek nagyon hasonlitanak a divergens gondolkodast vizsgalo kreativitas
tesztek feladataira. Tin [10] szintén felhivja a figyelmet az Gigynevezett kre-
ativ feladatok hasznalatanak fontossagara, ¢ altaluk latja biztositva a nyelv-
tanuld nyelvfejlodését. Az 6 értelmezésében a kreativ feladatok segitségé-
vel létrehozott 1j mondanivald, 0j jelentés, amit kozolni kell valamilyen
modon az idegen nyelven, valik a nyelvfejlodés f6 zalogava.
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Végiil szintén megemlithetjiik az info-kommunikaciés technologidk

hasznalatat — ami 6nmagaban is fontos XXI. szazadi készség [8] — a nyelv-
tanulassal kapcsolatban. A nyitott végli feladatokhoz hasonléan az ICT-
eszk0zOk haszndlata is timogatja a divergens gondolkodast, hiszen segitsé-
giikkel a nyelvtanulonak lehetdsége nyilik kiilonféle otletek kiprobalasara
€s megvaldsitasara.

10.

11.

12.
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MOTIVATION, ATTITUDE AND EFFORT
TOWARDS LEARNING ENGLISH:
THE CASE OF MUTAH UNIVERSITY
JORDANIAN MALE AND FEMALE STUDENTS

AlKhrisheh, Hazim
University of Pannonia
Veszprem, Hungary
Jordan

Several studies have been conducted for investigating non-linguistic
domains of language learning such as motivation and attitudes towards
learning a second or a foreign language in Jordan [1; 4]. The results of these
studies show positive attitudes towards learning English, with high levels of
instrumental motivation being dominant.

This work aims to investigate the extent to which motivation, attitude
and effort have an effect on L2 proficiency among male and female students
among Mu’tah university students between the ages of 18 and 23. The
students’ native language is Arabic and they are learners of English as a
second language.

The abstract nature of the concept of motivation, as pointed out by
Gardner [3], adds complications to the research in terms of relating the
concept of motivation to other concepts such as effort. However, considering
the main purpose of our research, effort will be investigated independently in
order to study its effect on proficiency. The research tool used to investigate
motivation is Gardner’s Attitude/Motivation Test Battery ( AMTB) [2] as
well as a motivation questionnaire of Ddrnyei [5; 6].

The study aims to investigate the level and type of motivation as well
as the level of proficiency. In this respect, our hypothesis is that female
learners of L2 are better achievers than male learners of L2. The study will
also investigate the relationship between ‘motivation, attitude and effort’
and ‘gender’ on one hand, and the relationship between ‘motivation, attitude
and effort’ and ‘proficiency’ on the other. In addition to quantitative data
collection methods (questionnaires and tests), qualitative data collection
methods will also be used (interviews) to explore these relationships.

Keywords: Motivation, attitude, effort, proficiency, gender.
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HOBA MTAPAJUTMA YECBKO-CJIOBAIIBKOI'O
MIKJAEPKABHOI'O CIIIBPOBITHHUIITBA
AK IIPUKJIAA UBIJII3OBAHOI'O
CIIBICHYBAHHS JIBOX KPAIH

Andreyko, Vitaliy / Angpeiixko, Biramii

JABH3 «YXropoacbkuii HalliOHAIbHUHN YHIBEPCUTET»
M. Yxkropoa, Ykpaina

Ukraine

[ToTpiOHO BiA3HAYUTH 1 MOTOAUTHCS 3 THM, 10 Ha Mexi XX—XXI cTomiT-
TS AUCKYCIi 1010 KPU3U MIKHAPOAHUX BIJHOCHH Ta ICTOPUYHUX 3HAHb Y
BITUM3HSHIA Haylll HaOylu 0coOIMBOT TOCTpOTU. SIK miaysioru, Tak 1 Bif-
MOBIJTHI AHTArOHICTHYHI HACTPOi MAOTh ITUIKOM JIOTIYHE TIOSCHCHHS — IIE
XpOHIYHE HE3aJ0BOJICHHS icTopiorpadiyHUM KaHPOM, TIOYaCTH BTpara Te-
OPETHKO-METO/IOJIOTIYHUX OPIEHTHUPIB, SIKY O0COOJMBO TOCTPO BIAYYNIHU Bi-
TYU3HSHI HAYKOBIII B MEPi0j] BIZIMOBH BiJ HATHAI[IOHAIEHOT MAPKCHUCTCHKOL
imeomnorii. I[Ipu 11bOMyY KpH3a II€HTUYHOCTI ICTOPUYHOI mpodecii nepexu-
Basacs 1 3aximHuMu Koseramu (mpuragaemo @. Oykysmy i3 HOro KHUTOIO
«Kinenp icTopii 1 ocTanHs JoAuHaY) [6], Xo4a 11 HACHIIIKK B YMOBaX CBi-
TOTJISITHOTO TUTIOpaii3My 0€3yMOBHO OyJM MEHII BiIYYTHHUMH. 3 OTIISIY
Ha CKa3aHe, JIOTIYHO MPUITYCTUTH, IO METOAOJIOTIYHO KpH3a HE MEHIIOI0
MIpOIO 3a4enuiia 1 TaKy CKJIaJ0BY HAyKHd MPO MHUHYIE, SIK BCECBITHS 1CTO-
pis. O3HaueHa yMOBa CTajia IPUYMHOIO TOTO, 1[0 CHOTOHIIIHS CUTYallis B
KOHTEKCTI HayKOBOTO JIaJIOTy Ta OCMHUCIIEHHSI BCECBITHBOI 1CTOPIi BiTUM3-
HSHUMHU 1 3apyOKHUMH JOCTITHUKAMH IIIKOM KOPEIOETHCS 13 3MICTOM
CY4acCHUX METOIUYHUX NapaaurM. AJie B TOH JKe 4ac TOBOPUTH IPO iCHY-
BaHHS SIKOICh €IMHO1, BCEOCSIKHOI ICTOPUYHOT TTapaurMu 0e3yMOBHO Oyjie
nepeOuTbIeHHsIM. L{f0 TeHIEHIII10 TOCUTH YITKO BU3HAYHB YJICH-KOPECITOH-
nent HAH VYkpainu C. Binasiacbkuid. Bin koHcTaryBaB: «HaBpsin uun Moxk-
HAa CIIOMIBATHUCS, 10 AKUI-HEOyab €IMHUN MiIX11 JO BUBYCHHS BCECBITHHOL
icTOpii 3MO’Ke BUUEPITHO BUCBITIUTH NeBHUHM ii nepiog» [1, c. 11].

3arajioM axkTyaJbHICTh JOCHIPKEHHS METONOJIOri] mpobiaeMu Mixk-
JIepKaBHOTO CITIBPOOITHUIITBA 1 MDKHAPOAHUX BIJHOCHH OOYMOBIICHA He-
OOXiHICTIO TEOPETUYHOTO OCMHCIICHHS CKJIAJHOI MaNliTPU COIiaJbHUX,
MOJIITUYHUX 1 MDKHAI[IOHAJIbHUX IPOLECIB, SIKI Majd MICIE 1 MPOJOBKY-
I0Th BIJOYBaTHCh y perioHax 1 cyOperioHax €BpOMEHCHKOTO KOHTUHEHTY.
Cawmi cyOperioHd B Cy4acHii MOTITHYHIN HayIll CTaIu HE TIPOCTO 00’ €KTOM
1HTepecy HU3KH 1HTEJEeKTyaliB, a HaBITh BHOKPEMUINCH Y KOHKPETHY MPH-

MIKHAPOIHA HAYKOBO-ITPAKTUYHA KOH®EPEHILILS
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KJIaiHy GopMy JAOCTIKEHHS — perioHanicTuky. GakTHYHO HOBUH HAIPsIM
MOJIITHYHUX JOCIIKEHb BUHUK SIK HACHIZOK JuQepeHIianii moJiTHaHol
HayKH 1 HEOOXITHOCTI OUTBII ITTMOOKO BHBUYATH TAKUH 1CTOPHUKO-TIONITHY-
HU (heHOMEH, SIK cyOperioH. J[o TOro x, He B OCTaHHIO Yepry, MiABUIICHHS
HAyKOBOTO 1HTEpeCy /10 CyOperioHiB 00yMOBJIEHE MOJANbIIINM CTaHOBJICH-
HSIM HOBOI CUCTEMH MI)KHAPOJAHUX BIJHOCHH.

[Tpupona BUTOKIB HAYKOBOTO JUCKYpCY MOXe OyTH pi3HOI0. 3HAYHOIO
MIpOIO BOHA 3aJIEKUTH BiJl TPUBAJIOCTI TOTO ICTOPUYHOTO Yacy, SIKUM OIepye
JTOCIITHHUK. 3 TOYKHU 30py reorpada Kop1ioHu cyOperiony € ctabiibHuME. B
TOM K€ Yac JJIs MOJIITOJIOra, iCTOpUKA 3MIHHICTh KOPJIOHIB, XapaKTEPUCTUK
TOro 200 1HIIIOTO PETIOHY € JOCTATHHO MPUPOTHUM MONTITUYHUM MIPOLIECOM.
Taxe po3yminHs ipoOiieMu CyOperioHy € iJIKOM JIOTITYHUM 1 OOIpyHTOBa-
HuM. /{11 rymaHiTapis BaXIUBO, 00 CyOperioH MaB MeBHY iCTOPUYHO 00Y-
MOBJIEHY CBO€PiIHICTh. BOHA MPOSBISETHCS HE JIMILE HA MONITUYHOMY, ajie
i1 Ha COoLlIaJIbHOMY, €THIYHOMY, KYJIETYPHOMY PIBHSX, TOOTO Ha BCHOMY, L0
THUIOJIOTIYHO BiIpi3HsE cyOperioHanbHe TOBApUCTBO Bija cycimiB. Jlo Toro
XK, Ha TYMKY HU3KW gocmiaHukiB — O. Mimtep [2, ¢. 4-25], O. UyOapbsH
[5, c. 115-127], A. Pokcanguu [3, c. 128-136], E. Crou [4, c. 147-265], X.
JTaGepr [9, c. 48-91], M.KitouoBchKiii [7], Ha KOKHOMY XPOHOJIOTIYHO 00y-
MOBJICHOMY €Talli cyOperioHaibHa crerudika MOKe 3MIHIOBATHUCS CHTYa-
TUBHUMH NOJITUYHUMU KOHQITYpalisiMu (4€ChKI 1 clIoBallbKi 3eMIIl y CKJla-
1i ABctpo-Yropimnu, Yexocnosanpka Pecnyomnika, Ilporekropar boremii
1 Mopagii, CnoBarpka nepxasa, YPCP, Uecrka 1 CnoBanpka degeparnBHa
PecnyOmika 1, Hapemri, Yecbka Ta Cioaupbka PecnyOuiku), ane B Hijomy
BOHA Ma€ CBOIO 1CTOPUYHY OOYMOBIICHICTb, JIOTIKY 1 TOCIIOBHICTb.

3aranom JuIsl iICTOPHKa B HAYKOBOMY CyOperioHaAIbHOMY TUCKYPCi BH-
3HA4YaJIbHUM YMHHHUKOM € COIIIOKYJIbTYpPHA Ta 1CTOPUKO-IIOJITUYHA OJIN3b-
kicte. HacTynne, mo Oeperbcs 10 yBaru JOCHIAHUKAMHU, — L€ CXOXKICTb
BJIQJHUX 1 COIAIBHUX CTPYKTY], IIUISIXHU X €BOJFOIIT, CXOXKICTh MEHTAJIITe-
Ty 1 KyIBTYpHUX Tpaauiiil. @akTUYHO 11e BApTO PO3MIISIIATH K BUTOKU 200
nepeaymoBy (popmyBaHHs cyOperiony. [Ipu oMy npobiema ycBiqoMIIeH-
HSI MEIIKAHIIMHA CYOPETiOHYy CBO€ET CIIJILHOCTI, i1 BiJI3epKaJICHHS Y TPaK-
TUYHIA TUTONIWHI, 3/aTHICTh JO CHUIBHUX TMOJITHYHUX NI Ta YTBOPEHHS
pErioOHaIbHUX CTPYKTYp, Ha HAILIy JYMKY, € BTOPUHHUM YWHHHKOM. ToO-
TO, OUTBII BKJIUBUM € CyOperioH «B co0i» (BiH BKIIIOYAE TAKOXK KYJIBTY-
Py 1 MEHTaJIbHICTD) SIK 00’ €KTUBHE SIBUILIE, HI’K CYOperioH «uist cebe» sk
MOJITUYHHIA Cy0’ €KT, IKOTO B KOHKPETHOMY 3MICTi, K y BUIIAJIKY 13 Uexiero
1 CmoBauunHO0, (PaKTHYHO HE ICHYBaIO 70 XX CTONITTS.
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3 omsAny Ha CcKa3aHe, BUCIOBHMO JIyMKY, 1[0 HOBUI METOJOJIOTIY-
HUU pIBEHb aHATI3y MDKIEPKaBHUX BIJHOCHH B YMOBAaX PO3IIUPCHHS pe-
riOHAJIPHUX CUCTEM IOB’ sI3aHUH 3 HEOOX1THICTIO OCMUCIUTH €THOKYJIBTYP-
Hi Ta ICTOPUKO-TIOMITUYHI BIIMIHHOCTI B yMOBax I00anbHOI yHi(ikaiii.
O3HaueHUll BUKIWK aKTyalli3y€ 3aBIaHHS BHBYATH J[Ba MPOIECH — OIIHC
€THIYHO-HAIIOHAJILHOT, ICTOPUKO-TIOITUYHOT PI3HOMaHITHOCTI, a TAKOX —
crpoOu 1X TUmoJoTi3alii Ha T TOIeHTPOoBOCTI. Pa3oM o3HaueHi mporecu
MOXYTh MPEJICTABIISATH 1HTEICKTyaTbHHI MAMIaHUYMK JUIs aHAJTI3y MIXIep-
JKABHUX YECHKO-CIIOBAIBKUX BigHOCHH. [Ipu 1IbOMYy B paMKax aKTHBHOTO
JMICKYpCYy 3 MPHUBOIY JOIEHTPOBUX IHTErpaIlifHUX MPOILECiB 1 HaTHAIIO-
HaJbHUX TCHJICHIIIH aKTyali3yeThCs 3aBJaHHsI OCMUCIICHHS CITIBB1THOIICH-
HSl CyOperioHalbHUX, pPErioHajJbHHUX, HAI[IOHATBHUX 1 3arajlbHOTPOMA-
CHKHUX LIHHOCTEH, aHaIi3y MapaMeTpiB perioHaJIbHOI CAaMOCBIIOMOCTI.

CyOperioHaimizarisi Ma€e sIK MO3UTHUBH, TaK 1 HeAOMKH. [[o TUTIOCIB,
0€3yMOBHO, BIITHOCHTHCS TTOTEHITIaT MiABUIICHHS €(EKTUBHOCTI BUPIIIICH-
Hs1 Ipo0JIeM MiXKep>KaBHUX BiTHOCHH. J{0 MiHYCIB — 3pOCTaHHSI CYTIEpHHUII-
TBA €BPONEHCHKUX PETiOHATBHUX BAXKKOBHUKIB, MIXK/IepyKaBHA KOHKYPEHIIis,
NpaKkTUKa €THIYHMX 1 HaIlOHAJILHUX 3MaraHb. HaBeneHi 00CTaBUHU CTBO-
PIOIOTH /IS MEIIKAHIIIB CyOpErioHiB MiJICTaBU BUMAararu Jyisi cebe 0cooum-
BOTO CTaTyCy, @ B OKPEMUX BUIAJIKaX HABITh MPETECHAYBaTH HA TOJITHYHHIA
cysepenitet (Karanonis, Kopcika, [TiBniuna Ipnanzis, [liBgennuit Tipons,
npotiema Kirnpy, mpobiema aBToHOMHO] criibHOTH OackiB). Li mporecu €
HaciaKkoM (opMyBaHHS HalllOHATLHUX JepskaB, moduHatoun 3 XVIII crt.,
Mmirparii HaceneHHs B XIX—XX cT. 1 YUCIIEHHUX 3MiH JepKaBHUX KOPJOHIB
3a pe3ysbTaTaMu CBITOBUX BO€H. BinnoBigHO, peamizalis napajaurMaibHO-
ro JIAHIIOKKA «eauHa €Bpornay, «E€Bporna aepxkaBy, «CBpora perioHiBy,
«EBpomna Harlii», 6€33amepeuHoro 3a CBOEK TEOPETUKO-TTOITHYHOIO CYTTIO
1 HaIlIJICHOTO Ha MIPOBENICHHS JOBFOTPUBAIOT €(PeKTUBHOI PEriOHAIBHOT 1M0-
TITUKW, BUMAarae Haloro HayKOBOTO aHai3y, OCMUCIICHHS Ta y3arajlbHEeH-
HS BCIX CKJIQJIOBUX MOJIITUYHOTO MPOIIECY MIKIEPKaBHOTO ITUBLITI30BAHOTO
CITIBICHYBaHHS ChOTO/IHI IBOX HE3AJICKHUX JepkaB — Uechkoi 1 CroBaIipko1
PecmyOmik.

VY Toli ke Yac, HEYyXWIbHUH mpolec riodaizalii, SK 3a3Ha4al0Th
YechKi 1 cioBarpbki gocmiaauku [8; 10; 11], cynmpoBOIKy€EThCS HapOCTArO-
YOIO perioHaji3aiiero. 3pocTae 3HAYMMICTh MDKIACPKABHUX TMOJNITUYHUX 1
E€KOHOMIYHHUX YTBOPEHb SIK Cy0’ €KTIB MDKHAPOTHUX BIAHOCHH. BiAmoBigHO
aKTyalli3yeThCsl MpoOIeMaTuka JOCHIIKEHHS MpPOLECiB MIKIEPKABHOTO
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CHiBPOOITHUIITBA, PETiIOHANBHOI 1HTErpalii i perioHaJIbHOTO PO3BUTKY, a
TaKOX NMPOTHO3YBaHHS BUHUKHEHHS 1 (JOpMYBaHHS pPi3HUX JBOCTOPOHHIX,
MDKpETiOHATBHUX 1 MDKICPKaBHUX YTBOPEHb. TakKUM YMHOM, TIEpepaxoBa-
Hi (paKTOpU 3arocTpIOIOTH MPOOJIEMY TEOPETUYHOTO y3araldbHEHHS 3MICTy
1 CIIPSIMOBAHOCTI MPAKTHKH MDKICPKABHUX MPOLECIB Y PErioHaIbHOMY Ta
CyOperioHaJJbHOMY BHMipax, a BTIM 1 HQJal0Th 0COOIMBOI Baru HEOOX1THO-
CT1 TOCHIDKEHHS IUISIX1B, MEXAHI3MIB Ta JOCKOHAIUX MOJMITUYHUX TEXHOJIO-
Tiif, 37aTHUX MIHIMI3yBaTH HACTIAKN PET1I0HAIBHUX 1 MIKIIEP>KaBHUX KPHU3.

VY TOil ke yac €BpOIEHCHKI 1HTErpamiiiHi MOJITHYHI MPOLECH, IO
TpaHCHOPMYBAIN HAIIOHAIBHI CYCITUTEHI CHCTEMH, HE MOTJIH HE BIIOUTHCS
Ha 3MICTI KOMYHIKaTUBHOTO, 1H(GOPMAIIHHO-PETYIATUBHOTO, & TUM O1J1b-
e IHCTUTYILIOHAJIBHOTO aCMeKTiB MiKAEP)KaBHOI Ta BiMCHKOBO-TIONITHY-
Hoi cmiBrpani kpain Llenrpansno-Cxignoi €Bponu B 1itomy ta Yechkoi
i CroBanpkoi PecnyOmik 30kpema. LlinkoM joridHo, 10 BHIE O3HAYCHE
MO3HAYIIIOCS Ha 3MICTOBOMY HAIIOBHEHHI Ta TEMITaX 3aKPIIUICHHS HaIllo-
HAJIHHOTO B 3MICTI HAJHAIIIOHATBHHUX €BPONEHCHKUX TEHIACHIHN. Y LiIoMY,
B3a€MO3B’ 130K MK HalllOHAJBHUMHU 1 PEriOHOYTBOPIOIOYMMH (hakTopamu
CTaHOBUTH MEBHY IPOCTOPOBY €THOHAHAIIOHAIBHY CHUIBHICTH, OCHOBOIO
SIKO1 € CyOperioHaIbHUMN 1CTOPUKO-KYJIBTYpHUH MpocTip. CTOCOBHO €THOHA-
[[IOHAJIBHOTO 1 CyOpEerioHaNbHOTO ICTOPUKO-KYIBTYPHOTO MIPOCTOPY MOXKHA
CKazaTu — IIe 3B’S130K OCOOJIMBOTO 1 3aranpHoro. ETHIYHE yclaakoBye IIiH-
HICHO-HOpPMaTHBHE PO TEPUTOPii, (GOPMH 1 CIIOCOOH KUTTS TPEICTABHU-
KiB COILIlYMYy Ta aJanTye€ iX JJII yMOB KOHKPETHOTO 1CTOPHKO-KYJIBTYPHOTO
POCTOPY.

Bapro koHcTaTyBatd, 10 COLIAJBHO-TIONITHYHA MPAKTUKA HAPOMIB
enTpansro-CxinHoi €BpOmH cTajga MPUYUHOI0 YTBOPEHHS TaKOTO (heHOMe-
HY, SIK ICTOPUKO-KYJIBTYPHHUH MPOCTIp. Y MpoIieci M1aJeKTUIHOTO PO3BUTKY
€BPOMNEHCHKUX TEPUTOPiN CyOperioH BUKOHAB (DYHKIIIT IHTerparopa eTHIYHO
PO3pI3HEHUX EJIEMEHTIB, Peai3yl0uH Ha MPAKTHUII MOJEINb NOMIKYJIBTYPHOT
€nHOCTi. BiAmoBigHO, KOHIIEMIiS 1CTOPUKO-KYJIBTYPHOTO TPOCTOPY MOXKE
CIIy’)KUTU (DYHIaMEHTOM Il BJOCKOHAJEHHS Cy4aCHOTO I1HTETPOBAHOTO
3HAHHS SIK IPO OKPeMi CYyOperioHu, Tak i Mpo HEHTPATbHO-CXITHUI perioH
€Bponu. BaxaeMo, 1110 BBEACHHS 10 METOJOJOT] JOCTIKSHHS TTIOHATTS
«1CTOPUKO-KYJITYPHHI TIPOCTIP» PO3MIUPHUTH PO3YMIHHS MUHYJIOTO 1 TIep-
CIIEKTUB MDKIEP)KaBHUX, MIKHAI[IOHATBHUX BITHOCHH Y€XIB 1 CJIOBaKiB Ta
CHoco0iB PO3BUTKY iX HallIOHATBHO-KYIBTYPHOTO IPOCTOPY.
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IN THE HISTORY OF SOCIAL MEDIA
IN THE 215" CENTURY
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Hungary

In today’s world, more and more people feel like sharing their problems
online; therefore, mental illnesses are gaining a much greater degree of
attention, than ever before. Individuals have multiple virtual platforms to
share their problems on nowadays, such as Twitter, Facebook, Tumblr, or
Instagram — just to name a few.

Sharing our problems online can have particularly positive effects,
because it can serve as a way of self-healing and can even help in the process
of making stigmatizing disappear. According to Bonfire and Ustun, “stigma
in mental illness is a serious social problem which is exhibited by society’s
general fear, lack of respect and refusal to accept a person living with a
mental disorder” [5, p. 202]. Therefore, if a mentally ill individual shares
his or her problem from their point of view, it can generate a higher level of
understanding, and respect towards their issue. In 2010, a research with the
involvement of 143 people was carried out with the purpose of “developing
an educational program to reduce negative attitudes toward persons with
mental illness using online media and to test its effectiveness” by Seo and
Hyun [6, p. 90]. The study has proven to be effective at changing negative
attitudes. The conclusion was, that online video programs can be used “to
enhance general knowledge and help reduce stigma [6, p. 99]”.

On the other hand, however, there are also quite a few downsides to
mentally ill people sharing their problems online. In the last few years, suicide
notes and videos uploaded before committing suicide have gained popularity
on the Internet. This phenomenon is becoming increasingly popular amongst
suicidal youngsters; therefore, it is posing as an online risk factor to the so-
ciety, while almost becoming a world-wide ‘trend’, as it ‘motivates’ depressed
teenagers to take their lives away ‘heroically’; and is contributing to the
dangers of the internet today, as these deaths are usually highly publicised [3].
A few years ago, in 2012, Amanda Todd died by suicide at the age of 15 and
her death resulted in a high level of publicity due to a video she had uploaded
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on YouTube before her death — a video that has reached more than 1.6 million
views in three days after her death [3, p. 36].

There are several peer support websites today where individuals can
share their problems with each other [4, p. 1]. Sharing our problems with
people who are facing the same problems or have experienced the same
losses can give us the feeling that these individuals completely ‘understand’
us, it can serve as a useful way of healing, as there is also a strong bond
and emotional support, as well. However, these peer websites are often
rather negative than useful for one’s mental health — especially when they
encourage individuals to do unhealthy or even dangerous things. The so
called ‘pro-ana’ (pro anorexia) websites are a good example for this issue.
These are websites that deal with the eating disorder called anorexia nervosa,
created by, and for people who support anorexia [2, p. 93]. They mostly
include discussion forums, chat rooms, e-mail-groups, and blogs [2, p. 94].

Teenagers discussing their experience and advice with each other on
such online venues and forums on how to lose more and more weight, or
how to induce vomiting in order to loose weight, is an existing problem
today. Therefore, we can read several research studies regarding this subject
that suggest the negative impacts of social media on our mental health.

According to Brotsky and Giles, “mass adoption of the Internet has
brought about profound changes in society” in the recent years [2, p. 93].
These changes certainly contribute to the change in our views on mental
health, and the lives of those with mental health, as well.

A significantly positive aspect in problem sharing over the Internet is
represented by online counselling websites, such as 7Cups.com, TalkSpace.
com, or BetterHelp.com, that were created in the recent past and provide
psychologists who treat people online from the comfort of their own homes
and hold online therapies. Furthermore, on some websites (e.g. on 7Cups.
com), people also have an option to sign up as ‘Listeners’ and voluntarily
talk to individuals who seek help online, free of charge — which is obviously
a smart proposal and a great way of helping those who are in need.
However, online therapy has also been criticised by a number of scientists
[1, p. 288]. Ragusea and VandeCreek have outlined some of the drawbacks
of online counselling, assuming, that it is “more difficult for the patient to
commit to therapy and therefore may be easier to discontinue treatment
[1, p. 289]”. In addition, the physical distance between the therapist and
its patient might lead to the failure of the interpretation of non-verbal
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communication and body language [1, p. 289]. Issues of confidentiality and
a number of ethical and legal challenges have also arisen [1, p. 289].

Consequently, the 21% century has served as a significant step in
sharing mental health problems with a huge audience and the process is
constantly developing each day as new surfaces are created. Based on
all the examined literature, it is clear, that online surfaces can serve very
usefully when it comes to discussing mental health problems, while they
have potential negative effects as well, while even holding some dangers.
Therefore, it is highly advised to pay attention to the content shared over
the Internet.
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MAJIOBIJOMHMMH IBAH ®PAHKO: TIOBICTb «MICISI»
(10 130-JIITTA BIJT YACY HNEPIIOI MYBJIKAIIID)

Banyas, Volodymir / bausic, B. B.; bansic, H. IO.
3akapnarchKuil yropcbkuit iHCTUTYT iM. @epenua Pakomi 11
M. beperoso, Ykpaina

Ukraine

Hesenuky noBicte «Micisi» IBana ®@panka Briepiie HaJpyKOBaHO B JIiTepa-
TYpHO-HayKkoBoMY 30ipHUKY «Barpa» (BumaBascs B M. Ctpui) y 1887 pori
Ha 27 cropiHkax — 13 63-1 mo 90-ty.

Bona BenbMU MpUMITHA B HIMPOKOMY KOHTEKCTI TBOPUOCTI HAWBH-
JIATHIIIOTO Tpo3aika B iCTOpii yKpaTHCHKOI JTiTeparypH: ii Hal3HaMEHHIIITH
MOMEHT — HaJ[3BHUYaiiHa MOXMYPICTh (Takux TBOPiB y IBana ®paHka nBiii-
K0 — KpiM «Micii», 3ragato onoinanus «Odi profanum vulgus»). YV nipomy
IUTaHI TUChMEHHUK MPAIlOBaB MapasielbHO 13 3aX1THOEBPONEHCHKUMHU Ha-
TypaJliCTaMH 1, BUIIEPEPKAIOYN MOAEPHICTCHKY CXMJIBHICTB /10 TaK 3BaHOL
CYOPHYXI».

CriouaTKy CTHCIJIO Harajaro CHOKET.

TonoBHu# (i haKTUIHO €TMHUN) AKTAHT MiHI-TTIOBICTI — MOJIOUH Ka-
TOJIMIIBKUH CBSIIIEHUK-1/1ealticT narep ['aynenTiid, sikoro Batukan nmocinas i3
BI/INIOBIJJAJIEHOIO MiCi€0 Ha pigHy Homy [annuuny. [lotpeby Micii 3ymoBH-
JIM ICTOpHUYHI 1ozii, a came — noaut [lonbii, B pe3ynbraTi SIKOro yacTHHA
HUHINIHIX 3aXiIHUX oOyacteld YkpaiHu Bimiinuiy no Pocilicbkoi immepii.
L1i repuropii, 3BicHO, Oy/n HaceNeHi rpeKo-KaToIMKaMH, KOTPUX HOBA Bila-
Jla HACWJIBHHUIILKUMHU METOJlaMHU 3alparHylia NepeBecTH y MpaBociaB’s.
BuHunkIia HEOOX1THICTh MPOTUCTOATH TAKUM 0OCTaBHHAM, YHACIIIOK YOTO
Casrtuii [IpecTon BUpSIUB Ha TaTUIBKI 3€MJII €TUCKOIA, Y 3aBJIaHHS SKOTO
BXOJIUJIO, TIO-TIepIIIe, TPYHTOBHO OMMCATH JOBKOJIMILIHIO CUTYAIIO, 10-pY-
re, OpraHi3yBaTH MIOCh CXOXKE Ha OIIp «IIPaBOCIaBI3aIii».

CrmpaBy nopyuwnu natepy laynaeHTtiro. Y MiICyMKy IOKJaJeHa Ha
HBOTO MICIS 3a3HAa€ HEBIAYl yepe3 OCOOIMBO CKIIAJHI YMOBH POOOTH HA
MICIIi: TaJUIbKI CEJITHUA BUSBUJINCS BUHATKOBO TEMHUMH, HCOCBIYEHUMH I
HETOTOBUMU JI0 CIIPUMHSATTS «CBITIA ICTUHWY. ..

Axmo mo inTepnperaiii oopasy [larepa ['ayneHTist 3acTocyBatu 1ncu-
X0aHali3, TO MOXe CKIIACTHUCS BPAXKEHHS, 1110 aBTOP TOBICTi BXKE HA CAMOMY
il movaTKy AaB YMTAYEBI MiKA3Ky MO0 3arajJoM IMeCHMICTHYHOTO Imepediry
Micii enuckora. CrpaBa B ToMYy, 110 Ha (OpMyBaHHS OCOOMCTOCTI MOCIaH-
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151 Barukany yse BIUIMHYJIM TPH MOJI1 B AUTHHCTBI, KOTpi — 3a hporams-
MOM — TIOBHHHI OyJIM 3pOOUTH 3 HHOTO TICUXIYHOXBOPY JIFOAUHY. ..

[epmnii sickpaBuii cioran lllumeka (cipaBxHe iIM’s aKTaHTa) — XO-
JIogHa ¥ romomHa 3uMa 1846-ro, TouHille, BiABIAWHM OAaTHKIBCHKOI XaTH
MICLIEBUM CBSIIIIEHUKOM. Matip XJIOMIS MPHUTOTyBajla «BUCOKOMY TOCTIO»
CTpaBy 3 OCTaHHIX YOTHPHOX S€Ih, JABIIU JITSAM JIMIIE 00IU3aTH CKOBO-
piaky.

Jpyruii crioraj CipuIMHUIIA OIS, IO CTaJIacs 3roA0M ITiCIIs BiBi-
JUH cBAIIeHUKa. Tol pik Ha ["aaudnHI TO3HAYMBCS KPUBABUM CEIISTHCHKUM
MOBCTAaHHAM NMPOTH NUIAXTU. Manuii [llumek cTaB Oe3nocepeHiM CBIIKOM
OCTaHHBOI (azu OyHTY: «Yepe3 gikonye bamvKiecobKoi xamu 6auue 6in mse-
neni 0o Tapnosa (Tepnonons. — B.b., H.b.) dpabunni éo3u 3 nomopoo-
eanumu ma noxkanivenumu nanamvu. Kpusaei ma nonynani 2onosu 3eucanu
Kpi3b wWabni, 80JIOKIUC NO CHIZY, TUWMAIOYU 3 OO0 CNioUu 3 KPOGI i Ha-
NIBNAUHHO20 MI3KY. Pyku i Hoeu, oonumi Kpog 1o, M08 3i wKypu 0o60epmi,
cmupuanu 3 803i6 Ha 6ci boxu. Bce inuwe — mo 0yia Hemos o0Ha 36uma
maca Kpueaso2o mina, a 2nyxi CTMOSHAHHA 1 30UKU, WO BUPUBATUC 3 MOT
macu, npowubanu oyury i no0obaiu Ha 30UKu MydeHux y nekai oyut. Ila-
mep ['aydenmiii i 0oci mamumo, ik 6pamu 1020, subicuiu yKpaokom 60ci Ha
0opo2y, HAUWLIU Mam i NPUHeCIU 00 Xamu 0OHe JHOCbKE OKO, WO BUNALO
3 AKOICh Hewachoi 2on06u» [UTyeMO 3a 1BoTOMHHKOM 1. 5. dpanka BuaB-
uuirea «Iainpo» 1981 poky].

Ha nogaii, mo asmum B KOpiHb TPEeThOro «(hOpMOTBOPUYOTO» CIIOTALY,
YeKaTu JOBEJIOCS HEJOBIO: MIC/Is pi3aHUMHM HACTaB rOJOA, 1 B OKpEMHUX
MUIICBKUX POJMHAX Maji MicIle BUTIAAKU KaHiOamizmy. CriouaTky OaTh-
ko [llumeka 3apizaB iloro xBoporo Opara, MOTiM, KOJH JIOJIChKE M ACO 3a-
KIHYMJIOCS ¥ 3HOBY HacTaja HyXJa, — 3J10poBoro. HactynmHuM mMaB cratu
[umex, Ta fioro mopsTyBajia MicIieBa KaHAapMepis, KOTpa yBipBanacs 10
XaTu MPAKTUYHO B OCTAHHIA MOMEHT — 0aThbKO BXE 3aHIC HaJ CHHOM Te-
caxa.

IBan ®paHKo ommcye ClieHW ITOBOMBCTBA ¥ JIFOMOINCTBA 3 Bpaxka-
IOYMMH HATypadi3MOM 1 XOJOAHOKPOBHICTIO, BUKOPHUCTOBYIOUU MaHeEpYy,
ONMM3BKY 10 cTeHOrpadiqHOro 3amucy. ¥ cBITOBOMY MHUCTEITBI XX CTOJIT-
TSI TEHJCHLS BKpail peasiCTUYHOrO 3MajlOBaHHS CMEpPTI Ta HAaCHJILCTBA
Oyna, 10 MeBHOI MipH, BBEICHA B paHT HOpMH. Po3movanu ii MmoaepHicTH, a
710 «KYJIbMIHALI1» JOBEIH BKE€ NPEACTaBHUKU IOCTMO/IEPHIZMY.

OnnuM i3 nepumx TyT OyB TparidHoi 01 aBCTpidchkuil moet I'eopr
Tpakib. Bin npoxxuB ycboro 27 pokis, 3actaBiu [lepiry cBiTOBY BiliHY, Ha
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OIHOMY 3 (DPOHTIB sAKOT i 3aruuyB. Moro 3pina moesis mo3HayeHa KpaiiHiM
MeCUMI3MOM, IOXMYPICTIO Ta Bii4aeM. YTiM, OaueHHs i onucanHs 31a Tpa-
KJIEM — a TaKOXX OUIBIIICTIO MOJEPHICTIB — TIOMITHO BIAPI3HSAETHCS Bif
TOTO, SIKE XapakTepHe i Jiteparypu XIX cropiyus: aBcTpiiicbKHi MUTEIb
Haye 3aHYPIOETHCS B HETATHB; 3]0 CTA€ OCHOBHUM J[KEPEIIOM TOCTUIHUX
o0pa3iB, metadop i... HaTxHeHHS; Tpakib HIOM 3aXOIJICHUH «BEITUYYO)
JIEMOHIYHOTO Haydaja B JIIOAWHI W y CBITI: «Mepmai cupomu nedxcamsv nio
mypamu caoy /.../ Ha cpionux nioowsax kogzaromo munyni scumms // 1 mini
NPOKISAMUX 3AHYPIOIOMbCSL 8 CMO2HYYT 600u /.../ Hao eoporo uepenie moguy-
KU posniowyromucs 3o1omi oui boea» [1uTyeMo 3a KHUTOIO «/IBanusTh
aBCTpIChKUX moeTiB XX cropiuus» BuaaBHUITBA «tOHIBepe» 1998 poky].

B IBana ®panka (K 1 BCiX HOT0 «KOJIET» 110 BUCOKOMY peaizMy) Kap-
JMHATBHO 1HIIIe Oa4eHHs: BiH IPOCTO (iKkcye BCl KHUTTEBI pakTu, HE Oadaun
B HETaTUBHUX 1 KPUBABHX CCTETHYHE HAYAJIO. ..
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BILIMB IOJIA APYT'OI CBITOBOI BIHHH
HA CBITOIJISII IMPE KEPTECA TA IOI'O
BIJOBPAKEHHSI B POMAHI «3HEJIOJIEHIC Th»

Barany, Adalybert / bapans Anaans0epr

3akapnarchkuil yropchbkuit iHCTUTYT iM. @epenna Pakori 11
M. beperoBo, Ykpaina

Ukraine

In the world literature of the twentieth century, many writers tried to sum up
the events of the World War II and its consequences in close connection of
the personally experienced period with the fate of the heroes of their works.
In the Hungarian literature of the twentieth century, the most distinguished
representative who followed this tradition was Imre Kertész (1929-2016),
the first Hungarian Nobel Prize laureate.

VY cBiToBilt miTeparypi XX CTOMITTS 0araro MUCbMEHHHKIB HaMarajucs
nigcymyBaru nofii JIpyroi cBiTOBOI BiiiHM Ta 11 HACIIKKA B HEPOIPUBHOMY
3B’SI3Ky 0COOMCTO MEPEKUTOrO TEPioay 13 oJieto TrepoiB ix TBopiB. B yrop-
CBbKiHt miteparypi XX CTOMTTA cepel HaOLIbII BUPA3HUX MPEACTAaBHUKIB,
K1 JoTpumyBanucs uiei tpaauuii, € Impe Keprec (1929-2016), nepuuit
yropcekuii maypear HoGemiBchkoi mpemii.

Poman 1. Kepreca «3nenonenicte» (1975) mobynoBanuii Ha BpakeH-
HSIX aBTOPA, SIK1 BiH BUHIC 13 (PAIIMCTCHKUX TaOOPIB CMEPTIi, Kyl HOTO BiJ-
BE3NH Y Billl I’ ATHAAUATH POKiB. [IpoiimoBmu kpi3s nekino OcBeHmiMa i
byxenBanbna, Impe Keprec nuBom 3alMIINMBCS )KUBUM, ITOBEPHYBCS J10/10-
My 1 dyepe3 30 poKiB BHKJIAB MEPEKUTE B poMaHi «3HEHOICHICTDY, KU
CTaB HEBiJl’€MHOIO YaCTUHOIO TBOPYOCTI MMCbMEHHMKA. Y BHIAJAKY TBOP-
yoro craHoBieHHs I. Kepreca cioBa «mepexurey 1 «J0CBiD» HEAOIIEHO
BiJJOKpPEMITIOBATH OJIHE BiJ OIHOTO, BOHM B3a€MO3B’S3aHIi 1 B3a€EMO3aJICK-
Hl, 3yMOBIIIOIOTH (P1710CO(Dit0 MUCbMEHHUKA MPO KUTTA 1 JTOJIO JIIOAUHU. 3
MO3HUIIIT MMCbMEHHUKA, Mmiciss OcBeHIliMa HeMa MaiiOyTHROTO, HEMa HaBITh
bora: «Iloku icuyBaB bor, mu [...] Benu mianor 3 Hum, 3 borom, a tenep
Moro Hemay [2: 28]. BUX0s4H i3 BiIOMOTr0 BUCIIOBICHHS AJOPHO, IO TTic-
151 OcBeHIiMa moe3ist HeMokimBa, 1. Keprec He 6auuTh MailOyTHBOTO 1 JUIst
pizHOoTeMaTn4Hoi miTeparypu. [lpu nbomy Keprec nepedopmyBaB mymky
AnopHao. 3 Touku 30py Kepreca, «micias OcBeHIliMa MOJKHA TTHCATH BIpIIIi
mute po Ocsenim» [3: 58].
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VY mpuckopeHHi nporuecy ycBigomieHHs mofcTBoM Karactpopu XX
CTOJITTS 3Ha4YHY POJib BifirpatoTs TBopH I. Kepreca. I3 Hux cyyacHomy 4u-
Ta4eBl BKE B1JIOMO Oararo mpo JeTalll, JOTiKY, MOpalbHI YPOKH, CTPaKIaH-
HS B’SI3HIB KOHLEHTpaIiiiHux TabopiB. OxHak, Buxosuu 3 nmosutii 1. Kep-
Teca, UX 3HaHb HEJOCTATHBO JJIS TOTO, 11100 MO30yTHCS CHUITH, sIKa 3aB/iaja
moauH1 XX CTOJITTS HE3aroiHi KaJilTBa, 0 KPOBOTOYATh 1 ChOTOHI TIPU
KO)KHOMY JTOTHKY JIO HUX.

Pastoui ypok# 1 BiakpuTTs, ski 3xiiicaus 1. Keprec i3 mporo crpam-
HOTO JIOCBiY, y3araJlbHeH1 B TBOpYild Tparli MMIChbMEHHUKA, Y TBOpaxX, Ha-
POIDKEHHS Ta KUTTS SIKUX Ma€ CBOI OCOOJMBY IMEPENICTOPIIO0 Ta 1CTOPIIO
SK JKUTTS JIIOAWHU. 3 METOIO 3’SICYyBaHHS LIbOTO HEOOXiTHO BEPHYTHUCS 10
MEePIINX KPOKiB MUCbMEHHUKA, 10 TIOYaTKY XY, [0 TPHUBIB HOTO 10 THUX
BIJIKPHUTTIB B 1cTOPii XX CTOJITTS, HA OCHOBI SIKUX TIPO3aik pOOUTH BUCHO-
BKH, SIKi MAIOTh BUPIIIAJIbHI, JOJICHOCHI 3HAUYCHHS JUISI JIFOJCTBA. Y BUMIAAKY
I. Kepreca, 1i siBUIIa BUKJIMKaHI 0OOCTaBUHAMHU CIMEHHOTO BUXOBaHHS, Y
SAKUX TMPOTIKAIM AUTAY] Ta IOHAIbKI MMCbMEHHUKA, JIe BIH BUPOCTAB 1 BUXO-
BYBAaBCsl B JIyCl €BpEeHChbKUI 3BUUaiB. BaXkuBICTh 3BEPHEHHS 10 MiJTITKO-
BOTO TEPioy B pO3IyMax Mpo TBOPYE CTAHOBIICHHS MMCbMEHHUKA MOTHBY-
€THCS 1€ OJTHUM, CKOPIII 32 BCE TPAriyHUM y MPOTUCTABICHHI COPUNHSATTIO
K HeOeCHMI apyHOK (hakToM. BiH mossirae B ToMy, 110 caMe y IIbOMY Billi,
KOJIM JIFO/TMHA CTIpUIMae JOBKIILIA 1ie AUTSYMMHU ounma, 1. Keprec OyB B’s13-
HEM TabopiB cMepTi, came 3 MO3MILIi JUTAYOrO MOy TOJIOBHOTO Iepos
TBOpY «3HenoseHicTh» [Ipopas Kepemni aBrop y posni crioctepirada, sKui
MaCKY€ThCS 11171 00’ €KTOM CBOTO CIIOCTEPEIKEHHSI, aHalli3ye B TabOpi 1ii 110-
POCIHX JIIOIeH, caM JOpOCilIae y mpomy mpoueci. Jpopas HamaraeTbes
MOBOAMTHUCS TIO-JIOPOCIIOMY 1 BCe 3p03yMITH (y TBOP1 YACTO MOBTOPIOIOTHCS
bpazu «s 3po3yMiBy», «s BU3HABY»). BpakeHHs caMe IIbOTO MEepioay JKUTTS
I. Kepreca mocimyxniu nepeaicTopiero HamMuCaHHs OAHOTO 13 TOJIOBHUX PO-
MaHiB MUChMEHHUKA — «3HEIONEHICThY, CTABIIN (PAaKTUYHUM MaTepialioM
JUISl BUKJIQJICHHS Y HBOMY 1CTOpIi JIFOWHU, 3HAHHS SKOi HE MOYKHA ITHOPY-
BaTH, BOHO BAXJIMBE JIJIs 3a1100IraHHs CripoOu BUHUKHEHHS TaKOTO OTOYEH-
HSl, B IKOMY JIIOIMHY 3MYIIYIOTh CIIPUMMATH «3J10 sIK 100p0, Hemoxo0CTBO
SIK TIPEKpacHe, HECIIPABEIMBICTh K CIIpaBeUTUBICTEY [4: 203].

[ns cranoBnenns Impe Kepreca sik nucbMeHHMKA XapakTepHa MOCTY-
MOBICTb 1 JIOT1YHICTh. 3 MOMEHTY IOBEPHEHHS 13 TAOOPY CMEPTI /10 OYATKY
pOOOTH HaJl pOMaHOM HPOMILIO MIBTOPa JecsATKa pokiB. Haj HanucaHHIM
TBOpY aBTop mpamroBas 3 1960 no 1973 poky. 3a nei yac y npsamMomy po-
3yMiHHI CJIOBa BiH MOJOPOCIIIIaB, T030aBUBCS CIPHUUHATTS 1CTOPUYIHUX
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MOIH AUTSYUMHU OYMMA TUTBKY 3 (P13UYHOT TOUKH 30pYy, @ HE TBOPUOI, a came
— pO3MOBIAHOI, Y YOMY 1 moyArae HOBU3HA poMmany. Ilicis moBepHeHHs 13
TabopiB cMepTI JaeTanl, siki Tpanwincs, Keprec y cioBecHii, Bupa3Hiii ¢pop-
Mi «3a0yB». [Ipy3sM BiH 3raJyBaB i pO3MOBi/IaB TiJIbKU BECEl CTOPOHH 30B-
CiM HeBeceJMX MO/ii, aDCOIOTHO HE TOPKAIOUUCH CYTi 3HAYEHHS TOTO, 110
Tpanmuiocs. IX MMCbMEHHUK TOPKHYBCS JIMIIE TOJI, KOJIM TI0YaB MMCATH CBiil
nepIvii TBip — «3HEIONEHICThY, SKAN CTaB YACTUHOIO CBOEPIAHOT TPUJIOT],
710 SIKOi BBIMIIUIM IpYTHi 1 TpeTiit pomanu — «Diackoy» (1988) 1 «Kaaum mis
HeHapokeHoi TuTHHW» (1990). TicHH B3a€MO3B’SI30K MK HUMH TIOJISATAE
B TOMY, 10 B HUX CIIUIBHUM repoil — autuHa (To0To aBTOp), KUl BUCTyMa€
y pOJIi XyJI0’)KHBOTO MEPBICTKA, HAPOJKCHHI aBTOPCHKUM IIEPOM 1 MUCTICH-
HSIM, @ TaKOX SIK (P13MYHO KUBHH IUT1JI, HAPOPKEHHS SIKOTO, B1JIOBIJTHO 110
MOTJISITIIB OTOBIIada, KAaTeTOPUYHO MPOTUIIOKA3aHO 0OCTaBUHAM, SIKI CKJIa-
mcst y XX cromitti. Y pomani «Kagumn 1u1st HeHapoIKeHOT TUTHHI» aBTOP
MUIIIe PO Te, 1o micas OCcBeHIIMa He MOYKHA HApOJIXKYBaTH Ha CBIT JITeH,
a B pomadi «®Piacko» — po Te, 110 He MOXKHA CTBOPIOBATH XYJO0XKHIN TEKCT,
PO TPYJAHOILI TIOSBU HA CBIT MEPBICTKA — pOMaHYy «3HEI0JIEHICThY.

I3 cka3aHoroO BHIIE BUILUIMBAE, IO aHaANi3 TBOpuMX norsifdis I. Kepre-
ca, CBITY MOT0 MOYYTTIB 1 HepeXUBaHb, BTIJICHUX Y TBOP1 «3HEJOICHICTh,
HE MOJKHA IIPOBECTHU 0€3 JI0MOBHIOBAJIbHUX Ta IHTEPIPETYIOUUX Lei poMaH
TBOPIB, Y CYKYITHOCTI SIKi MafOTh OJTHAKOBI 3aCJIyTH, & TAKOX CITIB3BYYHICTh
y TEMaTUYHUX Ta 11IeHHUX acTeKTax.
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KORSZERU KETNYELVU SZOTARAK
ALKALMAZASA A KARPATALJAI MAGYAR
ISKOLAK UKRANNYELV-ORAIN

Barany Erzsébet

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola
Beregszész, Ukrajna

Ukraine

The Ukrainian language has been taught since 1991 in the schools of
Transcarpathia with Hungarian as the language of instruction. For years
the Ukrainian-Hungarian and Hungarian-Ukrainian dictionaries were not
available for students. After the independence of Ukraine, the modern
Hungarian-Ukrainian, Ukrainian-Hungarian lexicographic works have
been started in Hungary and in Ukraine (Transcarpathia). The presentation
will show Ukrainian-Hungarian, Hungarian-Ukrainian dictionaries that can
be used in education.

Az ukran nyelvet 1991-t6l oktatjak a karpataljai magyar tannyelvii iskolak-
ban. Evekig nem 4llt a tanulok rendelkezésére ukran-magyar, illetve magyar—
ukran szotar. Ukrajna fliggetlensége utdn Magyarorszagon és Ukrajnaban
(Karpataljan) egyarant elkezdddtek a korszerti magyar—ukran, ukrdn—magyar
lexikografiai munkalatok. Az el6adasban azokat az ukran—magyar, magyar—
ukran szotarakat mutatjuk be, amelyek alkalmazhatok az oktatasban.

Az ukran nyelvet 1990-t6l oktatjak minden ukrajnai iskolaban, 1991-
t6l a karpataljai magyar tannyelviiekben is. A nemzetiségi kisebbségi, ok-
tatasban az orosz nyelvet az ukran véltotta fel. Evekig nem allt a tanulok
rendelkezésére ukrdn—magyar, illetve magyar—ukran szotar. Korébban,
1961-ben adtak ki Ungvaron Csucska P. P—Rot O. M.—Szék J. M. szerkesz-
tésében egy Magyar—ukran szotart [13], az Ukran—magyar szotar pedig az
Akadémiai Kiadé gondozasdban Katona Lorant szerkesztésében 1963-ban
jelent meg [2]. Mindkét szotar koranak szinvonalas lexikografiai alkotésa, a
korabban megjelent szotarban ukran nyelvli magyar nyelvtannal a végén, a
késobbi kiadastiban pedig az ukran nyelv vazlataval. Am méra mar elavultak,
az akkoriban elterjedt szovjetizmusok és a russzicizmusok archaizalodtak.

1997-ben Ungvéaron latott napvilagot Palko Istvan és Palké Gyula
Magyar—ukran, Ukran—magyar kisszotara [7]. Hianypo6tlo jellegét tamasztja
ald az a tény, hogy a Karpataljai Megyei Pedagogus-tovabbképzd Intézet
iskolai hasznalatra alkalmasnak itélte. A kisszotar (a magyar—ukran ¢és az
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ukran—magyar részben kozel 10 000 cimsz0 szerepel) ,,azok szdmara késziilt,
akik most ismerkednek meg az ukran nyelvvel” — olvassuk az elészoban.
Késobb két szotar jelent meg Palkd Istvan szerkesztésében: Magyar—ukran
kisszotar és Ukran—magyar kisszotar [8, 9], amelyek azonosak a korabbi,
1997-ben megjelent kisszotar anyagaval.

2001-ben adtak ki Ungvaron egy Magyar—ukran szotart Lizanec
Petro szerkesztésében [3], kés6bb két kiadasban jelent meg a parja [4]. Te-
kintettel arra, hogy Ukrajna fiiggetlensége Ota az orosz nyelvet a tarsadalmi
¢let legtobb teriiletén az ukran valtotta fel, a tudomanyossag egy modern le-
xikografiai munka megjelenését varta. A karpataljai magyar kozosség tagjai
javarészt az oroszt tanultak az iskolaban, és leggyakrabban a fels6oktatas-
ban részt vevok is. A hirtelen valtozas 0 kihivasokat tett a magyarsag elé. A
két szotar a magyar anyanyelvii tanuld szdmara lehetdséget nyujt az ukran
nyelv tanulasanak kezdeti fazisaban (a szocikkek szama egy szotarban eléri
a huszezret).

Iskolai haszndlatra Nyorba Szvitlana 2003-ban megjelent kisszdtara
[6] 3500 szocikket tartalmaz. A szerkesztd a leggyakrabban hasznalt szavak
mellet kdszonési kifejezéseket, szamokat, a hét napjait, a honapok, évsza-
kok megnevezéseit, az id6 megfeleldit, szinek, az ember tulajdonsagait kife-
jezd szavakat €s a legfontosabb kereskedelmi szokincset is bevonta szotara
anyagaba. A fonevek birtokos esetét is megtaldlja az olvaso. Az allanddsult
szokapcsolatok esetében a szerkesztdé nemcsak a magyar megfelel6t kozli,
hanem magyarazattal is ellatja, példaul oamu maxy (nomunumucs) — melleé-
fogni; bakot I6ni; ouxamu na naoan (Oymu 6au3bKuUM 00 cmepmi) — a véget
Jjarja; kmosamu Hocom (Opimamu) — bobiskolni.

A II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola munkatarsai ma-
gyar—ukran [5], illetve ukran—magyar (2008 és 2015?) [12] kisszotarpart je-
lentettek meg azzal a céllal, hogy segitsék a magyar tannyelvii iskolak didk-
jai szamara az allamnyelv elsajatitasat. A Magyar—ukran kisszotar, ahogyan
azt a bevezetdjében is olvashatjuk, kozel hiaszezer cimszot tartalmaz, és
az iskolai tanulok nyelvtanuldsanak megkonnyitésére szolgal. A szocikkek
felépitése a kovetkezd: a szavakndl az ukrdn megfeleld eldtt talalhatok a
sz6cikkben levd nyelvtani, ragozési informaciok, a szofaji es a fogalomkori
besorolas. A tobbes szamu, birtokos esetl alakok is fel vannak tiintetve. A
sz6tar cimszavai kozott helyet kaptak a technika fejlédésével mindennapi-
va valt szavak is, amelyek mara szinte nélkiilozhetetlenné valtak az ember
mindennapi beszédében. Ezt igazolja az e-mail, e-mailez, e-mailezés, inter-
net, internethozzaférés, internetszolgaltato, internettelefon szavak felvétele
a szOtar szokészletébe.
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Nem minden magyar iskoldban hozzaférhetd az Udvari Istvan szer-
kesztésében megjelent Ukrdn—magyar szotari adatbdzis (Nyiregyhaza,
2000-2003) [11], amelyben a szocikkek szama mintegy 92 000, ami ,,kony-
vészeti ritkasagnak nevezhetd” — olvassuk a késObbi Magyar—ukran szotar
eldszavaban. Folytatasként egy korszerti, kétkotetes Magyar—ukran szotar
latott napvilagot (2005: 1. A—Ly, 2006: 1. M—Zs) [10]. Az Udvari Istvan
altal szerkesztett ukran—magyar és magyar—ukran szotarsorozat komoly se-
gitséget nyujt a magyar anyanyelviiek szdmara az ukran nyelv tanulasahoz.

Az Ukran—magyar hatarozok szotara [1] létrehozésanak otlete gya-
korlati tapasztalat révén mertilt fel. Az ukran nyelv hatarozdszoi rendszere
bonyolult egységet alkot. A hatdrozdszok helyes (standard) kiejtése (az uk-
ranban a hangsuly barmelyik szotagra eshet), helyesirasa és képzése gyak-
ran nem kotédik szabalyhoz. Emellett a karpataljai ukran nyelvjarasban el-
terjedt hatarozoszok egy része nem hasznalatos a standard nyelvben, illetve
forditva — a standardban hasznalt hatarozok kozott vannak olyanok, ame-
lyek nem hasznalatosak a kéarpataljai ukran nyelvjarasokban. A felsoroltak-
bol kiindulva azt a célt tliztiik ki magunk elé, hogy segitséget kivanunk
nyujtani mindazoknak, akik az ukran nyelv elsajatitasan faradoznak, illetve
azoknak, akik az iskolai tanorak keretein beliil sajatitjak el az ukran hataro-
z6sz0k rendszerét, vagy pedig az emelt szintli ukran vizsgahoz késziilnek.

Osszességében megallapithato, hogy a szovjet éraban a magyar—uk-
ran lexikografidra a hanyatlds idészaka jellemzd. Ukrajna filiggetlensége
utdn Magyarorszagon ¢s Ukrajnaban (Karpataljan) egyarant elkezdddtek a
korszerti magyar—ukran, ukran—magyar lexikografiai munkalatok.

Magyar—ukran, ukran—-magyar szétarak

1. Bapans €nmsasera, Onydep FOpiit Vrpaincoro-yeopcokuii cnosnux npucaisnuxie. Uk-
ran—-magyar hatarozoszok szotara. Beregszasz, 2014.

2. Katona Lorant (szerk.) (1963). Ukran—Magyar szotar. Ykpaincvko—yeopcovkui
cnosnuk. Akadémiai Kiado — Kérpatonttli Teriileti Kiadd, Budapest-Ungvar.

3. Lizanec Péter (szerk.) (2001). Magyar—ukran szotar. Yeopcoko—yKkpaincokutl ClOSHUK.
IBA, Ungyvar.

4. Lizanec Péter (szerk.) (2005; 20082). Ukrdn—magyar szotar. Ykpaincyro—yeopcokuil
cnosnux. IBA, Ungvar.

5. Magyar—ukran kisszotar. Yeopcvko—ykpaincokuii crosnuuok. (2006). (Foszerk.
Kotyuk Istvan, szerk. Barany Erzsébet, Csernicské Istvan, Dzsanda Galina, Hires
Kornélia, Marku Anita) PoliPrint — II. Réakdczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola,
Ungvar—Beregszasz.

6. Hpop6a CsiTnana Bodoepaii. Yxpaincvko—yeopcokuii closHUK. YeopcbKo-yKpaincoKuil
cnosuux. Dpaseonoziunuii cnoenux. Yxropox: [paxaa, 2003.
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10.

11.

12.

13.

Palkd Istvan—Palkd Gyula (1997). Magyar—ukran, ukrdan—magyar kisszotar iskola-
soknak és mdsoknak. Yeopceko—yxpaincoxuil, yKpaincbKo-yeopcoKull MAauil CLO8HUK.
Tarogaté Konyvek, Ungvar.

Palké Istvan (2012). Magyar—ukran kisszotar. Yeopceko—ykpaincokutl Manutl C108HUK.
Ukran—magyar kisszotar. Yxpaincorko—yeopcokuti manuil crosnux. Ungvar.

Palkoé Istvan (2015): Magyar—ukran, ukran—magyar szotar. Yeopceko—ykpaincokuil,
yKpaincoko—yeopcorutl crosnuk. Svit Kiadd. Lemberg.

Udvari Istvan (szerk.) (2005-2000). Magyar—ukran szotar I-II. Glossarium
Ukrainicum 8. Nyiregyhazi Foiskola Ukran és Ruszin Filologiai Tanszéke, Nyiregy-
haza.

Udvari Istvan (szerk.) (2000-2003). Ukran—magyar szotari adatbazis I-VI. Glossarium
Ukrainicum 2—7. Nyiregyhaza.

Ukran—-magyar kisszotdr. Vkpaincoko—yeopcevkuii crosnuuox (2008; 20152). Ba-
rany Erzsébet-Dzsanda Galina—Koétyuk Istvan—Libak Natalia—Margitics Katalin—
Csernicsko Istvan (szerk.). PoliPrint — II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdisko-
la, Ungvar—Beregszasz.

Yyuxka I1. — Pot O. — Caxk IO. (szerk.) (1961). Yeopcoro—ykpaincokuii cnosnuk. Aka-
démiai Kiad6é — Karpatontuli Teriileti Kiad6, Budapest-Ungvar.
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A MAGYAR NYELV ERETTSEGI VIZSGA
TARTALMA MINT NYELVI TERVEZES’I KERDES
A KARPATALJAI MAGYAR ISKOLAKBAN

Beregszaszi Aniko

II. Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola
Beregszasz, Ukrajna

Ukraine

A kérpataljai magyar kisebbségi k6zdsség szamadra a jelenlegi ukrajnai za-
varos tarsadalom- €s oktataspolitikai helyzetben kiemelten fontos az anya-
nyelv és az anyanyelvii iskolahdlozat megdrzése. Fontos, hogy a magyar
tannyelvi iskolanak legyen presztizse a kozosségben, hasznalhat6 és hasz-
nosithatd tudast kozvetitsen, s ennek egyik feltétele az anyanyelv oktata-
sanak megujitasa, tartalmanak folyamatos frissitése, a karpataljai magyar
nyelvi tervezés hossza tavu céljaihoz vald igazitdsa. A magyar tannyelvi
iskolak talpon maradasdhoz az sziikséges, hogy értékes alternativat jelent-
senek a kozosségnek.

A karpataljai magyar anyanyelvi nevelésben 2005 6ta tantargy-peda-
gbgiai reform van folyamatban, aminek megvaldsitasaban kiemelt szerepiik
van az iskolai tanterveknek és a magyarnyelv-tankonyveknek. Ezek tartalmi
¢és szemléletbeli atalakitasa 2005 ota fokozatosan folyik, a leglényegesebb
¢s leglatvanyosabb valtozas és elmozdulas az elézdekhez képest a kozépis-
kolai osztalyok tananyagaban tortént.

A 2016/17-es tanév végére sikeriilt elérni, hogy a kozépiskolai anya-
nyelvi oktatds kimenete, vagyis a magyar nyelv érettségi vizsga kovetel-
ményrendszere is megujuljon, és kidolgozasra keriiljon a magyar nyelv
érettséginek és vizsganak egy olyan leirasa és kovetelményrendszere, amely
nagyban kompatibilis a magyarorszagi kozépszintli magyar érettségivel,
igy — amellett, hogy a magyar iskoldba jar6 gyerekek végre magyarbol (is)
érettségizhetnek — elértiik, hogy a karpataljai magyar gyerekek magyar
nyelv érettségi vizsgajat megfeleltessék a magyarorszagi magyar nyelv és
irodalom kozépszintii érettséginek.

Magyarorszagi és karpataljai oktatdspedagogusok egyeztetése eldzte
meg a valtozast, aminek egyik fontos célja, amellett, hogy a hasznalhato,
kurrens tudasra akar alapozni, hogy a kérpataljai magyar nyelv érettségi
vizsga €s a magyarorszagi magyar nyelv és irodalom érettségi vizsga kove-
telményrendszere, a vizsga tartalma, a vizsgafeladatok felépitése hasonlo
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legyen Kérpataljan és az anyaorszagban. Ha ez megvalosul, akkor eltiinhet
az a szakadék, ami a karpataljai magyar gyerekek érettségi vizsgaja €s egy
magyarorszagi magyar érettségi vizsga kozott htizodik hossza ideje.

A magyarorszagi magyar €rettségi feladatok a 2016—17-es tanévtdl
még az eddigieknél is kompetenciakdzpontubbak, s a gyakorlati nyelvhasz-
nalatra helyezik a hangsulyt az elvont ismerettartalmak visszakérdezése
helyett. Ez a valtozas abbdl a nemzetkozi példak altal is megerdsitett he-
lyes felismerésbdl szarmazik, hogy az érettségizok tobb mint 90 szazalé-
ka nem fog késobb irodalomtudomannyal vagy nyelvészettel foglalkozni,
vagyis semmi hasznat nem veszi a bebiflazott nyelvtani szabalyoknak, a
mondatelemzések sémainak vagy irodalmi életrajzok adatainak. A tobbség
szamara sokkal fontosabb, hogy helyesen tudjanak értelmezni hétkdznapi
szovegeket, és képesek legyenek gyakorlati helyzetekben megfeleld szove-
geket irni. A kozépszintli vizsga ezért egy szovegértési feladatsort, egy koz-
napi szovegalkotasi feladatot, valamint egy miielemzés feladatot tartalmaz.
A szovegértési feladatok mindig hétkoznapi szovegekhez kapcsolodnak, ez
lehet egy siités-f6z¢ésrdl szol6 ujsageikk, egy ismeretterjesztd irds, egy in-
terjurészlet stb.

A koznapi szovegalkotés azt jelenti, hogy valaszthatnak a didkok egy
szituacidhoz és miifajhoz kotott szovegalkotas, illetve egy érvelésre épiild
szovegalkotas kozott. A miielemzés pedig egy irodalmi mi (vers, novel-
la, prozarészlet) elemzése, vagy két mi dsszehasonlité elemzése 400—-800
szoban. Valtozasok lettek az értékelésben is, példaul a jo helyesirast ezutan
jutalmazzék a javitds soran.

Ehhez, s egyben a vonatkozd ukrajnai kovetelményekhez igazodva a
II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foéiskola Magyar Tanszékének mun-
kacsoportja a Karpataljai Megyei Pedagdgus-tovabbképzo Intézet felkére-
sére elkészitette a magyar nyelv irasbeli érettségi vizsga karpataljai kovetel-
ményrendszerét €s a vizsga leirasat.

A vizsgan egy 100 pont értékli harom részbdl 4116 feladatlapot kapnak
a tanulok. A feladatlap elsé feladata egy SZOVEGERTESI FELADATSOR,
ami hétkoznapi szoveghez, ismeretterjesztd, publicisztikai szoveghez kap-
csolodik. A feladatlap masodik feladata ERVELES VAGY GYAKORLATI
SZOVEGALKOTASI FELADAT. A feladat a kovetkezd lehet a tanuld va-
lasztasa szerint:

1. A) ERVELES: 3-5 érvvel aldtamasztott allasfoglalas valamely
kozéleti, kulturalis, ¢letmddbeli kérdésben.
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2. B) GYAKORLATI SZOVEGMUFALJ: gyakorlati szoveg alkotasa
megadott miifajban, téméban, megadott kommunikacios tényezokkel. A
szoveg mifajai a kovetkezdk lehetnek: motivacios levél, hivatalos témaju
levelek (kérvény, panaszos levél), hozzaszolas szovege, vitainditod szoveg,
nyilvanos beszéd szovege (pl. kampanybeszéd, linnepi beszéd), ajanlas,
programterv szdvege, publicisztikai miifajok (esszé, riport, glossza stb.),
Onéletrajz fajtai, stb.

Mindkét valaszthato feladat tartalmazhat rovid gondolatébresztd szo-
veget, szOvegrészletet.

A feladatlap harmadik feladata MUERTELMEZO SZOVEGALKOTAS.
A vizsgaz6 feladata egy szépirodalmi stilusti szoveg vagy szovegrészlet
problémakdzpontu, értelmezd bemutatasa vagy adott szemponta értelmezé-
se. A feladat bazisszovege lehet lirai alkotas, szépprozai mi vagy miirészlet,
dramai miirészlet barmely korszakbol és stilusbol.

Jelen form4jaban a magyar nyelv érettségi vizsga a karpataljai ma-
gyar iskoldkban azt méri, hogy hogyan boldogulnak az érettségizék anya-
nyelviikon kiillonb6z6 valds nyelvhasznalati, szovegértési és szovegalkotasi
szituaciokban. Rendelkeznek-e a megfeleld6 kommunikativ kompetenci-
aval, képesek-e hasznalni anyanyelviiket a megadott helyzetnek megfele-
18en, ugyanis az anyanyelvben val6 otthonossag érzése csak igy érhetd el.
Ez az otthonossagérzet, anyanyelvi magabiztossag pedig a nyelv hosszl
tadvi megmaradasanak egyik feltétele.
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ADIALEKTOLOGIAI ISMERETEK
ALKALMAZASANAK FONTOSSAGA
AZ OVODAI ANYANYELVI NEVELESBEN
(EGY EMPIRIKUS FELMERES EREDMENYEI ALAPJAN)

Bodor Viktoria

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola
Beregszasz, Ukrajna

Ukraine

Mint tudjuk, az oktatasnak, az anyanyelvi iskoldztatasnak meghatarozo sze-
repe van a nyelv megtartasaban, illetve a nyelvcsere €s beolvadas elkerii-
Iésében [2, 11. o.]. A kiegyensulyozott anyanyelvi ontudat kialakitasaért,
s az anyanyelvvaltozattal, nyelvjarassal kapcsolatos negativ attitidok és
sztereotipiak ellensulyozésaért az iskolak, ezen beliil pedig a pedagdgusok
tehetnek a legtobbet. Az iskola az a hely, ahol leginkabb tudnak hatni a
didkok véleményére, s ahol tudomanyos tényekkel alatdmasztva alakithat-
jak a tanulok szemléletét [16, 156. o.]. Illetéleg szamos felmérés bizonyitja,
hogy sok tanul6 az iskoldba keriilvén szembesiil el6szor azzal, hogy nem
csupan a koznyelvet hasznalja, hanem nyelvjarasban is beszél €s hogy pl. az
a nyelvtani alak, amit még irdsos megnyilatkozasaiban is sokszor hasznalt,
nem koznyelvi, hanem nyelvjarasi vagy esetleg egy kontaktusjelenség [16,
153-154. 0.; 13, 32-39. 0.; 17, 177-191. 0.; 19, 257-269. o.; 27, 2. 0.; 29,
193. o.]. Itt szembesiilhet eldszor a tanuld azzal, hogy az otthonrol hozott
anyanyelvvaltozata sok esetben nem elég a jo eldmenetelhez. Viszont nem
mindegy, hogy ez a szembesités ki altal €s milyen forméban térténik, mivel
a pedagogusok hozzdallasa nagyban befolyasolhatja a gyermekek nyelvi/
nyelvjarasi attitlidjeinek alakulasat [15, 70. o.; 18, 144. o.; 24, 94. o.; 26,
156. o.; 30, 130. o.; 31, 351-352. o.]. A feleldsség viszont nem csupan a
magyar nyelv szakos ¢€s felsé tagozatos tanarokat terheli, hanem az 6voda-
pedagdgusokat €s az alsos tanitokat is, hiszen az anyanyelvi nevelés mar az
ovodaban elkezdddik és az elemi iskolaban folytatodik.

El6adasomban a beregszaszi magyar nevelési nyelvii 6vodadkban dolgozd
ovodapedagogusok korében végzett nyelvi/nyelvjarasi attitlidvizsgalatom rész-
eredményei bemutatasa altal arra szeretnék ravilagitani, miért is lenne olyan
fontos a dialektologiai ismeretek beemelése az 6vodai anyanyelvi nevelésbe.

A gyermekek anyanyelvi nevelése mar az 6vodaban elkezdddik, aho-
va minden gyermek magaval viszi az otthon elsajatitott anyanyelvvaltozatat,

NEMZETKOZI TUDOMANYOS KONFERENCIA



44 MULTIKULTURALIZMUS ES DIVERZITAS A 21. SZAZADBAN

ideértve a sztenderd és koznyelv valtozata mellett a kiilonbozd nyelvjara-
sokat €s a kétnyelvli kdrnyezetben 1étrejovo kontaktusvaltozatot is. Minél
nagyobb az eltérés a pedagdgus altal helyesnek tartott nyelvi minta és a
gyermek altal hasznalt nyelvvaltozat kozott, anndl nagyobb mértékii eldité-
letek sziilethetnek [20, 39. o.]. Ennek értelmében a gyermek mar az 6vodai
anyanyelvi nevelés soran is talalkozhat az anyanyelvi nevelés soran torténd
téves elvarasokkal és megbélyegzésekkel, amirdl a felmérés eredményei
alapjan meg is bizonyosodhattunk [12, 24-26. 0.]. Azonban, ha a gyermek
azt tapasztalja, hogy maga az 6vond vagy tanité is értéktelennek tartja a
nyelvvaltozatat, idével 6 is igy fog gondolkodni réla és mas nyelvvalto-
zatokrol is, ugyanakkor ez kisebbségi, kétnyelvii kdrnyezetben nyelvjaras-
vesztéshez vagy akar nyelvcseréhez is vezethet. A nyelvmegtartasra ugyan-
is akkor van a legnagyobb esély, ha beszéldje pozitivan viszonyul sajat
anyanyelvvaltozatdhoz [34, 143—144. o.]. Ez pedig a karpataljai magyarok
tobbségének esetében egy nyelvjarasias alapt, kontaktusjelenségeket tartal-
mazd6 nyelvvaltozat [5, 15. o.].

A felvetddott problémak elkertilése érdekében — a karpataljai magyar
altalanos és kozépiskolai anyanyelvoktatasban a 2005-6s Magyar nyelv
tanterv [25] révén mar érvénybe Iépett — a hozzaado (additiv) anyanyelv-
oktatédsi szemléletmod alkalmazasara lenne sziikség az dvodai anyanyelvi
nevelés soran is. A korabbi évek tanterveivel ellentétben a 2005-6s Magyar
nyelv tanterv nem a grammatika oktatasat tekintik f6 feladatanak, hanem a
kommunikativ kompetencia fejlesztését, aminek kovetkeztében a tanulok
nyelvhasznalatukat a helyzethez tudjak igazitani. Illetve nem a felcseréld
(szubtraktiv), hanem a hozz4ad6 (additiv) anyanyelvoktatasi szemléletmo-
dot alkalmazza. Az utobbi években szamos tudomanyos kutatas bizonyitot-
ta a felcseréld (szubtraktiv) szemlélet eredménytelenségét, ami mindent a
magyar (orszagi) sztenderd nyelvvaltozat normaihoz mér, s mindazt, ami
nem egyezik ezzel az eszménnyel, stigmatizal, s szamos tanulmanyban, tan-
konyvben olvashattunk arrol, hogy valtoztatni kellene az anyanyelvoktatas
szemléletén [1,293-297.0.;6,77-96.0.;7,20-25.0.; 8; 3, 168-173. 0.; 4,
44-62. 0.; 14, 105-147. 0.; 22, 349-354. 0.; 23, 355-358. 0.; 24, 83. 0.; 20,
149-152. 0.;21,263-269. 0.; 33, 121-148. 0.; 32, 233-238. 0.]. A hozzaado
(additiv) anyanyelvoktatasi szemléletmod fontosnak tartja a dialektologiai
ismeretek beemelését az anyanyelvi nevelésbe €s oktatdsba, s célja, hogy
a felcseréld (szubtraktiv) szemlélettel ellentétben tudatositsa a diakokban,
hogy egyik nyelvvaltozat sem értékesebb a masiknal, hanem mindegyiknek
megvan a sajat szerepe €s helye az ¢életben, s a sztenderdet nem a sajat,
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regionalis nyelvvaltozata helyett tanitja, hanem mellette, kiegészitésképpen
[7,20-21.0.8,10.0.;9; 10, 14. 0.; 11, 28. 0.].

Kovetkezésképpen: A gyermekek pozitiv nyelvi/nyelvjarasi attitiid-
jeinek kialakitasahoz és a nyelvjarasok fennmaradasahoz sziikség van arra,
hogy az ovodapedagogusok is megismerkedjenek a hozzdad6 (additiv)
anyanyelvoktatasi szemlélettel, s hogy mar az 6vodaban is kelld figyelmet
forditsunk arra, hogy megismertessiik a gyermekekkel a helyi nyelvvalto-
zatokat, nyelvjarasokat és segitsiink megorizni otthonrdl hozott anyanyelv-
valtozatukat.
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UNIFORMIZED MULTICULTURALISM:
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AND ARTIFICIAL INTELLIGENCE AT THE DAWN
OF CYBORG BEING
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By entering the postmodern, we experience a closer cooperation between
human and machine knowledge. The changed lifestyle resulting from the
wide spread use of Internet has been transformed by the spread of smart
devices even more rapidly in our lives. The acceleration of technological
development, the born of the digital culture, the expansion and attainment
of atheism, knowledge in the 21* century increases uncertainty about the
systems that were previously believed to be stable, the concept of life, value
judgment, social organization and legal system as well as our environment
itself, which basically undermines the safety of normal life, transforming
the sci-fi of the last decades into reality. Possible prospects for the future
will only increase this. A growing dependence and cooperation of countries,
legal systems, cultures can be experienced; more and more tasks assigned to
supranational organizations towards the dissolution of distinct sovereignty
in the world state and world language. The multi-threading processes, the
possible evolution of cyborgs, or genetic manipulation challenges not only
legislation, but also human existence, probably changing it in the near fu-
ture. The exponential growth of knowledge leads to the creation of strong
artificial intelligence and “singularity” [10, p. 34; 16]. Former dimensions
can transform into a weirdly post-sci-fi world that is overwhelming in to-
day’s thinking, within only a human lifespan.

What does it mean — not even mentioning its future here — this
changed lifestyle? It can be seen in relation to the spread of a new techno-
logical change that means some years or a few decades of time. Instead of
some high-perspective scientific definitions — it is not noticeable in every-
day life, because, luckily, the next dawn will still be similar — it is necessary
to illustrate some of the differences in our basic approaches to intercon-
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nectedness. Instead of directing, there is GPS, self-driving vehicles, instead
of dates discussed days before the meeting, there is permanent Messenger
connection, while whole storylines can be accessed (online) only based on
a name; instead of reading TV magazines; there are online movie libraries;
while work can be done from a far away country with the use of our laptops,
mobile phones or Skype — “from the comfort of our own home”. Everything
has become universal, accepted and accessible. Travel agencies, real estate
agents, language teachers, lawyers has been transformed, just to name a
few. Memories of the past mindset are easier to forget with this new way of
thinking that technology has created. Only a memory can help you recall
the differences between postmodern and modern. “Since every era can be
characterized by a definite way of thinking, social change can also be inter-
preted as a paradigm of thinking paradigm” [11, 58 p.]. Maybe the next one
is close. Many of us still remember Kasparov’s defeat against Deep Blue,
the short, weird Caro-Kann defense, the final, decisive game, countless ru-
mors, disbelief, and underlying interests (IBM’s share gain). [6] For a few
more years we did not care, the Machine is not better than the Man, not yet,
still not yet. But then we had to face it. And it has became normal. “And so
the modern men and women lived in a time-space with structure; a solid,
tough, durable time-space — just the right benchmark against which to plot
and monitor the capriciousness and volatility of human will” (in contrast to
postmodernism) “We never know for sure when to laugh and when to cry.
And there is hardly a moment in life to say without dark premonitions: “I
have arrived” (...) “In the life-game of the postmodern consumers the rules
of the game keep changing in the course of playing. The sensible strategy
is therefore to keep each game short — so that sensibly played game of life
calls for the splitting of one big all-embracing game with huge stakes into
a series of brief and narrow games with small ones. ‘Determination to live
one day at a time’, ‘depicting daily life as a succession of minor emergen-
cies’ become the guiding principles of all rational conduct” [1].

Lee Se-dol’s defeat against AlphaGo in 2016, [12], an almost
uninteresting nebula encased Ke Jie’s similar fate in 2017 (professional Go
players of 9 dan rank) [17]. Chess, related to the more complicated Go, has
failed sooner due to its prevalence and popularity, as an impersonator of
intellect, it was a prime direction of developments (uniquely, the software
ran on the era’s supercomputers [5, p. 60]). Traditional chess programs
work based on the so-called “brutal force” principle, while people can
only count on the best-looking steps, many millions times less, though; but
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with knowledge, thoughts, feelings, intuitions, etc. still competing until the
millennium. AlphaGo, however, is different, an “an algorithm based solely on
reinforcement learning, without human data, guidance or domain knowledge
beyond game rules. AlphaGo becomes its own teacher: a neural network is
trained to predict AlphaGo’s own move selections and also the winner of
AlphaGo’s games. This neural network improves the strength of the tree
search, resulting in higher quality move selection and stronger self-play in the
next iteration. Starting tabula rasa, our new program AlphaGo Zero achieved
superhuman performance, winning 100-0 against the previously published,
champion-defeating AlphaGo.” [15, p. 354]. Google’s artificial intelligence
defeated the traditional chess program, Stockfish, which is arguably far
ahead of the current best principle of human knowledge, in December 2017
in a 100-game match with 64-36 without defeat. “I thought, well, I always
wondered how it would be if a superior species landed on earth and showed
us how they play chess. I feel now I know” (Magnus Carlsen, the current
Chess World Champion) [9]. “Only one more detail is enough to make you
understand “exponential development” and “intelligence blast”: he learned
to “play chess” in only 4 hours. We can ask whether Nick Bostrom’s fears
of “Al” power gain are justified, analyzing the its dangers of more deeply
than Kurzweil: “Now when the Al improves itself, it improves the thing
that does the improving”, “Existential catastrophe as the default outcome
of an intelligence explosion?” [4, p. 116, p. 140]. Artificial Intelligence,
in addition to the state-of-the-art high-tech technology is now in the weak
phase, ahead of its strong forms — parallel to other possible achievements
— such as whole brain emulation (computer scanning, uploading and
structural modeling of the biological brain, digital survival of the human
brain and its self-consciousness), human genetic modification (human-pig
hybrid for the possibility of organ transplantation already established [13]),
brain-computer implants and networking, nanobots (molecular-level robots
linking to biological cells, expansion of the nanotechnology, etc.). All of
them are filled with countless moral and legal questions, uncertainties and
fears about how much God can play. Wanting to avoid death, do we step
out of cyborg or hybrid existence by losing human existence? “We live in
a world where hazards created by ourselves are as, or more, threatening
than those that come from out outside [7, p. 52]”, the thoughts of Giddens
are still valid these days: instead of controlling things, we are increasingly
losing control. Similarly, Beck writes about risk society, where “ecological
crises” are the result of “civilization self-destruction” which triggers are
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“scientific-industrial decisions”, “everyone must face the consequences
without borders”, creating a “cosmopolitan consciousness” “Creating a
global community of threats” [3, p. 38]. Do cryptocurrencies count as assets;
and if so, what kind of legal category is the stealing of them? In spite of the
“fantastic possibilities” of the future, it is difficult to decide that in retaliation
to human defiance, we would seek happiness instead of earthly immortality:
“Blessed are the poor in spirit: for theirs is the kingdom of heaven [2].”
Analyzing the recent history of information technology, daily news confirm
that we are coherent participants in the curve. Kevin Kelly anticipates AI’s
advancement in a more conceivable, less fearful exponential plane [8]: he
does not see immortality — at least the way we do — but what can be enjoyed,
what can be not, is difficult to decide. With the increasing number of smart
devices around us, grows the dependence on them, they have become a
part of our lives, we are a part of a shared digital culture in the virtual
space, or one of the variable identities in a video game, “Second Life”,
or only from behind the screen, which is everyone’s: multicultural. But
not merely standardization, McDonaldization [14, p.167] is present in our
lives, but by making everything available, we can see the beads of cultural
diversity. At the same time, the spatial world takes on a different dimension,
not only virtually, but the realistic handling of mosaics of distant cultures,
traveling not only to the dynamic development of transport, time and cost
demands, the expansion of opportunities, but to the convergence of political
and economic transformations, the disappearance of borders, and through
their affordability and promotion, they become more widely available, and
logistical support is provided by smart devices that are now inseparable
from us. Meanwhile, our culture adjusts itself to the progress of technology,
providing a larger section of a common knowledge base that is accessible to
anyone. This common cultural foundation further supports logistic services,
reduces costs by making life accessible to spatial movement and staying
alive — the legal system is ideally suited; however, only catching up on
the changes lastly —, opportunities that used to be unusual and unthinkable
before — us, letting strangers into our living space — becomes more and more
globally widespread and natural, not just for the younger generation, e.g.
hostels, Couchsurfing, carpooling, etc. Since all these are only “camps” in
the digital age, each encounter is merely an “impulse” that “breaks down
again” does not follow “loyalty”, while we are all on the road — to different
extent in body or soul, here and now in the foreseeable future, whether
voluntarily or not ... between the poles of the “perfect tourist” and the
“vagabond beyond remedy [1]” far from happiness.
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KVJIBTYPHI HIHHOCTI
CYYACHOTO CYCIHIJIBCTBA Y TBOPAX
CYUYACHUX YKPAITHCbKUX MUCbMEHHUKIB
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3akapnarchbKuil yropchbkuid iIHCTUTYT iMeH1 Depenna Pakorri 11
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The article deals with the moral and cultural problems of modern society
in the collection of essays by Yuri Andrukhovych “Here was buried Fan-
tomas”; an attempt has been made to to analyze the condition of cultural
values in modern society, presented by the writer in this book; it is proved
that the problems of morality, spirituality, cultural and educational level of
society occupy one of the leading places in the collection of essays: by the
means of irony, which reaches destructive sarcasm, the writer emphasizes
that with such music, with such an attitude to literature and cinema, it is
easy to lose our national identity and human dignity, because the choice of
literature, music and cinema for Andrukhovych is an expression of people’
morality and culture or their complete absence.

CyyacHa KpUTHKa HEOJHOPA30BO HAroJIOIIye Ha BIJICYTHOCTI MOpab-
HO-€THYHOTO BHUXOBHOTO €JIEMEHTY y TBOPYOCTI CyYaCHHX YKpPaiHCBKUX
MMCbMEHHUKIB. 30KpeMa, y Bikinenii untaemo: «/{ns cyyacnoi ykpaincokoi
Jaimepamypu xapakxmephe 3HUNCEHHS NAmpiomu4Ho20 ma MopaibHO20 Na-
gocy (kypcus naw — T.4.), munosozo ons coypeanizmy. Axuyo 015 Kiacuy-
HOI ma padsiHcbKoi iimepamyp OViu Xapakxmephi noIimuyHa 3aaHeaxncosa-
HICMb Ma BU3HAHHA 30 JiMepamyporo Ne6HOI GUXOBHOI CYCRINIbHOL PO, MO
3a805KU 3000ymmio YKpainow HezanexcHocmi i 3HUKHEHHIO YeH3YpU, He-
00XiOHICMb Y YUXx YHKYIAX CYCniibHO20 ONOpy 3HaAyHO énana. Jlimepamy-
pa 6Cmynuia 8 NOCMKOIOHIAIbHY cmaodilo camopedhieKcii, cmasuiu miibKu
BUOOM MUCmeymeay’.

[Ipote anani3 BuAaHb Cy4yaCHHUX aBTOPIB OCTaHHIX POKIB CBIIYUTH
npo Te, 10 NpolieMu Mopalli, AyXOBHOCTI, KyJIbTYpHOTO M OCBITHBOTO
PIiBHS CyCIiJIbCTBA 3aiIMalOTh Y HUX OJHE 3 YIIBHHUX Micib. CKUIbKH O He

! 3 nocuinanHsiM Ha pkepena: Jlanunenko B.IN Jlicopy6 y mycresti: MUChbMEHHHUK 1 JTiTepaTypHHI IIpo-
nec. — Kuis: AxagemBunas, 2008., c. 7 Ta I'matrok O. IIpommanus 3 imnepiero. YKpaiHChKI AUCKYCIT
npo inentuunictsb. — KuiB: Kpuruka, 2005., c. 105.
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3arepevyBaBcsl aHTPONOLCHTPUYHUI CTPUKEHb B ICTOpIi KyNbTypH, Iie
pa3 MiATBEPKY€EThCA ICTHHA, IO JIiTeparypa MUIIEThCS s JoAeH 1 mpo
JIIONEH.

AKTyanbHUM BUJAETHCS JOCIIKEHHS TaHOI IPOOJIEMH y TBOPUOCTI
3a4MHATEIiB MOCTMOICPHI3MY B YKpaiHChKOMY IMUCHMEHCTBI, aJKEe B JIiTe-
parypy BOHHM IPUNIIUIN SIK HITUTICTH, SIKI KapAUHAIBHO 3MIHUIU MIAXiJ 10
MOKa3y JIFOIMHY 1 CYCIHIJIbCTBA y CBOIX TBOpax. 30KpeMma, 1ie TBepAKCHHS
cTocyeThest TBopuocTi FOpis AnapyxoBuya, skuii Oy BuzHanuii [latpiap-
XOM HIOCTMOJICPHOI YKPaiHCBHKOI JIITEPaTypH.

[TpeameroM HaAIIOTO TOCIIKEHHS € KHUTA eceiB FOpis AHapyxoBuda
«TyT moxoBanuii ®anrtomacy. OO0’ €KTOM HAIIIOTO TOCIHIKCHHSI € BUCBITIICHI
aBTOPOM MOPAIBHO-ETHYHI Ta KYJIBTYPHI ITPOOJIEMH CYy4acHOTO CyCIIbCTBA.

Hamvmu 3aBnanHsMmu €:

— BHOKPEMHTH Ta OKPECIUTH AochipKyBaHi nmpodnemu y TCH-kax

10.AHnpyxoBHua;

— J1aTH LUIICHUH aHalli3 CTaHy KyJbTypHHUX IIIHHOCTEW B Cy4YaCHOMY

CYCHUIBCTBI, MPEJICTaBICHOTO aBTOPOM Y AaHii 30ipiii.

VY mporieci 10CTiHKEHHS. ME BHOKPEMIITH TPY OCHOBHI TIPOOJIEMHO-TE-
MaTtuyHi Tpynu: 3a kuibkicTio TCH-ok HaliOuIbIle NPUCBSYEHO MpodIeMam
My3ukn («beHkeTHI KaHTH 31X YaciBy, «Koprok Jumanay, «®M 1 fmy, «3a
rpatamuy», «KpuMiHanbHi XpoHikn», «I3 pizasom daBunoBum», «Como s
OapabaniBy, «Ilons Arenpait», «30pH 1 paaicTb», «KoHIEpT i3 Bemmeaem»),
nopiBHy — Jiteparypi («JIixko foro ykpaincbkey, «Xonom», «Big nepexia-
naday, «llepmuii HanioHanbHUI TOpHOTpad», «SK 3100yTH CBOOOITY?») 1 Ki-
Homarorpady («Ymobnena ¢paniyspka ppazay, «Crenoneparis «K», «Kos-
tok J{nmanay, «Tary 1 Taby», « Tyt noxoBanuii @antomacy).

[oBopstun ipo My3uKy, FO.AHIpyXoBHY IpUBEpTAE yBary 4nrada J1o
HACTYITHUX MUTaHb:

1. 3mina My3UYHHUX YIIOX00AHDb MOKOJIiHb:

«benkeTHi kaHTH 31MX YaciB» [1, c. 15-17]

«IIpote mam’siTaro, 10 1HKOJIM CBSITKOBUH CT11 OyBaB reTh MPOCTUM i
ckpoMHUM. | 100 pagocTi BiJf TOTO HE MEHINIATIO, HAM 3aJIUIIAIO0Cs CIiBaTH.
Kpim xomsaok i meapiBok, a BiATak 1 HAPOAHMUX IiCeHb, CKazaTH O, «3a-
rajJibHOTO pEeNnepTyapy», CIIiBaIH i TOIIIIHIO €CTpay — HanpuKiaz, [Bacro-
Ka». « MOXITUBO, TOMY, 110 32 BIKHAMH 30BCIM 1HIIWHK Yac? ... Temep xe Bij-
OyBa€eThCS Maike TaK caMo, SIK 1 B T1 T€POIUHI YacH: JIFOIU 11 I0Th, 1IATh
BUIITyKaHI CTPaBH, 3BECEIIAIOTh 1 3MIIIHIOIOTh CBIM JyX HE JIUIIEC BUHOM Ta
MeEJIOM, a if OCHKeTHUMU KaHTaMu. Ti1bKu Kanmu mi éxice iHuLi, He KO3aUubKi,
a banorwywki. (kypcus Hawl — T.H.)» «kuii hapoo — maki i nicui. 1, modrce,

MIKHAPOOHA HAYKOBO-ITPAKTUYHA KOH®EPEHILILSA



TTOMKVIBTYPHICTb TA PI3BHOMAHITHICTD Y 21 CTONITTI 55

Mu cnpagdi sapmi came maxkux mananmie? Moxe, pOKiB TaK 3a TPUCTA IO
ixHI0 «MypKy» Tak caMO Ha3UBaTUMYTh YKPATHCHKOIO TPAIUIIIHOIO My3H-
KOI0, 3aXOILTIOBATUMYThCS 11 BULTYKAaHOK MEJIOJUKO, HUIAXETHOK JIEKCH-
KO0, TIPOCITBO3UBIINCH 13 PAAOCTi i mMOXMULIS. .. | Ka3aTuMyTh IPUOTU3HO
Te came: «SIki nmpexpacHi jgroau Oynu Hamti npeaku!» ... HeBigomo, siki B Hac
OyIyTh HaIlaJKH, KO0 BOHU B HAac OymyTh » [1, c. 16 -17].

ABTOp 3 TIPKOIO 1pOHIE€IO, KA JOXOJIUTH JO HUIIIBHOTO CapKaszMmy,
KOHCTAaTye€, 10 MPU TakKii My3HIll HEBa)KKO BTPATUTH CBOIO HAI[IOHAJIBHY
IIEHTUYHICTB 1 JIIOACHKY TLAHICTB. SIKIIIO HApOa BTpadae €CTETUYHI CMaKH,
TEPIHUMO CTaBUTHCS JIO ByJIbrapusallii TeMaTHUKU W 3MICTY THX IICEHb, fKi
ClIyxae, sIKIIO Tak JIETKO 3a0yBae CBOIO IMICEHHY CHAIIIMHY 1 0e3 3amepe-
YeHb IPHUIMAE UyKy, HACADKEHY 1H «I0TICy» 4u «OaHIIOIbKI» MICHI, TO Y1
MOXK€ TaKui Hapoj OyTH BIIEBHEHUM y CBOEMY MailOyTHbOMY?

2. MoKIMBICTB 32/10BIJILHUTH CBOI KYJbTYPHI NOTPeOH y BJIACHI
KpaiHi:

«Kostok unanay [1, c. 34 — 36]

«3HEeHallbKa BUSBUJIOCH, IO B HAIIl HACKPi3b MPOCOBKOBaHIN 0aTh-
KIBILIMHI MOBHO IaHyBaJibHUKIB CTiHra, PoGepra [lnanTa un HaBiTh «Dream
Theatery. ...1iHM Ha KBUTKU BCTAHOBIIOKOTH ...Yy/ABIYi, BTPUY1 BHUIIII 32 €B-
pormeiiceki. Hy, mpocTto sik Ha Craca Muxaiinosa sikorocs! I 11e 3a 1inkoBu-
TO1 B1ICyTHOCTI HOPMaJIbHUX KOHIIEPTHUX Mai/IaHYMKIB Ta 3aiiB. S Bxke HE
Ka)XXy PO PiBEHb KHUTTS i JOXO/IB HAIMX MeJoMaHiB...» [1, c. 34].

«...yKpaiHChKe TenebaueHHs 3 HOro 3aTyIuIeHuMH i (hopMmar KaHa-
JaMH, KOTpe MK MPOKIIAJKaMHU 3 POCIMCHKHX 1 HAIIIMX MOICIOKIB HOYaMH,
100 HaYaJIbCTBO He Oa4umJIo, yce e KpyTUTh Bijeo 3 Junanosum «Beyond
Here Lies Nothingy... 3a 1o > fioro Tak Jto0sTh 1 YoMy 1€ Tak Oe3arers-
iHO, He3aJIeXKHO BiJl 4acy Ta 3MiHH MOKOMHB?» [1, ¢. 35].

«Hac i3 6inopycamu 63aeani bacamo peuvetl eonae. Kpim keimyuoi Oe-
MOKpamii ma 6ceHapoOHOoi 110008i 00 c8020 npe3udenma, ye uje i YLiKosu-
ma HemModCIUBICMb 600All IKOCb 3a0080NbHAMU C801 KVIbMYPHI nompeou y
enacuux kpainax» [1, c. 35].

«...Ha 3axomui fioro (boba /[unana — T.Y.) 3ragyroTh y IepIiry 4yepry 3a
MOJIITUYHUMH MICHAMHU. AJI€ Lie OJIITUKA B HANIIUPIIOMY CEHCl — SIK OyHT,
SIK IPOTECT 1 He3ro/a. .. Asie HallOuIbllle B HbOMY IMIIOHY€ caMme HeOakaHHs
OyTH 31pKOI0, BIIMEXKYBaHHS BiJl 3ipkoBOCTI» [1, c. 35 — 36].

«Hamrii#t kyneTypi, MaOyTh, qy’Ke HE BUCTAa4a€ KOTOCh TaK CaMO MY-
poro i BiyHOTO, siIK J{MymaH. Takoro Myaporo, 4e€CHOTO 1 CIPaBEITMBOTO
Oarbka. Uum HaBITh yKe i [ifa. SIk mokasye Hall TipKui JOCBI, TaJIAHOBUTI
YKpaiHChKI My3UKaHTH BIYHUMU He OyBaroTh. ...» [1, c. 36].
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ABTOp HaroJjourye Ha 0€3BIANOBIIaILHOMY CTABJICHHI BIaIu JI0 3a-
Oe3IeYeHHs HaJICKHOTO PiBHSI KOHIIEPTHUX MaiIaHYMKIB Ta 3aIiB 1 aKICH-
Ty€ Ha HEBUIPABIaHOMY 3aBHIIEHHI I[IH HA KOHIIEPTH CBITOBUX 3ipOK.

Oco6nuBO COPOMHO 3a YKpaiHChbKe TesneOadeHHs 1 HOro «3aryIuieHi
i popMaT KaHaIu», sIK1 HaJle)KaTh TPOLIOBUTHUM JIFOJSIM IIPH BIaJl, K1, HA
Kallb, HE 3aBKIH MOXYTh IIOXBAJIUTHUCS BUITYKAaHUM €CTETHUHUM CMaKOM,
a 4acTo W HaJeXarh J0 NPUXUIBLHUKIB POCIMCHKOI a00 6€33MICTOBHOI MO-
JI0[101 YKPATHCBKO] IOIICH.

3 iH1moro 60Ky, MpoOJIeMH 3aHenaay My3U4HOI KyJIbTypH aBTOp CIpa-
BE/IITMBO BOAYae il y SIKOCTI MY3HKH, SIKYy TMPOMOHYIOTh YKPaiHChKI BHKO-
HaBIIl, KOTPi 0a)kKal0Th MIBUAKOI CJIaBH i BEIMKUX IPOLLIEH, CTpaX1al0Th Ha
31pKOBY XBOpOOY, HE TpeOyIOTh KOJAHUMU METOJaMHU CaMOIpe3eHTallli Ha
CIICHI, ajie He 0COOIMBO J0AIOTh PO PIBEHb 1 ECTETUYHICTH CBOTO MY3U4-
HOT'O MPOIYKTY.

3. PiBeHb yKpaiHCbKMX MY3HKAHTIB:

«dM i fm» [1, c. 61 — 63]

«A CKUIbKHM 3 HUX (Hamux My3ukanTiB — T.Y.) moaHs iMeHy1oTh cede
HApOJHUMH, 3aCITyKEHUMH, repossMu? CKUIBKH X HOCHUTBCS 13 CAMUM CO-
0010, Ha4Y€ 3 HAWBHIIUM JIOCATHEHHSM JItoAChKoro poay? [IpaBmibHO — yci.
Haii0i1p11010 X AYpHUICIO B HAC € T€, IO BECh LW IApOBUKOBUN TPO-
mapoK, sIK ¥ BC1 11l Meia, 10 BU3HAYAIOTh JUIsl Hac (opMaru, Oe3rnocepe/-
HBO TIOB’5I3aHI 3 BJIAJHO-TIOITUYHOIO BEPXiBKOKO. ToMy XOpomry My3uKy
Ha TeneOaueHHi 1 pajio B HAC MOJKHA OyJ10 MOYYTH JECh JIUILE HA IOYATKY
tux-tTaku 90-X, a 3rofom Ime TUThbKK 3a YaciB [lomMapaH4eBoi peBOIIOIII.
Toni 51, 10 peui, cripaBi MOBIPUB, 10 KPUra CKpecia 1 1110 MU OijIbIle HiKO-
JI1 HE TTIOBEPHEMOCH JI0 TIOPEMHOTO Kidy Ta BCIX TUX 3aMyMiHOBaHO-TIICO-
BUX MEPCOHAXIB, III0 YOMYCh MalOTh ceOe 3a CITiBaKiB i1 cIiBauoK. Aje jie
TaM — MU He TUIbKU J0 HUX noBepHynucs. [l{upo kaxyuu, Mu HiKyau i He
Biaxomuim» [1, ¢. 62].

VY Hamux MapupyTKax 1o Bciif YKpaiHi Bci clyXaroTh «cBoro Miiry
CrtacoBay Ta «CBOIO PIIHY POCIHCHKY MY3UKY».

Ta Haiiripie, 1m0 i BUCOKOMOBakHa Npodecypa, HIOUTO IHTETIreHTHA
myOJTiKa, TEX 4acTO Ma€ CMaKH BOJIIB MapIIPYTOK 1 BIIMOBJISIETHCS CITyXaTH
CIIPaBXHIO MY3HKY, BBAKAIOUH 11 «MyTTIO». «Jloporuii i He3a0yTHiit Dpemmi
Mepktopi. .. [Ipoctu Hiomy 1 BcboMy 11bOMY Hapo10Bi. BoHM Bxke i Tak sxopcTo-
KO MOKapaHi — Oe3MepepBHUM CITyXaHHSM MOoraHoi My3ukm» [1, c. 63].

4. YnHHHKH, SIKi BIVIUBAKOTH HA pPiBeHb MY3HYHOI KYJIbTYpH B
KpaiHi:
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«3a rparamu» [1, ¢.70 — 72]

«¥Yce K Tak Mpo30po: Ky MY3UKY CIyXae OUTBIIICTh HACETICHHS Kpa-
1HH, TaKOTO ¥ TPE3HICHTA HAa CBOIO roJIoBYy co0i obupae. I Tomy B amepu-
KaHCHKUX MICTEUKaX-cejlaX CIyXalTh reHianpHy Jipuky Jxonni Kema, a
B HAaC — HaBITh HE KOTPOTOCh YKPAiHCHKOTO ByIKa 13 CYCIIHBOTO XyTIpIl, a
BEJIMKOPYCHKHX 3€KiB, 3HABIIIB KHUTTS 1 TBOpIIiB oHATIH. Hy, ToOTO Tenep
yKe i He TTOHSTIH, a 3aKOHIB.

3anunIaeTbCs MOTOKYBATUCS 3 THM, IO ICHYIOTh Pedi 3a MeKaMu
cMakiB 1 3micTiB. 1o icHye, HanpuKIaa, OCh IS BiIaja, OCh L My3HKa...»
[I,c.71-72].

0. AH1pyx0BHY MTEpEeKOHAHUH 1 HAMAraeThCs JIOHECTH CBOE TIEPEKO-
HaHHS JI0 YUTada: MU — KOXKEH 3 HAaC — KUTENI CUT 1 MICT — € CKJIaJIOBUMH
KYJIETYpHY HaIIOTO COILIYMY, CaMe BiJl HAaC 3aJICKUTh i1 piBEHB. SKI0 MU HE
3/1aTHI 3MIHATH CBOi €CTETHYHI cMakH (00 1eil mporiec HeJIeTKui 1 BUMarae
YUMaJIUX 3yCHIIb), AKIIIO MU TIOTOIXKYEMOCS 3 aHTUKYJIBTYPHOIO BIIAJI010, TO
1 Ha/1ami TepIiTUMEMO «BEIHKOPYCHKUX 3€KiB)» Ta IXHIO MY3HKY:

«KpuminaneHi xponikm» [1, c. 152 — 154]

«Hamr HaWTsHKYIMiA 37I09MH — 1€ Hallla TePIUMICTh J0 MOTaHol My3H-
KM, HaIlla 3TOBIPJIMBICTH 1 MOCTYIUUBICTB [ 1, ¢. 154].

HO.AHpyxoBu4 Ha3MBae /1Bl ICTOTHI IPUYMHU B1ICYTHOCTI B YKpaiHi
SIKICHOTO KiHOMarorpady — ImoraHi CMaku MyOJTiKH 1 3aJI€KHICTh KIHOTHIY-
CTpii BiJl «TPOIIOBUX MIIIKIBY» MPOIIOCEPIB:

«Ynrobnena Qpaniyspka ¢pazan [1, c. 21 — 23]

«Kinemarorpad, 3a BEIMKUM paxyHKOM, KaxJInBa MaxuHa. Hatieipuie 6
HbOMY me, Wo 8IH 00X00UMbCsL 8ce 0opodicue, MOOMO 3MYUleHUU Tsi2amu nio
2poutosi miwku npoorocepie. Ti dc y c6010 uepey Hcaoarwms iXHb020 HANoG-
HenHs epowuma 2naoadis. «Kpawe scopemka yensypa, Hixe no2ani cmaxu
nyonikuy, — BACIOBUBCS 3 1IbOTO TipuBoay locemani. Biacue, 111 cMaku i Bu-
3HAYAI0Th HAMIPH MPOIOCEPIB, IO XOUYTh 3HIMATH KiHOY [1, ¢. 22].

«Tary i Taby» [1, c. 64 — 66]

«Yce ykpainceke TenebadeHHs e cyuiabHe fellatio, 1 xopomux ¢inb-
MiB OijIbIlIe HE MOKa3yloTh. 3a BUHATKOM Xi0a L0 THUX, SIKI 3’ SIBIISIOTHCS B
«AprymenT — Kino». Ane 1o Hux me tpeda gotaraytu. Ce0To ix Tpeda e
3aCIyKUTH — CTIHKAM O€3COHHSM. ...IIsI TpOrpamMa — OCTaHHIN apryMEHT Ha
KOPHUCTB TenebaueHHsl, IHIIMX apryMeHTiB Hemaey [1, c. 64].

«Tyt noxoBanuit ®antomacy [1, c. 74 — 76]

«A mo tenep? o Bouu auBnsAThCA? ¢BOi Mpodiai B I'YIIAX, TUM 1
XKUBYTh. A me? Herxke Ty camy HEUHCTb, 1110 ¥ iXHI OaThKH B TEJIEBI30pax ?»
[1,c. 76].
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Baxxko HE MOTOIUTHUCS 3 aBTOPOM, AK€ CydacHa MOJIOAb «BHXOBY-
€THCS» HacamIepen 3acodaMu TeedauyeHHsl, Ike He BUMarae OJHHUX 1HTe-
JIEKTyaJIbHUX 3YCHIIb, 3a0yII0, IO Take KaTapCuC i CTpaBkHs Kpaca. | Tak
Oyzie MpoIOBKYBATHUCS, IOTIOKK OaThKU HE CXaMEHYThCS 1 HE BTPATATh CBOIO
TEPIUMICTb 1 0 YKPATHCHKOTO TeJIeOaueHHs, 1 1O CBOIX JIITeH.

Jliteparypi npucBsueHO BiTHOCHO HeBeNMUKY KibKicTh TCH-0K, mipo-
T€ B HUX BIYYHO OKPECIJICHO MPOOJIEMH BiTHOCHH KHUTH 1 YUTa4a, KHHUTH,
NUCbMEHHUKA 1 CYCIIbCTBA B CydacHil YkpaiHi:

— MHCBbMEHHHUK Ta HOTO MICII€ B CYCIIJIbCTBI;

— JiTepaTypa B KUTTI MOJIOAUX JIIOACH;

— BTpara iHHOCTI KHUTHU Yepe3 3aXOIUIeHHs [HTepHeTOM;

—  BIUTUB JIiTeparypu Ha (OPMYBaHHS CBiIOMOTO TPOMAIsTHIHA.

«JIixkko #oro ykpainceke» [1, ¢. 30 — 32]

«Haiikpamuii moet — MepTBUI MOeT», — 32 TAKUM MPUHIIAIIOM OITi-
HIOIOTh MOETIB y Hallii KpaiHi il YUHOBHUKH Ta MPE3UACHTH. 3PEIITO0, YU
TiTbKH BoHH? HaiiBuia ¢opMa BilaHyBaHHS IMOETa — II€ IIOXOBATH HOT0. Y
BUHSITKOBHX BUNAQJKaX — II€ U repernoxosaru... moet Hazap [onuap... 1 3a
KHUTTS OyB cepel HaKpalux... A Tenep HaBiTh MiHICTEPCTBO OCBITH BXKe
Ma€ MOBHE MpaBo MyONiKyBaTH MOro TBOPH B HaBUAJbHUX Mporpamax...
Mae MpUHAWMHI TTOBHE TIPaBO HE BWIIYYaTH X 3BIITH», SKIIO «...Ha3zaposi
TBOPH BUIAIYThCS HOMY Mif03pinnuMu, Oe3ineitanmu abo e, 9oro 100po-
ro, HarioHagicThaHUMI» [ 1, ¢. 30].

«JIrobutu cioBo — He mTyka. CripoOyii y CJIOBI IITYKY BIUIFOOUTH. YCi
CEHCH, HOHCEHCH ¥ HI0OAHCH BJIaJI0 JOHECTH. [loHecen B1ano — Takui BipIin
JIOHOCOM Ha30BYTh. AOO M’sIKIlIe — JOHECCHHSAM. TaKuil MOET HA3UBAETHCS
noHocieM. Ao goHopoM. € cepen moeTiB ycsiki. Bipmomasu €. Bipiiopizu.
Bipmonasu. Bipionamu. Bipiionosis He BucTadae. bo Bipini He MUIITyThCs
— noBaATees» [ 1, ¢. 31].

«Takoi TMBOBMKHOI 34aTHOCTI BCIYXaTUCh y CIIOBO, Y CIOMyYEHHS
CJiB, pyliHyBaTH OaHaIbHI 1 3a40BTaHl MICTKH MK HUMH 1 BMUTh 3BOJAUTH
HOBI, a0COJIIOTHO CBIXK1 1 YKCTI, s HiJle OlIbLIe He 3ycTpivyaB... Hazap Ton-
yap OyB apiekinom JIbBOBa 1 apJeKiHOM MOBH, YKpaiHChKoOi. I3 ioro y4yacTio
BOHA pOOMIIAacs TeHIaIbHOIO Ta YHIBEPCAJIBbHOIO, HIOM 3aKOH YCECBITHHOTO
MepexTiHHA. .. HuHi #ioro 6 unMpas gacriiie 3aTpuMyBajii Ha BYJIUIIX Ha-
MIMX MICT 3a YyJIepHanbpKuil BUDIsi. O3HAKOIO HEBUIBHOI Ta 31101 KpaiHH €
Te, 10 YyyBaTH B Hili HEOE3MEUHO — 3a TeOe BI3bMYTHCS SIK HE OaH IIOTaHH,
TO Mimitis. O3HaKOI HEBUTHHOI Ta 37101 KpaiHH € TaKOXK Te, 10 OaHAIOTaH!
1 MUTIIIS HIYMM HaB3aeM HE BIAPI3HSIOTHCS» [1, . 32].
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«41 3anporuryro Bac xoya 0 HaHOMMKUYUMH THAMH TOCTYXaTH i MOYH-
TaTu oro. BiH jxe HacnpaBi €, HIKyAM BiH He 3HUKaB. CIIKyHMOCS 3 HUM
— 1 BCciM cTaHe Kpaie, s nesen» [1, c. 31].

«Big nmepexnanadax [1, c.134 — 136]

«Ot y DpaHKIBCbKY, CXOXKE, JOKUBAIOTh BIKYy OCTaHHI MPHUCTOIHI
KHUTapHi. «KHIDKOK y MeHe Maiike He KyIyIOoTh», — PO3IOBIJIa€ BIACHUK
OZIHi€T 3 HUX, Mii AaBHii 3Halomuil. «lle mpocto aempecis... Jltonu Haue
NPUOUTI AKICh... TENEp HIKOMY W HIUOro Bxke He Tpebay». — «l 110, HaBITH
cryaeHtaM?»... «I im Tex... A mo? Yci pedeparu it Tak B [nrepueri» [1, c.
135].

«SIx 3m00yTH cBOOOIY?» [1, €.162 — 164]

VY Bonrapii «ofuH i3 TPEH/I1B — BUXOUTH HAa MITUHTH, TPUMAIOUH TIe-
pen co0or0 B pyKax KHIDKKH, CaMi BXKE€ HA3BH SKUX HATAKAIOTh HA CUTYya-
10 ¥ TIeperyKyloThCs 3 MOPSAKOM JECHHUM MPOTECTiB. THUCAYl aKTUBHUX
YUTa4iB IEMOHCTPYIOTh TPOMAJISTHCHKY IMO3UIIII0 HAa3BaMHU TBOPIB Ta iMme-
Hamu aBTOPiB...» [1, c. 163]. CycninbCcTBO, Y SKOMY HEXTYIOTh KHHUTOKO i
MUCHbMEHHUKAMH, PU3UKY€ BTPATUTH MPABO i HA HAJIEKHY OCBITY, MOXIIH-
BICTh SKICHOTO CITIBMEILIKaHHS Ta i, 3pEITOI0, BIACHY HE3aJIEKHICTh, aJlKe
JIOBMH, Y SKHX BiJICYTHI MOpaJibHi, KyJIbTYpHIi, €TUYHI I[IHHOCTI1, Habara-
TO JIETTIIe KepyBaTH, 00 BOHU CBOEIO OE3MYXOBHICTIO i OE3IISIIHHICTIO BXKE
npupeksu cebe Ha pabCTBO.

[TincymoBytouH, 3a3Ha4uMO, 1110 Y KHuU3i eceiB KOpis AnnpyxoBuya
«TyT noxoBauuii @antomacy» npoOIeMu MOpPaJi, TyXOBHOCTI, KyJIbTypHOTO
i1 OCBITHBOTO PIBHA CYCHIBCTBA 3aiIMalOTh OJIHE 3 YLIBHHUX Miclb. 3aco0a-
MU 1pOHii, SKa JOXOAUTH /10 HUIIIBHOTO CapKa3Mmy, aBTOP HAroJoLIye, L0
IIPU Takii My3ulli, IPU TAKOMY CTaBJICHHI 0 JIITEpaTypu i KiHomarorpady
HEBA)KKO BTPATUTH CBOIO HAIIOHAIBHY IJCHTHYHICTH 1 JIFOJACHKY TiAHICTD,
ajpke uis AHIpyXxoBHYa BUOIp JITEpaTypH, My3UKH U KiHO € BUSBOM MO-
PaJIbHOCTI ¥ KYJIBTYpH JIFOAUHU 200 X HIJIKOBUTOI BiICYyTHOCTI.

Cnucox BUKOPHUCTAHOI JliTepaTypu

1. Aunnpyxosud FOpiii. Tyt noxoanuii @antomac. — bpyctypis: uckypeyc, 2015. —232 c.
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SZOVJET-MAGYAR KAPCSOLATOK 1964-TOL
NAGYKOVETI JELE’NTE’SEK ALAPJAN, KI"JL"O'N(")S
TEKINTETTEL A KARPATALJAI MAGYARSAGRA

Csaszar Istvan

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola
Beregszész, Ukrajna

Ukraine

A masodik vilaghaborut kovetden nemcsak Kelet- és Nyugat-Europat va-
lasztotta el egymastdl a vasfiiggdny, hanem a keleti blokkon beliil is foko-
zodott az elszigetelddés. Ez a tény, és a vilaghdborut lezarod békeszerzddé-
sek fokozottan hatottak a karpat-medencei magyarsagra, az anyaorszagtol
elszigetelt magyar kozosségekre.

A karpataljai magyarsag a szovjet fennhatdsag éveiben sulyos csapa-
sokat szenvedett el, kezdve a ,,malenykij robottdl”, a donbaszi munkaszol-
gélaton at a teljes hattérbe szoritasig.

Korabbi kutatdsaim soran mar sikeriilt megvizsgélni, hogy milyen
volt a budapesti vezetés ralatasa a helyi magyarsagra, melyek voltak azok
az informaciok, melyek eljuthattak Karpataljarol Kijeven vagy Moszkvan
keresztiil a magyar diplomataktol a budapesti partvezetdkhoz. Jelen eldadas
soran a teljes brezsnyevi iddszakot kivanjuk bemutatni.

A téma forrasbazisat a Magyar Nemzeti Levéltar Orszagos Levéltara-
nak MSZMP Kiiliigyi Osztalyanak 288-as fondja, illetve a Kiiliigyminiszté-
rium J (TUK-iratok) és K (Altalanos iigykezelésii iratok) archivuma alkotja.

A feltart nagykoveti jelentéseket tobb szempont szerint is megkiilon-
boztethetjiik: azok tematikaja, keletkezési helye, célja alapjan is. Ujdonsag
a korszakban, hogy mig az 1970-es évek elején csak elvétve, véletlensze-
rlien talalkozhatunk a kéarpataljai magyarsaggal a nagykoveti jelentésekben,
addig a jelen kutatasban feldolgozott idészakban (1977-80) mar konkrét
célkitlizése a magyar kiilligynek a karpataljai magyarsag helyzetének realis
feltérképezése.

Olyan problémakorok meriilnek fel a magyar fél részérdl, mint pl.:

+ iskolaiigy

* magyar—fasiszta 6sszemosas

» az értelmiség apolitikus

* kultira

* cseredidkprogram

NEMZETKOZI TUDOMANYOS KONFERENCIA
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* magyar torténelem oktatasa
A masik fontos Gjdonsag a karpataljai magyar hitélet irdnyaba tanusitott ér-
deklddés erdsodése: az elkésziilt jelentések mar kezdetleges allapotfelméré-
seket tartalmaznak a helyi magyar kisebbség helyzetérdl is. Egy nagykoveti
jelentés szerint a karpataljai reformatus egyhazhoz ekkor 86 egyhazkozség,
26 lelkész és 120 ezer hivé tartozott.

A jelentésekben olyan kifejezéseket olvashatunk, mint ,,nemzetiségi
politikank”, ami az azt megel6z6 években elképzelhetetlen volt. Az ilyen
¢s ehhez hasonl6 1) informaciok feltardsa és feldolgozasa mindenképpen
fontos részét képezi a karpataljai magyarsdg 6nazonossagaval kapcsolatos
vizsgélatanak.
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BILINGUAL EDUCATION MODEL
FOR THE MINORITIES: ALWAYS
THE BEST SOLUTION?

Csernicskd, Istvan

Ferenc Rakoczi II Transcarpathian Hungarian
College of Higher Education
Beregszasz/Berehove, Ukraine

Ukraine

Introduction
The Law of Ukraine “On Education” introduces bilingual education for rep-
resentatives of national minorities. It seems that the Ministry of Education
and Science of Ukraine managed to cut the Gordian knot of minority educa-
tion: the Ukrainian Government found the educational model which simul-
taneously ensures the preservation of ethno-cultural identity and facilitates
social integration. According to the conclusion of the Ministry of Education
and Science of Ukraine, by introducing bilingual education, it is possible to
solve the education problems of Ukraine’s minorities. However, our views
are rooted in our research, which we have been conducting for about twen-
ty years, investigating the Transcarpathian Hungarian educational system
according to various criteria. In our study, we explain that the question of
minority education is impossible to be removed from the complex context
in which it operates.

1. Relationship between mother tongue education and language
maintenance in Ukraine based on statistical data
The Hungarian education system is one of the most developed ones in
the whole of Ukraine. According to the education model now applied
in Transcarpathia, every subject is taught in the learners’ mother tongue
(Hungarian) in the schools with Hungarian language as the means of
instruction; the state language and one or two foreign languages are separate
school subjects. According to the data of the Ministry of Education and
Science of Ukraine' and those of the Transcarpathian Hungarian Pedagogical
Association?, instruction in Hungarian is carried out in 70 kindergartens

! http://old.mon.gov.ua/ua/activity/education/56/694/zagalni-vidomosti/ (30-07-2015).
2 http://kmpsz.uz.ua/oldal/iskolak.html (16-06-2015).
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and 70 general secondary schools in the region. In another 32 general
secondary schools, instruction is carried out in Ukrainian and Hungarian
(in parallel forms, one is taught in Ukrainian, the other in Hungarian). More
than 15.000 children study in schools with Hungarian as the language of
instruction. Students can obtain a degree in several majors after studying in
Hungarian both at Uzhhorod National University and at Ferenc Rakoczi 11
Transcarpathian Hungarian Institute.

If we examine the data presented in Table 1 and Figure 1, we can
notice an interesting connection (Csernicskd & Ferenc 2010: 340-342). In
the rest of Ukraine as well as in Transcarpathia, the nationality and mother
tongue coincide mainly in those nationalities which have a school network
teaching in the pupils’ first language (Russians, Romanians, and Hungari-
ans); however, in the case of those national minorities that do not have their
own schools (or only partly), the ratio of those speaking another first lan-
guage than the language of their ethnicity is significantly higher (Gypsies,
Byelorussians, Germans, and Slovaks).

The data shows the correlations of language identity, language main-
tenance and the language of instruction demonstrating the language of the
majority (Ukrainians) and those of the 13 minority communities.

Figure 1. The ratio of those considering the language of their nationality
as their mother tongue in the whole of Ukraine and in Transcarpathia (2001 census data)
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Table 1. The languages of 13 minority communities
of Ukraine at various levels of education

Mother
tongue | Mother Mother
%gtl:leg Instruc- t]\ﬁl e?r_ Mother | as the tongue tongue Mother
o iIgl tionof | " oo | tongue lan- as the as the tongue
Minority ro- National aS(g) - | as com- guafge language | language | taught
language s C% ool culture, i onapl pulso -0 ofin- | ofinstruc- | in high-
educa. | tradi- | cp o1 | school | instruc- | struction | tion in er edu-
ton tions | oot subject tion (Forms | technical | cation
] (Forms | 5-11) training

Byelorussian +
Bulgarian + + + + + +
Gagaus + + +
Greek + + + +
Yiddish + + + +
Crimean Tatar + + + + + +
Polish + + + + + + +
Hungarian + + + + + + + +
Moldavian + + + + + + +
GermaHS * * % * 3k % %
Russian + + + + +
Romanian + +
Slovak + +

The data demonstrates that language shift is at an advanced stage in
communities which do not have their own schools, where the instruction
is in the students’ mother tongue. In spite of the fact that Byelorussians are
the second largest minority (behind the Russians) in Ukraine, there are no
schools with Byelorussian as the language of instruction and only 19.79%
of them claim that their ethnicity is the same as their first language. In con-
trast to the Byelorussians, Romanians and Hungarians, for instance, are de-
voted both to their language and to their schools. It is, of course, not easy
to decide whether the high number of people who maintain their own lan-
guage coincidentally can also learn in their own language or whether they
are devoted to their schools because they are also devoted to maintaining
their mother tongue. However, it is quite probable that the two indicators
correlate and reinforce each other.

3 Taught as a foreign language.
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2. Language skills as an essential element of integration
As a rule, minorities have three options: integration, assimilation or seg-
regation. The necessary instrument of integration is bilingualism: having
a command of the majority language ensures the opportunity of full-scale
participation in social life, while mother tongue maintenance ensures the
preservation of one’s own identity and culture. The Ministry sees the path to
integration and to acquiring the necessary language skills for it in the intro-
duction of bilingual programmes. Bilingualism is also a stage in the process
of assimilation, but only as a transitional phenomenon. It is only present un-
til the minority community gradually undergoes a complete language shift
and becomes a new part of the monolingual majority community, generally
taking over the new culture and identity as well (or perhaps also maintain-
ing some marginal elements of their former culture and identity). Segre-
gation does not require bilingualism. But first language monolingualism,
consequently, does not facilitate either horizontal or vertical mobility; it
isolates the individual in his own community.

The Ministry points out that pupils of Transcarpathian schools with
Hungarian as the language of instruction do not acquire the state language at
a level required for a successful social integration. The results of several in-
vestigations also support this claim (Csernicské 2011). Although Transcar-
pathian Hungarian schools are successful in reproducing ethno-linguistic
identity, their pupils do not acquire the state language at a level that enables
their successful social integration into the Ukrainian society. It seems that
schools teaching all the school subjects in Hungarian “lock up” Transcar-
pathian Hungarians in a (language) ghetto. However, the situation is more
complex than that.

Several unanswered questions have emerged related to the education-
al model described above. For example: what will happen to the child whose
knowledge of Ukrainian is poor but is excellent at mathematics, and vice
versa, the child who speaks the state language very well, but the multiplica-
tion table already causes great difficulties for him? What kind of textbooks
should be used: Ukrainian ones, their Hungarian translations, or both? If
both should be used, who will finance the purchase of the second textbook:
the state or the parents? Will there ever be bilingual textbooks, visual aids or
teaching materials needed for bilingual education? Who will deal with the
teachers’ language training and development?

The model of bilingual education has several positive elements. Un-
fortunately, however, the Ukrainian state has not created the necessary con-
ditions for its successful and efficient application.
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(1) The Ministry of Education did not initiate that higher education-
al establishments introduce changes in pre-service and in-service teacher
training. It means that the state prepared neither the language teachers nor
the subject teachers for the practical use of the bilingual educational model.

(2) Bilingual textbooks have not been prepared. Neither has the state
commissioned authors or publishers to devise and edit such books. The
government wish to implement bilingual education based on monolingual
textbooks.

(3) The curriculum, textbooks, and requirements of the subject
‘Ukrainian Language’ have not changed.

(4) The impact of using two languages as the means of instruction on
the acquisition of the subject content is not known. From the guidelines of
the ministry, it seems that the most crucial objective in minority bilingual
programmes was to have the pupils acquire the state language at an ad-
vanced level, while the content subjects would be of secondary importance.

(5) There are no clear-cut guidelines whether to take the learners’ lan-
guage skills into account or not when giving marks in, say mathematics or
biology. This way, it might happen that in one school teachers will act in
one way, while in another, they will act in a different way. There may be
schools where the pupils’ knowledge of Ukrainian will play a significant
part in their mark in chemistry, while in another school; this factor will not
have any impact on the pupils’ marks.

In addition to the inadequate preparation of bilingual education, some
other concerns also arise. The biggest problem is that the programme is rec-
ommended by the ministry only in schools for national minorities; majority
schools continue to apply only a single language of instruction: Ukrainian.
It is also quite problematic that the development and the maintenance of
minority mother tongues are not stated in the documents on bilingual edu-
cation programmes in any way whatsoever, not even as an intention. This
suggests that the maintenance of these languages is not among the objec-
tives of the state.

Introducing bilingual education exclusively in minority schools in-
terprets the integration of minorities in the way that everyone has the same
right to study in the state language and accomplish himself in the state lan-
guage (Csernicsko & Ferenc 2010).

Fishman (1988/1992: 169) calls this type of integration as ‘We-on-
ly-want-to-liberate-them-from-their-ethnic-self-imprisonment’ syndrome.
Many experts (e.g. Skutnabb-Kangas, Kontra & Phillipson 2006) do not
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agree with this interpretation. Skutnabb-Kangas (1990: 13) does not rec-
ommend the application of the transitional education programme, with the
rationale that “A transitional programme is a more sophisticated version of
submersion programmes, a more ‘human’ way of assimilation.”

We totally agree with Ministry of Education and Science of Ukraine
in that Transcarpathian Hungarians have to master the Ukrainian language
for their own sake. We also agree that the language skills in Ukrainian of
those who study in Hungarian schools is insufficient, and that the quality of
teaching Ukrainian is bad in most of these programmes. But the Minstry of
Education not asks the question: why is the standard of teaching Ukrainian
in e.g. Transcarpathian Hungarian schools so low?

The right to learn a language is a fundamental human right (Skut-
nabb-Kangas 1999: 58). It seems, however, that quarter of a century inde-
pendence was not enough for the Ukrainian state to create the necessary
conditions for the Hungarians living in the country to exercise this right
even during her quarter-century-long independence (Csernicsko 2015).

3. Consequences of low-efficiency language teaching
Language teaching in Transcarpathian schools with Hungarian as the lan-
guage of instruction is not at all efficient. A significant part of Transcar-
pathian Hungarian parents see this education as a segregation programme
(Skutnabb-Kangas 1990: 14) that stops their children from successful inte-
gration and social mobility. Because of the low standard of teaching Ukrain-
ian, more and more parents decide to have their children attend schools with
Ukrainian as the language of instruction (Csernicsko 2013: 411-424). This
is the so-called “submersion” or ‘sink-or-swim’ model (Skutnabb-Kangas
1990: 13). Skutnabb-Kangas & Dunbar (2010) call this form of education
a dangerous educational model for minorities, as it does not help maintain
the ethno-linguistic identity of minorities; neither does it help form additive
bilingualism. What it serves is assimilation. The segregation programme,
however, does not help social integration either, as it does not result in ad-
ditive bilingualism.

Our mutual responsibility and interest — that of the Ukrainian state
and of Transcarpathian Hungarians — is that the schools with Hungarian as
the language of instruction should facilitate integration rather than segrega-
tion, and that the education system fosters prosperity in the students’ home
country rather than prompts them to emigrate.
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Conclusion: how could the problem be solved?

There is no dispute between the Ministry of Education and Science and
us in the notion that learning the state language is important and useful
for Transcarpathian Hungarians. However, we firmly believe that learn-
ing the Ukrainian language is not the main goal. Acquisition of the state
language is only the means of social integration. We are also certain that
while preserving Hungarian schools, we have to find the educational mod-
el that facilitates the goals: maintaining ethno-linguistic identity and the
acquisition of Ukrainian at a level that makes successful social integration
possible. On the other hand, we are also sure that besides these two goals,
teaching all the other school subjects at a high level is of equal impor-
tance. We must not allow that teaching and learning Ukrainian gain higher
importance than good quality school education, as in a well-functioning
state, the command of the state language is not the main requirement of
social integration.

Instead of bilingual schooling, we would like to preserve the “lan-
guage shelter (maintenance)” educational programme recommended by
Skutnabb-Kangas (1990: 13—14). We are convinced that teaching Ukrainian
in Transcarpathian schools with Hungarian as the language of instruction
can only then be effective and fruitful if the state is willing to cooperate with
the experts of the Hungarian minority.
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EFFECTIVE PRACTICES FOR MEETING
THE LEARNING NEEDS OF ‘SUPERDIVERSE’
MULTI-LANGUAGE LEARNERS IN EARLY
CHILDHOOD CLASSROOMS

Csillik, Eva
University of Pannonia
Veszprém, Hungary
US4

The challenges of multilingual/multicultural education in our contempo-
rary world are numerous as previously highlighted by Csillik (2018, in
press); therefore, there is an indispensable need for further inquiries and
future research studies to propose in order to improve the quality of edu-
cation in ‘superdiverse’ classrooms. Since this field is still unexplored and
in the need for immediate improvement the author aims to widen one’s
repertoire of effective teaching practices in order to provide the best ed-
ucation possible for multilingual/multicultural learners in ‘superdiverse’
early childhood classrooms of today and the upcoming future.

In this paper, as diversity continues to grow and shift globally in early
childhood education and care systems leaving teachers struggling with
intercultural challenges, the author discusses how to build effective strat-
egies, on one hand, to successfully address these challenges not only in
theory but in real practice in the ‘superdiverse’ multilingual classrooms.
On the other hand, the author will provide strategies to successfully meet
the learning needs of multi-language learners in these ‘superdiverse’ edu-
cational settings.

As a result of previously specifying five interculturally challenging
problem areas that teaching in multicultural classrooms might bring into
the focus; such as, (1) methodological and theoretical issues and problem
areas, (2) teacher related issues and problem areas, (3) language learner
related issues and problem areas, (4) curriculum related issues and prob-
lem areas, and, (5) assessment related issues and problem areas (Csillik,
2018, in press), the author has a better understanding in selecting strate-
gies that Early Childhood educators in ‘superdiverse’ communities could
apply to meet the learning needs of multi-language learners.

Hence, the author will provide a repertoire of effective practic-
es including the current ‘State of the Art’ in code-switching (Csillik &
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Golubeva, 2017) or, as it is nowadays called, translanguaging practices
(Golubeva & Csillik, 2018, in press) for teachers to adopt and practice in
‘superdiverse’ early childhood multilingual classrooms. These working
strategies are based on the author’s twelve years of everyday teaching
experience and practice as an English as a New Language teacher work-
ing in one of the most diverse educational settings of the world, in New
York City. Furthermore, the author will also provide additional tips from
the practices of other educators from the field to overcome the challenges
previously mentioned, and to teach effectively in a ‘superdiverse’ multi-
lingual/multicultural classroom including all language learners.

The empirical study introduced in this paper is aimed to reveal how
to improve teaching methods and strategies of everyday teaching prac-
tices, tools to assess the development of multi-language learners in ear-
ly-childhood programs; and, to point out that more research to develop
teaching approaches that can work in ‘superdiverse’ classrooms where
students speak several languages and represent various cultures is desper-
ately needed.

Undoubtedly, there is a lot to do in the field to develop a more knowl-
edgeable, culturally responsive world for ‘superdiverse’ multi-language
learners in early childhood educational settings. What language teachers
need to do for creating intercultural dimensions in their classrooms is not
acquiring more knowledge of other cultures or countries, but, a wide range
of knowledgeable skills they could use in the multilingual/multicultural
classrooms during their every day practices. Promoting an anti-bias envi-
ronment which accepts all language learners regardless of their cultural,
educational, and social-emotional background, in which, students are able
to take risks in recognizing their own thinking and feeling of differences
and their recognition of the variation in people, viewpoints, and other cul-
tures together with the values, beliefs and behaviors they embody should
be the mission of every educator on the field.

Keywords: multilingual/multicultural education, anti-bias education, ef-
fective practices, superdiversity, translanguaging.
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MOJIKYJbTYPHA OCBITA
THO3EMIIIB - MAWBYTHIX ®AXIBIIIB
ABIAIIIMHOI TAJTY3I

Demchenko, Inha / Inra Jlemuenko
KipoBorpasceka np0THa akagemis HAY
M. KponuBHuupkuii, Ykpaina

Ukraine

Teaching foreign students is one of the global problems in the modern world
of pedagogical science. The aviation industry is the most obvious example
of displacement of borders and cultures, nationalities and ethnic groups and
interaction. That’s why it is necessary to consider features of “intercultural
communication” of foreigners. Intercultural communication is the process
of interconnection and interaction of different cultures. This specific sub-
ject-subject interaction in which the exchange of information, experience,
abilities and skills of speakers of different types of cultures is carried out.
Intercultural communication should be considered as a permanent process
of interaction of a group of people that exists under certain conditions and
is ready to adapt changes in these conditions.

HaBuaHHs 1HO3eM11iB € OJHI€I0 3 TNIOOATBHUX MPOOJIEM Y CydacHii CBITOBIH
nearoriynii Haymi. Buma ocsita B YkpaiHi opieHTOBaHa Ha Mi>KHAPOTHHHA
BUMIp: OOMIH 3HAHHSIMH, CTBOPEHHS IHTEPAKTUBHUX MEPEkK, MOOUIbHICTh
BUKJIa/IauiB Ta CTYJEHTIB, MIXXKHAPOAHI HAyKOBO-JOCIi/IHI MIPOEKTH 3 ypa-
XyBaHHSIM HalllOHAJIBHO-KYJIBTYPHHUX I[IHHOCTEH. ToMy BapTo pO3IISIHYTH
0COOIMBOCTI «MDKKYJIBTYPHOI KOMYHIKAIlI» 1HO3EMIIIB.

3a pesynprataMH aHajily HayKOBUX IIpallb Ta CTaHy npodeciiHoi
MiATOTOBKH, 1HO3EMIIiB — Maii0yTHiX ¢axiBLiB aBiamiitnoi ramysi JIH3, npo-
6nmemMa hopMyBaHHS TOJTIKYJIBTYPHOT KOMYHIKaIlll B YMOBax BIIPOBAKEHHS
CBITOBUX CTaHAAPTIB OCBITU B YKpaiHi € I1[e HEJOCTaTHbO AOCITIKEHOIO B
MeAroriyHii Hayli. Y TOW e 4ac 3MICT HaBYAJIbHUX JUCIMIUIIH HETOB-
HICTIO BIATBOPIOE MPOOJIeMHU 0araroKyabTypHOTO CyCHIIbCTBA; HEAOCTATHS
yBara MpUJIUIE€ThCS MOTHBYBAHHIO 1HO3EMHHUX TPOMaJisfiH; KpIM TOTO, He
3aBK/IM BPAXOBYIOTHCSI OCOOJIMBOCTI M03aayIUTOPHOTO MIXKYJIBTYPHOTO
CIIIJIKYBaHHS B HABYAIbHO-BUXOBHOMY Tporieci. TakuM 4nHOM, po3IiIsaae-
MO MIPUYMHHM Ta HACTIJIKA MDKKYJIBTYPHOI KOMYHIKALIii.

MiXKyIbTypHa KOMYHIKAIlisl — 1€ TIPOIIeC B3aEMHOTO 3B’sI3KY Ta B3a-
€MO/IIT TIpeICTaBHUKIB Pi3HUX KyIbTYp. Lle cienmdiuna cyd’ekT-cyd’ €eKTHA

MDKHAPOIHA HAYKOBO-TIIPAKTUYHA KOH®EPEHIILS
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B3a€MOIisl, y SIKil BiZOyBaeTbcss OOMiH iH(pOpMAaLIi€lo, TOCBIIOM, YMIHHIMHU
1l HABUYKaMH HOCIIB PI3HHUX THUIIIB KYJIBTYP.

Sk 3a3nagae gocmigauk A. M. LllykiH, 3HaHHS HalllOHATBHO-KYIIBTYP-
HHX 0COOJIMBOCTEN coliaabHOI Ta MOBJIIEHHEBOI ITOBEAIHKM HOCITB MOBH, iX
3BHYAiB, ETUKETY, 1CTOPIi Ta KyJIbTYypH, COLIAIbHUX CTEPEOTHUIIIB, a TAKOXK
3ac001B KOPUCTYBAHHS IUMH 3HAHHSAMH Y TIPOIIECi HaBYaHHS, cripuse Gop-
MYBaHHIO y CTYJE€HTIB-1HO3EMIIiB COLIOKYJIBTYpHO1 KommieTeHii [4, c. 140].

VYuena JI. . BopoTHsIK BBaXkae, 1110 CYTHICTb MOJIIKYJIBTYPHOI OCBITH
noJiirae y 3abe3rneueHHi yMoB 11l popMyBaHHS B OCOOMCTOCTI CBITOTISII-
HOI yCTaHOBKH Ha KOHCTPYKTHUBHE CITIBPOOITHHUIITBO Yepe3 11 3asTydeHHs 10
€THIYHO1 YKPaTHCHKOI Ta CBITOBOI KyJAbTYpPH, MIATOTOBKH MOJO/L 10 KHUTTA
Ta eEeKTUBHOI AISUNTBHOCTI y TOJIETHIYHOMY W MOMIKYJIBTYPHOMY CYCIIiJIb-
CTBi. YUEHOIO BCTaHOBJICHO, 1110 METOIO MOJIKYJIBTYPHOI OCBITH € (PopMy-
BaHHS OCOOMCTOCTI, BIJIbHOI BiJi HETaTUBHUX €THOKYJIBTYPHHX CTEPEOTH-
MiB, 3/[aTHOT PO3YMITH Ta MMOBAYKATH 1HIII KYJIBTYPH, )KUTH B MUPI 1 371aroi
3 MIOABMHU Oy/lb-SIKUX HAI[IOHAFHOCTEH 1 BIpOCIIOBiaHb, TOTOBOI IO TBOP-
YO KUTTEAISIBHOCTI Yy MOMIKYJIBTYpHOMY couiymi [1].

Hocninauk B. M. ManakiH 3ayBakuB, II0 MIKKYJIBTYpHAa KOMYHi-
Kallisi — €HICTh MPOTHJICKHOCTEH, IO MPOSIBISIETHCS OCOOIMBO TOCTPO B
OZIBIYHOMY KOH(TIKTI «CBOTO» 1 «4y>KOTO», SIKUI TIIMOOKO MPOHU3YE HaIlli-
OHAJIbHO-€THIYHY CBIJIOMICTh T4 MEHTAJIbHICTh HApOdiB. YUYCHHI BBaXKae,
10 MOBA — BIPTYJIBHUN TPETiH CBIT MIXK JIFOMUHOIO Ta TIHCHICTIO — 3/1aTHA
BILJIMBATH Ha MEPIENTHUBHI MPOLECH OCOOMCTOCTI HE MEHIIIE, HI)K pealibHi
daktu KuTTA [2].

Takoi nymxu gorpumyetsest H. C. Crenina, BKa3yrouu Ha Te, 110 yMO-
BU (OpPMYBaHHsSI KOMYHIKAaTHBHOI KOMIIETCHIIII CTYJIEHTIB-IHO3EMIIIB € i-
aJoT KYIBTYp, MOJIKYJIBTYPHE OCBITHE CEPEIOBHIIE, B SKOMY BaXKJIIMBOTO
3Ha4YeHHs Ha0yBa€ €THOKYIBTYPHUIN KOMIIOHEHT. Y YeHa BHOKpeMuia GyHK-
111 €THOKYJBTYPHOI'O KOMIIOHEHTY, SIK1 CIPUSIOTH TPO(ECIiiHOMY PO3BUTKY
1HO3eMHUX IPOMAJISIH:

— ryMaHi3yioua («3aHypeHHs» Y KyJIbTYpy Hapoiy, CTBOPEHHS HaJIeXk-
HUX YMOB BKJIIOYEHHS B €THOKYJIBTYPHE CITIJIKYBaHHS);

— OCBITHSA (Bi0OpaXeHHs CIUIBHOI €THOKYIBTYPHOI iH(poOpMarrii ve-
pe3 aKTyari3aIliio TaKuX IHTerPaTHBHO-IIIHHICHUX YUHHHKIB, SIK MOBa, MEH-
TaJiTeT, TPaAULLii);

— po3BUBarOYa (BUBYCHHS €THOKYJIBTYPH SIK CKIIAJIOBOI PO3BHTKY OCO-
OUCTOCTI CTy/IEHTa Y TIO€IHAHHI 3 IHTEIEeKTYaJIbHUMHU, TBOPYUMH, €MOLIIHH-
MU MIPOSIBAMH, PO3BUTOK MMi3HABAJILHOI aKTUBHOCT1, CACTEMHOTO MUCJICHHS);
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— METOMIOJIOTIYHA (BCTAHOBJICHHSI 3B’ SI3KIB MK OKPEMUMU HAaBUYAIIb-
HUMH JUCHUIITIHAMA) [3].

Haii0inpmmx TpyAHOINIB y CHUIKYBaHHI 3a3HAIOTh CTyneHTH 3 Ku-
tato, kpain Llentpanbnoi ta IliBnennoi Adpuku (Kamepyn, Konro, I'si-
Hes, Cynan, Kot-/[’IByap, Anrona, Mani, Hirepis, Ceneran) Ta cTyaeHTH
3 IliBnenno-Cxignoi A3zii i bmknasoro Cxony (B’etnam, Ipak, Ipan, Ty-
peudrHa). Byno BCcTaHOBIIEHO, 1110 KUTAHChKI CTYJJ€HTH 3a3HAIOTh 3HAYHUX
pobisieM B ycHOMY npodeciiinoMy crinkyBaHHi (74 %) yepe3 0coOnmBOCTI
menranitery. CTyaenTH 3 apabebkux kpain Asii (Mopnanis, JliBan, ITane-
ctuHa) i1 Appuku (Mapokko, TyHic, AKUp) 3a3HaIOTh IEBHUX TPYIHOILIB
y CHUIKyBaHHI 4epe3 0COOIMUBOCTI MiBHIYHO-a(PPUKAHCHKOTO CIIOCOOY JKUT-
Ts Ta eHepriiiHoro temnepamenTty (53 %). Ilpore crynenTu 3 kpain Onux-
HBOTO 3apyOixks (AszepOaiimkany, Bipmenii, I'py3ii, Kazaxcrany, Momnno-
BH, TypkMmeHictany, Tajpkukucrany, Y30ekucrany ta binopyci) 3a3Haunimy,
10 BOHU MPAKTHYHO HE 3a3HAIOTH TPYAHOIIIB y criiakyBaHHi (81 %).

Takum 4MHOM, OCOOIMBOCTI MEHTANITETY CTYACHTIB-1HO3EMIIIB Pi3-
HUX HaIllOHAJBHHUX TPYI BU3HAYAIOTHCS HAI[IOHATBHUMH 3BHYASIMH, CIIO-
COOOM JKUTTS, MOPAJIIIO, MUCJIEHHSM, SIKI BIUIMBAIOTh HA aKTUBHICTH 0
HaBYaIbHO-TIPOQECIHOT KOMYHIKAIIi1, IO BUPAXKAETHCS Y HEBIIEBHEHOCTI1 y
BJIACHOMY KOMYHIKaTUBHOMY IIOTEHIIiaji, HebaxxaHHi OpaTtu y4acTh B 00ro-
BOpPEHHI AUCKYCIMHUX UTaHb, IPE3EHTYBATH PE3YJIbTaTH BIACHOI HABYAJIb-
HOI JisUTBHOCTI, HEBMIHHSI apTyMEHTYBATH Ta BiJICTOIOBATH BIIACHY JAYMKY
TOLIO.

ABiariiiHa Taly3b BKJIIOYaE B ceO€ KPOCKYJIBTYpPHUU Xapakrtep,
OCKUIBKM TUIOTH JITAIOTh Y MOBITPSIHOMY MPOCTOpI 1HO3EMHHUX JAEpKaB,
BUKOHYIOTb I1aCaXKMPChKI Ta BaHTa)KHI II€PEBE3CHHS 110 BCbOMY CBITY. Ha-
BITh IPAIIOIOYN B CBOIH KpaiHi, nucneryepu YIIP, iHkeHepy 3 TEXHIYHOTO
00CITyroByBaHHS MOBITPSHUX CY/IEH Ta HA3eMHUI epCOHAII BXHBAIOTh TEP-
MIHOJIOT110, 5IKa BUKOPUCTOBYETHCS B IHILIMX YaCTHHAX CBITY. B aBiawii Buau
KyJIBTYpPHOI B3a€MOJIi1 pi3HOMaHITHI. Hermopo3yMiHHs MO)ke BUHUKHYTH He
TIIBKY TOJ, KOJIH JIFOAW B3a€EMOIIIOTH OAWH 3 OJHUM, ajie ¥ TO/1, KOJIM BOHU
B3a€MOJIIIOTH 3 MPEJCTABHUKAMU IHIIUX KYJIbTYp. IcHYe psin dakropis, siki
MOXXYTbh CHPHUATH TiJBUIIEHHIO CTYICHIO BIAMOBIIHOCTI a00 HEBIAMOBII-
HOCTI B YMOBaxX KPOCCKYJIBTYpHOI B3aeMofii B aBiamii. Cepea HUX MOXKHA
BUOKPEMUTH HAcTymHi [5]:

— KyJABTypHa TUCTAHIIIS (€K1 KpaiHU MOXKYTb OyTH reorpadivyHo Bij-
JaneHi oHa BiJi OHOI, ajle BOHM MOXXYTh TOBOPHTH OJHOIO MOBOIO, MaTH
OJTHAKOBY PEJIIri0 Ta MOJIITUYHY CHCTEMY, B TOM Yac K OJM3bKO pO3MIIICHI
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KpaiHu MOXXYTb OyTH KyJbTYpPHO BijmaneHi ofHa Bia oxnoi. Hampukian,
Asctpanis Ta CLHA xynsTypHO Onnxui omHa 10 onHoi, Hixk CLIHA Ta Mek-
cuka. Yum Oinpla KyJIbTypHA AUCTAHINS MiX KpaiHaMH, THM OiJbIIa He-
BHU3HAYEHICTh BITHOCHO KYJIBTYPHOI B3aeMofii. Och TOMY CHIBIPALIBHUKY
HOPMAaTUBHOTO oprany Kuras Bakue 3p03yMiTH 3BIT MPO aBialliifHy MIPUTO-
ny B ABcTpadnii, Hixk xurtento Kanaan),

— CXOXICTh Ta BIIMIHHOCTI B pecypcax KO>KHOT KynbsTypH (1ieit paxTop
OB’ s13aHUH 3 HASBHICTIO OJTHAKOBUX PECYPCIB B €KCILTyaTallliHUX YMOBax.
Hanpukmnan, octaHHI TOCATHEHHS y raiy3i 0€3MeKH MOJIbOTIB, Ki 3’ sIBH-
JIMCS 3aBJSIKA HOBUM TEXHOJIOTISIM, MOKYTh BUKJIMKATH 30€HTEKEHHS Y TIi-
J0Ta, SIKAH TpaIioe B KpaiHax 3 TOraHUM €KOHOMIYHHM PO3BUTKOM, SKIIIO
YUHHA BJIaJla HE B 3M031 3a0€3MeYUTH MIATPUMKY TaKOi TEXHOJIOTIT);

— JIOCB1Jl NIEBHUX MPEACTABHUKIB JaHOI KyJIbTYpH, IO BCTYNAIOTh Y
B3a€EMOJIII0 (1IeH (aKTOp MOB’S3aHUN 13 MOMKIIMBICTIO IIBUIKOI a/IarTarii.
Hanpukinan, minoT, skuif BUKOHYE peiic y HEBIIOMOMY aeporopTy 1HO3eM-
HOI KpaiHHu, O1IbII TOCTPO MEPEXKUBAE, HIK TOM MIJIOT, 1110 PETYISAPHO BUKO-
HYE€ peiicu B IIboMy aeporopTy. Takox, MioTH, SIKi BAKOHYIOTh MIXKHAPO/IHI
peiicu, eKimaxi sIKUX CKJIaJaroThCs 3 MPEACTABHUKIB PI3HUX KYIBTYD, IO-
BUHI OyTH 100pe 00i3HaHi 3 KYJIBTYPHUMH BiJIMIHHOCTSIMU Ta TPOSIBIISITH B
CTOCOBHO 1IbOT'O Mi/IBUILIEHY MUIBHICTD).

ABiariiiina raiy3p — HalOUIBII OYEBUIHUNA TIPUKJIIA]] 3MIIIIEHHS KOP-
JIOHIB KYJBTYp Ta KpaiH, HalllOHAJIBHOCTEH Ta €THOCIB, a TAaKOXK B3a€MOJIl
MOB. BOpTHpOBITHUKHU BiIrPalOTh POJIb «IIPOBIAHUKA» MIXK MOZOPOKYIO-
YUMH Ta YacTO € MEPILOI0 Ta €JMHOI0 0CO00I0, sIKa MPSAMO B3aEMOJIIE 3 Ha-
caXupoM. BiH 3MymieHnit MoCTIHHO KOHTAKTYBATH 3 MPEACTAaBHUKAMU Pi3-
HUX HAIIOHATBHOCTEH Ta BIpOCIOBIIaHb: OOCIIYyTOBYBaTH Ta MOCMIXaTHCS,
BUPINITYBaTH KOH(IIKTHI CUTYyallii, 3 PO3YMIHHAM CIyXaTH iCTOpIi 3 JKUTTA,
JoTIoMaraT JIiTsM Ta JIITHIM JIFOASIM, @ 4acoM — IMpUKMaTH MOJIOTH Ta Ha-
BITh PATYBATH XKUTTSA. ToMy OOpPTIPOBIAHUKYA TMOBUHHI OyTH 100Ope miaro-
TOBJICH1 1O pOOOTH B yMOBax KyJIbTYPHUX PO301KHOCTEH, aJanTyOunCh, y
BUIAKY HEOOX1IHOCTI, 10 KOHKPETHOI CUTYaIlil.

[TpuknazoM KyJIbTypHOTO BIUTUBY MOXYTh OyTH MOJENl YCHOI MOBH.
Hanpukian, mia yac po3MOBU 3 aHIJIIHISIMU BBa)KA€ThCS HEBBIWIMBO TIE-
peOuBaTy CiBpO3MOBHHUKA, OCh YOMY PEIUTIKH CHIBPO3MOBHHUKIB CIIiTYIOTH
OJIHA 3a ONHOI0: KoM A 3akiHuye, b moumnae. B mianorax, siki BemyTbes
NPEACTaBHUKAMH JIATHHCHKUX KYJIBTYDP, JIEMOHCTPYETHCS OLTBIT BUCOKHIA
PIBEHB 3aIlIKaBJIICHOCTI, J1aJI0T YacTO MEPEPUBAETHCS, TIPU ITLOMY A PO3BHU-
Bae Te, 110 Oyno ckazano bb Ta naBmaku. [IpoTe y cxiAHUX MOBaX MOMEHTHU
MOBYAHHS MOXKYTh OyTH CBITYEHHSIM MOBAaru 0 CHiBPO3MOBHHUKA, a OTPH-
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MaHa iHpopMallis peTeNbHO O0IYyMYEThCS Ta HE € O3HAKOIO BiJICYTHOCTI
TyMOK. B pi3HHUX KylbTypax iCHYIOTh BIAMIHHOCTI B MOAYJIALIl 3BUYaHHOT
MOBH (BHCOTa TOHY TOJIOCY).

Moga HarpsiMy 3B’si3aHa 3 TMHUTaHHSIM KYJIBTYPH Ta € TOJIOBHUM JDKe-
pesioM mpobeM B yMOBaX KPOCKYJIBTypHOI B3aeMoii. HemoBipa, Hemopo3y-
MiHHSI, IOMWJIKH B KOMYHIKaIlii, CTpeC Ta BIJICyTHICTh 3TypTOBAaHOCTI 4acTo
MAPUBAIOTh MOTEHITiaAT KoMaHtu. Ha momartok 10 KymbTypHUX (DakTOpiB, sKi
BIUIMBAIOTh HA MDXKOCOOOBI 3B’ SI3KH, BIUIMBA€E TAKOXK aKIIEHT, CJIOBHUKOBHIA 3a-
Tac, 0 MOXKe 3HaUYHO YCKJIQJHUTH HaBITh JyKe MPOCTy B3aeMozito. Hampu-
KJIaJ1, SIKIIO PO3NIISTHYTH aBialliiHy KaracTpody, sika craiacs Ha ocTpoBi Te-
Hepide 27 6epesnst 1977 poky. Tparemist cranacs Ha 3emIli B yMOBax 0ararbox
(bakTOpiB: MOTOIHI YMOBH, 3aBAaHTAKEHICTb aepOTOPTY, JIFOACHKHMA (hakTop,
aJie OCKUIbKU JUCHETYEpP BUIIKH YIPABIIHHS MOBITPSIHUM PYyXOM T'OBOPUB i3
CHJIBHUM 1CTTaHCHKUM akIiieHToM, ekinak KLM Tta exinax Pan Am nepenury-
BaJIM Ta YTOYHIOBAIM KOMaH/IM JTUCIIETYEpa 1O KiJibka pasi. He Oyio moro-
JDKEHOCTI B ieperoBopax, niiotu KLM ta Pan Am BTpyuanucs B po3MOBY Ta
nepeduBay ouH oAHOT0. MAKTH 3aCBIIYIIN HETIPABUJIbHI PIILIEHHS eKiaxa
KLM, 110 6y10 3yMOBJIEHO IOMUJIKOBOIO IHTEpIPETAIi€l0 KOMaH AUCTIEeTYe-
pa.

[le omna karactpoda, IO cTanacs B pe3ylbTaTi KPOCKYIBTYPHOI
KoMyHikartii, peric 052 Avianca 25 ciuast 1990 poky. Ilepen BuiaboToM 3
Menernina minoTiB aBiakoMmnaHii « Avianca» Oyio monepeKeHo Ipo morip-
IICHHS OTOIHUX YMOB. Yepes JeKijabKa rOAMH CHWJIBHUI TyMaH Ta HU3b-
Ka XMapHICTbh BKPWJIM 3JITHO-TIOCAIKOBY cMmyry. B aepomopty «Kennemi»
YMOBH IpHiOMY JliTakiB noripmmincs. Kamitan nitaka OyB 10CBIAUYEHUM
MJIOTOM, aJIe MaB IMOTaH1 3HaHHS 3 aHTIIHCHKOI MOBH, TOMY Paio3B’s30K
3ailicHIOBaBCs 28-piyHUM JpyruM mijotoM. [IpuanHoro karactpodu crana
MOMMJITKA T1JI0Ta, 00 eKiMa)xk He TOB1IOMHB JTUCTIETUYEPY MPO KPUTUIHHIM Pi-
BEHb MaJIMBA, Ta BIJICYTHICTh CTAHJAPTHOI TEPMIHOJIOTII PO MiHIMATbHUM
piBEHb MallMBa, BAKOPUCTAHHS CJIOBA «IIPIOPUTET» MaI0 KPUTHYHE 3HAUCH-
HS JUIS TIJTOTIB, K1 CIJIKYIOTHCS 1CTTAHCHKOIO MOBOIO.

[leBHOO MiporO, aHTITIHChKA MOBa CTaJla YHIBEPCATHLHOI MOBOIO B Tra-
Ty3i aBiarrii, ajie He PiTHOIO I OUTBIIIOCTI Jronel 3eMHo1 Kymi. Heausiis-
YHCh Ha BEJIUKY CTYIiHb BOJIOJIHHS aHTIIIICHKOIO0 MOBOIO, JJIsl KOTO BOHA HE €
P1IHOIO MOBOIO; MOBHI HENIOPO3YMiHHS HEMHHYY1, 0COOIMBO B HE3BUYANHUX,
CTPECOBHX Ta HEOAHO3HAYHUX CcUTYyalisX. /lyke gacTo 1e cipuyamHsie 6arato
TPYAHOLIIB, 1110 BUTIKAIOTh MPU HEOOXITHOCTI IHTEpIpETallii Ta MepeKamy,
Ta CBOTMH [IISIMHA MOXYTb ITI€ OLIbIIIE TIOCHIIUTH IMPOOJIEMHU 3B’ S3KY.
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B3arani, nitotn myke NHINAOTHCS CBOEIO Mpodeciero Ta 3a3BUyail
JTy’k€ MOTHUBOBaHI YIOCKOHAJIIOBAaTH CBOIO Mpo(eciiiHy MalCTepHiCTh. 3 iH-
1101 CTOPOHH, MIJIOTH YaCTO BiUyBAIOTh MOYYTTS 0COOMCTOI HEBPA3IUBOCTI.
Mo>kuBo, 1€ IPUPOIHS CTpaTeTis MOI0JIaHHs TPYIHOILIB cepes mpodecio-
HaJIiB, SIKi 3aiIMalOTHCS BITHOCHO PU3MKOBAHOIO CIPaBoo. biibliicTh mino-
TiB, HE3aJIS)KHO BiJl HAJISKHOCTI /IO HAIlIOHAJILHUX KYJBTYDP, BII4yBaOTh, 1110
BOHU MPUHAMAIOTH PILICHHS OHAKOBO J00pe, SIK B aBapiiHUX, TaK i y 3BU-
YaifHUX CUTYyalisX, Ta XapaKTePUCTHKH iXHBOI MpaIe31aTHOCTI He CXUJIbHI
JI0 BIUTMBY OCOOMCTHX IpOOIeM Ta Te, 1[0 BOHU HE 31MCHIOIOTh TTIOMUIIKH B
CHUTYyAIlisIX 3 BUCOKUM CTyIeHeM cTpecy. Lle mouyTTs ocoOrcToi HeBpas3anBo-
CTi MOYKE TIPUBECTH JI0 HE3ATHOCTI KOPUCTYBATUCS BIIMPAIIbOBAHOIO MPaK-
THKOIO ONTUMI3alLlii poOOTH eKimaxy, K KOHTP3axXiJ 1010 TOMUIOK.

TakuM 4MHOM, MOXKHA 3a3HAYUTH, 110 MIKKYJIBTypHa KOMYHIKaIlisl B
aBialliliHi{ ray3i € OMHUM 3 YUHHHKIB, [0 BIUTUBAE HA O€3MEKy MOJIbOTIB.
Lle siBUIIIE MOBCSKACHHOI peajbHOCTI B aBiallii, yCIIiX B3a€MOIi 3aJI€KHUTh
BiJl MOTHBAIII] Ta 0013HAaHOCTI. MIKKYJIBTYpHY KOMYHIKAIIiIO TOTPIOHO PO3-
IJISIIATH SIK TIOCTIMHUIN IpoLiec B3a€EMOIIT TPYIH JIFOZCH, 1110 ICHYIOTh y TEB-
HUX YMOBAaXx Ta TOTOBI J10 ajanTarii 3MiH LUX YMOB.
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During the 20™ century several territorial and governmental changes oc-
curred in the Carpathian Basin that caused several regularizations of settle-
ment names by the authorities in the territory of present-day Transcarpathia
— especially because of political and ideological purposes, without taking
cultural traditions, historical backgrounds into consideration. In this way,
settlement names have been changed about five times in the region [5, pp.
187-206; 6, pp. 454-479]:
1) the first regularization of settlement names was between 1898 and
1912 when the territory of present-day Transcarpathia belonged to
the Austro-Hungarian Monarchy;
2) the second one was during the period between the First World War
and the Second World War, when the region was integrated to the
first Czechoslovak Republic from 1919 to 1938;

3) the names of the settlements were modified for the third time between
1938 and 1944 when the region became the part of Hungary again;

4) after the Second World War the settlement names were changed
again, for the fourth time, when the territory of present-day Trans-
carpathia was attached to the Soviet Union from 1945 to 1991

5) the fifth changing of city, town and village names began after the
collapse of the Soviet Union, when the region became the part of
the independent Ukraine (1991).

The subject of the present conference paper is connected to the second
regularization of settlement names in the territory of present-day Transcar-
pathia that belonged to the first Czechoslovak Republic at that time.

The territory of present-day Transcarpathia was the part of the Kingdom
of Hungary until the end of the First World War and it was administratively di-
vided into four counties: Ung, Bereg, Ugocsa and Maramaros. The region also
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included some settlements which belonged to other counties: Eszeny, Szaloka,
Tiszaagtelek from county of Szabolcs and Nagypalad from county of Szatmar
[8, pp. 20-21]. After the First World War, according to the Treaties of Saint-Ger-
main (signed on 10" September 1919) and Trianon (signed on 4™ June 1920)
the territory was attached to the first Czechoslovak Republic under the name of
Podkarpatsk4 Rus (in English: Subcarpathian Rus) [7, p. 14; 11, p. 47].
The Czechoslovak government had a lot of provisions, which produced
a considerable influence on the political, administrative, economic, social and
cultural life in Podkarpatska Rus. One of these provisions was the official
revision/the national regularization of settlement names of the region which
was specified as early as 1920 by the law number 266 signed on 14" of April
about Naming cities, towns, places and streets, standing place name signs
and numbering houses/buildings [4, p. 172; 9, pp. 595-596]. The way of car-
rying out that law was detailed by several governmental regulations:
1) Governmental order number 324, signed on 25" of August 1921
[1, pp. 841-845; 2, p. 172],

2) Circular number 68.133/14, issued on 9™ of September 1921 [3,
pp. 57-58],

3) Governmental order number 324, signed on 25" of August 1924
[10, p. XIL, p. 31].

The main principle of the official revision of settlement names in Pod-
karpatskd Rus was to replace the Hungarian names of all settlements by
Czech and Rusyn/Ruthene names and the Minister of Home Affairs of the
first Czechoslovak Republic had the right to supervise it.

The national regularization of settlement names was completed in the
territory of Podkarpatska Rus by 1927. As a result, each city, town and vil-
lage of Podkarpatskd Rus was given official names established in two lan-
guages: firstly in Czech, secondly Rusyn/Ruthenem, for example [10, p. XI,
pp. 3-30]: Mukacevo(in Czech)-Myxaueso(in Rusyn/Ruthene), Uzhorod—
Yorczopoo, Nizni Remety—Huoicn'B Pemema, etc. (See Table 1 that includes
several place names illustrating regularizations of settlement names in the
territory of present-day Transcarpathia during the era of the Austro-Hunga-
rian Monarchy and the First Czechoslovak Republic as well.)

Thanks to the above mentioned governmental order number 324, signed
on 25™ of August 1921, in case of settlements where the rate of the Hungarian
minorities was at least 20% besides official Czech and Rusyn(Ruthene) settle-
ment names Hungarian place names could be used as well [1, pp. 841-845],
for example [10, p. XII, pp. 3-30]: Berehovo (in Czech)—bepezoso (in Rusyn/
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Ruthene)—Beregszadsz (in Hungarian), Velika Behan—Benuxa BBeanv—Nagy-
Bégany, Muzijovo—Myacitioso—Muzsaly, etc. (See Table 1 that includes sever-
al place names illustrating regularizations of settlement names in the territory
of present-day Transcarpathia during the era of the Austro-Hungarian Monar-
chy and the First Czechoslovak Republic as well.)
Though by the national regularization of settlement names the
Czechoslovak government aimed to strengthen the unity of the Republic and
further the efficient control of the central management, the local minorities,
especially the Hungarian community considered it as an offense and a way
to cancel the historical backgrounds of their ethnic territory.

Table 1 Regularizations of place names in the territory of present-day Transcarpathia
during the era of the Austro-Hungarian Monarchy and the First Czechoslovak Republic
(illustrating with several names of settlements)

>
‘E Austro-Hungarian Monarchy First Czechoslovak Republic
2 (1867-1918) (1919-1938)
Q
Fsssamesin | ofia plce Sl Pl s
regularization | "@MCS that were based on the law no. 266 from 1920,
No. | ofthem based determined ' governmental order no. 324 from 1921,
on the 4% article | ased on the 4% governmental order no. 324 from 1924
of the Act from artligrlgrg ﬂtglggACt . . in Hungarian
1898 in Czech in Rusyn(Ruthene) (non-official)
1. Ungvar Ungvar Uzhorod Yorceopoo -
2. Munkacs Munkacs Mukacevo Myxraueso -
3. Batyu Batyu Bat’ovo bamvoso Batyu
4. Bokény Tiszabokény Bekert bexenv Békény
5. Bilaszovicza Bagolyhaza Bélasovice bBracosuys —
6. Beregszasz Beregszasz Berehovo bepezoso Beregszasz
7. Bukocz Ungbiikkos Bukovcova byrosyvosa —
8. Huszt Huszt Chust Xycm —
9. | Nevetlenfalu Nevetlenfalu Dakovo koo Nevetlenfalu
10. Derczen Derczen Drysina Jlpucina Dercen
11. Holubina Galambos Holubinné Tonybunnoe -
12. ITlosva Tlosva Irsava Upwasa -
13. | Makkos-Janosi | Makkosjanosi Janosovo AHHowoso Janosi
14. Kérosmezo Korosmezo Jasina HcBua —
15. | Tisza-keresztur | Tiszakeresztar Kerestur Kepecmyp Keresztur
16. | Kabolapolyana | Gyertyanliget |Kobylecka Polana| Kobwvineyxa Ilonsna —
17. | Mez6-Kaszony | Mezdkaszony Kosino Kocuno Kaszony
18. Kosztrina Csontos Kostrina Kocmpuna -
19. (Mlélllz-ﬁggzg};a) Alsoveresmart Mala Koparia Mana Konans -
20. | Nagy-Muzsaly | Nagymuzsaly Muzijovo Mpyarcitioso Muzsaly
Also-Hrabonicza
21. (Hréabonica, Alsoégereben | Nizni Hrabovnice | Huowcns Ipabosnuyst -
Hrabonic)
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>
E Austro-Hungarian Monarchy First Czechoslovak Republic
B (1867-1918) (1919-1938)
o
Facenames it | Offical place (hat wért dctermmined
regularization | MaMCS that were based on the law no. 266 from 1920,
No. | of them based determined N governmental order no. 324 from 1921,
on the 4 article based on the 4 governmental order no. 324 from 1924
of the Act from artl%:le of the Act : : “n Huncarian
rom 1898 in Czech in Rusyn(Ruthene) (non-official)
22.| Also-Remete Alséremete Nizni Remety Huoicn'B Pemema —
23. Perecseny Perecseny Perecin Iepeyun -
24, Péterfalva Tiszapéterfalva Petrovo Ilemposo Péterfalva
25. Raho Raho Rachov Paxos —
26. Szaloka Szaloka Saloka Canvoru Szaloka
27. Szernye Szernye Serné Cepne Szernye
28. | Nagy-Sz6llos Nagysz6116s Sevius Cesniow Sz6los
29. Som Beregsom Som Llom Som
30. Técso Técso Tacovo Tauoso Técsé
31. Uzsok Uzsok Uzok Vorcor —
32. Mez0o-Vari Vari Vary Bapb Vari
33. | Nagy-Bégany Nagybégany Velika Behan Benuxa bbeanv | Nagy-Bégany
34. | Nagy-berezna Nagyberezna Velky Berezny Benukuii bepesnviil —
35. Okoérmezo Okoérmezo Volové Bonosoe —
36. Visk Visk Vyskovo nad Tisou | Boruroso nao Tucoro Visk
37. Hrflféfl(i)éza Felsogereben | Vysni Hrabovnive | Bouuns [ pabosnuys -
38. S c}lj grllsﬁgm Felsdkerepecz Vwsni Koropec | Bouunvii Koponeys -
Sources

A torténeti Magyarorszag varosainak és kozségeinek névvaltozatai az Orszdgos Kozsé-
gi Torzskonyvbizottsag iratanyaga alapjan (1898—1913). Szerk.: Jeney Andrasné, Toth
Arpad. Kozponti Statisztikai Hivatal, Budapest, 1998. [Names of Cities, Towns and Vil-
lages of Historical Hungary Based on the Documents of National Municipal Registration
Committee. Editors: Jeney Andrasné, Toth Arpad. Hungarian Central Statistical Office,
Budapest, 1998.]

Statisticky lexikon obci v zemi Podkarpatoruské. Praze, 1928. [Statistical lexicon of
settlements in Podkarpatoruska/Subcarpathian Rus. Prague, 1928.]

Melléklet a 14.500/1939. B. M. szamu rendelet 1. §-anak (2) bekezdéséhez: ,, A karpat-
aljai teriilet kozségeinek jegyzéke ”, Beliigyi K6zlony, 44(1939. jalius 6.)/30. 781-802.
[Supplement to the order no. 14500 B.M. from 1939 on “The list of the settlement
names of the Subcarpathian territory”, Beliigyi K6zlony, 44(6" July, 1939)/30. pp.
781-802.]
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MIT NEVEZNEK NYELVJARASNAK
A KARPATALJAI MAGYAR ISKOLAKBAN?

Dudics Lakatos Katalin

II. Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola
Beregszasz, Ukrajna

Ukraine

A magyar anyanyelvoktatas kiemelt célja (Magyarorszagon ¢s Karpataljan
is) a standard elsajatittatasa. Hossza évtizedeken keresztiil ez a cél anélkiil
lebegett eldttiink, hogy az iskolaba keriild magyar anyanyelvii gyerekek ott-
honrol hozott, elsdédlegesen elsajatitott besz¢lt nyelvvaltozatat nem vettiik
figyelembe. Ez a nyelvvaltozat pedig a legtdbb esetben valamely nyelvja-
ras, mely a hatdron tili magyarok esetében az allamnyelvbdl kdlcsonzott
elemekkel tarkitott. A 90-es, 2000-es években mind Magyarorszagon, mind
Karpataljan bekovetkezett szemléletvaltas 1ényege az, hogy a mar birtokolt,
magabiztosan hasznalt anyanyelvvaltozatokra épitve probaljuk a standar-
dot elsajatittatni az iskoldinkban, ugyanakkor felhivni a figyelmet a kiilon-
boz6 nyelvvaltozatok funkcidira, kiemelve 1étjogosultsagukat [1; 3; 5; 8].
Ez a szemlélet érvényesiil a 2005-ben megjelent Magyar nyelv tanterv [6]
egészében, mely azdta ugyan tobbszor atdolgozasra keriilt, de a hozzaado
szemléleten (elvileg) nem valtoztattak.

A nyelvjarasok 6nallo témakorként mégis csupan a 11. osztalyban je-
lenik meg, addig utalasként, 6sszehasonlitasként hallhatnak réla a tanulok
bizonyos témakoroknél. A 11. osztalyos tankdnyvben a kovetkezé megha-
tarozassal taldlkozhatunk: ,,A magyar nyelvjarasok a magyar nyelv olyan
nyelvvaltozatai, amelyek hangtani, alaktani, mondattani és/vagy szokész-
leti jellegzetességek alapjan kiillonboznek a magyar sztenderdtdl és mas
nyelvjarasoktol, és meghatarozott foldrajzi teriilethez kotédnek™ [2, 43]. A
Magyar dialektologia cimili egyetemi tankonyv ennél joval Gsszetettebben,
tobb szempontbol hatdrozza meg a fogalmat: ,,Egy adott nyelv tobbi nyelv-
valtozattdl rendszerszerlien, azaz meghatarozott szabalyok szerint tobbé-
kevésbé s valamennyi szinten eltérd nyelvvaltozat, amely teriiletileg kotott,
els@sorban szobeli kdzlésre szant és mindenekelStt a mindennapi élettertile-
teket atfogd beszédmod, amelyet altaldban a falvakban felnétt €s ott lako, a
hozza legalabbis semlegesen viszonyuld emberek elsddleges nyelvvaltoza-
tukként, spontdn modon hasznéalnak a szamukra természetes, mindennapos,
informalis-familidris beszédhelyzetekben, s elsésorban az egymas kozotti
kommunikécidoban” [4, 36].
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Eléadasomban arrol szamolok be, hogyan hatarozzadk meg a nyelvja-
ras fogalmat kéarpataljai magyar iskolasok és pedagdgusaik, illetve hogy a
hozzdadd szemlélet érvénybe 1épése dta megfigyelhetd-e valtozas a pedago-
gusok nyelvvaltozatokkal kapcsolatos megnyilatkozasaiban.

2006 ¢s 2008 kozott 1490 tanuld, illetve 150 kiilonbozd szakos pe-
dagogus toltott ki egy altalam 0sszedllitott kérdéivet, melyben a kiillonbo-
z0 nyelvekhez, nyelvvaltozatokhoz, kiilondsen a nyelvjarasokhoz val6 vi-
szonyukrdl kérdeztem Oket [7]. A kérdések kozott szerepelt a kovetkezo:
Mit neveziink nyelvjarasnak (tjnyelvnek vagy t4jszolasnak)? A tanulok
65,7%-a valaszolt erre a kérdésre, legtobbjiik egyfajta hagyomanyként ne-
vezte meg: ,, Hat szerintem azt nevezik nyelvjarasnak, akik a régies szava-

kat hasznaljak, ez inkabb vidéken fordul eld.”; ,, A tdajszolas régies beszéd,
amelyet falukban, kisebb tajakon hasznalnak.”; ,, Egy olyan csoport nyelve,
amely mashogy beszél, mint a kornyezet.”; ,, A nyelvjaras régi oregek, tele-

)

plilések szobeszéde.”; ,, A nyelvjaras egy sajatos beszédstilus, amit sokszor
csak a falubeliek értenek. ” Bar negativ szemléletii valaszok is érkeztek: ,, 4
nem tiszta magyar beszédet.”; ,, A nyelvjards szerintem a szavak nem helyes
kimonddsa.”; ,, A parasztoknak van tdjszolasa.”; ,, A régi és csunya besze-
det.”; ,, Amikor nem szépen beszélnek, hanem falusiul.”

A pedagoégusoknak 75,3%-a hatdrozta meg a fogalmat: ,, 4 nyelvjaras
tulajdonképpen szamomra koznyelvtol eltérd szines szavakat, szofordulato-
kat jelenti, melyekben nottem és élek.”; ,,Egy adott tdj, kozosség jellemzo
nyelvhasznalatat, amely eltér a standardtol, olyan szohasznalat vagy kifeje-
zések alkalmazasa, ami arra a telepiilésre jellemzo (ott alakult ki, az ottani
lakosok haszndljak).”; ,, Kisebb népcsoport jellegzetes beszéde, egy kisebb
kozosseg beszédérzeke, ami a sziiletésiikkel jar.”; ,, Kommunikacios eszkoz
(identitaskifejezo) — kisebb kozséghez, telepiilés, teriilethez valo tartozas ki-
fejezdje (az Ungvari jarasban Nagydobrony).”; ,, Olyan nyelvvaltozat, ame-
lyet egy-egy foldrajzi tajegységen élok beszélnek (amelyet dseiktol 6rokol-
tek).”; ,, Tajszolasnak nevezziik a régi még fennmaradt beszédhasznalatot,
melyet napjainkban inkabb az idos vagy vidéeki emberek hasznadlnak.”; ,, Ve-
leményem szerint azt, amikor egy vidéken a szavakat nem a helyes magyar
megfelelojén hasznaljak. pl: voltal la, mituc, mama.”; A nyelv megtekerése,
atformalasa, varialasa teriiletenként kiilonbozé modon, ami a szavak kiej-
tését és nem rendhagyo szotari hasznalatat foglalja magaba.”; ,, Valamely
nyelv elferditését nevezziik nyelvjarasnak vagy tajszolasnak.”

Lathato, hogy egyik csoport kdrében sem nevezhetd altalanosnak az
objektiv viszonyulast tiikr6z6 szakszerti meghatarozas.
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2018 januarjaban a 10 évvel ezeldtt feltett kérdésekrdl ismét meg-
kérdeztem a karpataljai magyar pedagdgus kollégéakat, ezittal online for-
maban. A kérddivet 75 ember toltotte ki, s kiildte vissza. A nyelvjarasok
fogalmara vonatkozoan a kovetkezd valaszok (59) érkeztek: ,, Egy adott
teriiletre jellemzo kissé a helyes magyar kifejezéstol eltéro beszédstilus,
amely sokszor a hovatartozas jele. Tajszolas alapjan akar személyek lak-
helyét is beazonosithatjuk.”; ,, Egy elszigetelt vidék lakossaganak nyelve.”;
. Egy nyelv teriiletileg kiilonbozo nyelvvaltozata. Egy nyelvnek teriileti-
leg tobb valtozata van, amelyek ugyanabbol a nyelvbol alakulnak ki, de
tobb eltérés van koztiik. Hasonlo a sztenderd nyelvjarashoz, de kisebb-na-
gvobb eltérések jellemzoek a nyelvjarasokra.”; ,, A koznyelvtdl eltéro nyelvi
Jjellegzetességek,sajatossagok, amit egy foldrajzilag elhatarolhato kozosség
hasznal.”

A valaszokat tekintve elmondhato, hogy a korabbi felméréshez viszo-
nyitva a nyelvjarasok fogalmat hasonloképpen magyarazzadk a pedagogu-
sok: vannak szakszeriibbek, kevésbé szakszeriibbek, illetve olyanok, me-
lyek teljesen laikus véleményeket tiikroznek.

Pedig a hozzdadd szemlélet eredményességéhez elengedhetetlen az
elsédleges nyelvvaltozat felismerése/elismerése a pedagdgusok részérdl.
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LISTENING STRATEGIES USED BY
MONO-AND BILINGUAL MAJORS OF ENGLISH
AT THE F. RAKOCZI II TRANSCARPATHIAN
HUNGARIAN INSTITUTE
Fabian, Marta
Ferenc Rakoczi II Transcarpathian Hungarian
College of Higher Education
Beregszasz/Berehove, Ukraine
Ukraine

Teaching listening skills is one of the most difficult tasks for any EFL teacher
as successful listening skills are acquired over time and with lots of prac-
tice. One of the largest inhibitors for students is often mental block. Lis-
tening strategies are techniques or activities that contribute directly to the
comprehension and recall of listening input.

Strategic competence is one of the components of communicative
competence. Listening strategy research originated from L2 strategy re-
search. Current research literature has posited that listening strategies are
necessary for development of L2 listening proficiency. A positive corre-
lation was found between listening strategy use and listening comprehen-
sion ability. Taking for basis of the present strategy research O’Malley and
Chamot’s classification of the strategies into three groups called the tripar-
tite classification we can divide the strategies into metacognitive, cognitive
and socio-affective or social and affective.

The present study aims to get insight into the EFL listening strategy
use of the learners majoring in English at the F. Rakoczi I1. Transcarpathian
Hungarian College of Higher Education and compare the listening strategy
use of bilingual and monolingual learners. The present study is confined
to deal with the non-interactive or unidirectional listening comprehension,
where the hearer is unable to interact with the speaker (as in case of a re-
corded text). Learners of EFL use cognitive, socio-affective and metacog-
nitive strategies for understanding the message in the process of non-inter-
active listening. The research aims to find out the frequency of strategy use
within each group of strategies as well as the most and less frequently used
groups, point out the weak areas in the use of listening strategies and point
out the differences if any in the strategy use of monolingual and bilingual
learners. Altogether 50 participants (30 bilingual and 20 monolingual) have
been asked to fill in a questionnaire which was based on R. Oxford’s SILL.
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The strategy use of the 25 listening strategies was measured on a five point
Likert-scale.

The results show a wide variety of strategy use. The highest ranks have
the group of cognitive strategies followed by metacognitive strategies while
the socio-affective are the less frequently used ones. Among the cognitive
strategies the most widely used are: when listening to a passage most learn-
ers guess the meaning of unknown words by linking them to known words
and they pay attention to English words or expressions that are similar to
Hungarian or Ukrainian words or expressions and the cognitive inference
strategy connected with guessing the content or main idea of the text from
its title. The frequency of use of the strategies belonging to the cognitive
group shows, that beside the schematic knowledge learners frequently rely
on systemic knowledge. A further conclusion can be made about processing
the information heard i.e. the first two most frequently used strategies are
bottom-up strategies followed by strategies that prove top-down approach
to understanding the message. Strategies belonging to the metacognitive
group are less frequently used though quite a high number of participants
pay attention to their feelings about the passage and make plans to strength-
en weak areas of listening comprehension. The third group, socio-affective
strategies are not used as frequently as strategies belonging to the first two
groups, though the strategy that has been marked as the one usually used
by the participants belongs to this group. Among the socio-affective strat-
egies the cooperative strategies are the most widely used ones followed by
the self-reinforcement strategy while the questioning strategies are used the
least frequently.

Bilingual learners proved to use more strategies than monolingual
ones. Though the strategy use of bilingual learners proved to be quantita-
tively different from that of the monolingual learners no significant differ-
ences were found between the two groups. Altogether seven strategies are
more frequently used by the bilingual group than by the monolingual one
from which four belong to cognitive strategies, three to socio-affective and
one was a metacognitive strategy.

The cognitive strategies bilinguals prefer are connected with using
knowledge from school to understand the speaker, guessing the main idea
and content from the title, figuring out difficult words with the help of famil-
iar root words and affixes as well as substituting other words when unable
to figure out a word. The metacognitive strategy which is more often used
by the bilingual participants refers to paying attention to feelings about the
passage when listening to it. In the socio-affective group far more students
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claim to ask the teacher questions about the passage i.e. use a clarification
strategy. Usually more bilingual participants cooperate with their group
mates than monolinguals. A mental technique for reducing anxiety is also
more frequently used by bilingual learners. All these strategies prove that
bilingual learners act differently from monolingual ones when trying to un-
derstand a passage.

Having carried out a research among students majoring in English
with the help of a standardized questionnaire on non-interactive listening
strategies called ELLSI it can be concluded that

It can also be stated that among the participants of the study the two
most frequently used strategies prove bottom-up approach to understanding
the passage followed by two top-down strategies. In the bilingual group,
though, a top-down strategy proved to be the most frequently used strat-
egy. So, it can be stated that more bilinguals use top-down strategies for
understanding a message when listening to new information, use their back-
ground knowledge obtained in their earlier life and they are more coopera-
tive with peers.

Having carried out a research among students majoring in English
with the help of a standardized questionnaire on non-interactive listening
strategies called ELLSI it can be concluded that the most widely used strat-
egies belong to the group of cognitive strategies followed by metacognitive
and socio-affective strategies. The strategy use of bilingual learners proved
to be different from their monolingual peers. Bilinguals use top-down strat-
egies in processing the information, they rely more on their background
knowledge, more often use clarification strategies and strategies for reduc-
ing anxiety. Besides, they are more cooperative with peers.
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LINGUISTIC LANDSCAPE AS A WAY OF
PUBLIC COMMUNICATION IN VINOGRADOVO

Fabiian Németh, Beata
University of Pannonia
Veszprém, Hungary
Ukraine

Transcarpathia can be found in the western part of Ukraine, in the neigh-
bourhood of four EU member states. It is a multiethnic region, which be-
came an independent country in 1991. According to the Ukrainian census
of 2001 the population of Transcarpathia is around 1 254 614 and Hunga-
rians in Ukraine number 151 516 that means almost 12,1 % of the Transcar-
pathian population [2, 12]. Transcarpathia is divided into 13 administrative
regions. One of the regions is Nagysz6lds/Vinogradovo where the rate of
Hungarians in 2001 was 26,2 % of the population [1, 84].

When we arrive in a new country or city/town, public signs, advertise-
ments and billboards are often the first forms of contact we have with the lan-
guage. If the country is multilingual, each instance of language choice and
presentation in the public signage transmits symbolic messages regarding
legitimacy, centrality and relevance of particular languages and the people
they represent.

Language is all around us in a textual form as it is displayed on shop
windows, commercial signs, posters, official notices, traffic signs, etc. Most of
the time people do not pay much attention to the so-called ,,linguistic land-
scape” that surrounds them. However, in recent years an increasing number of
researchers have studied the language texts that are present in the public space.

Nowadays, the study of the linguistic landscape enjoys a growing in-
terest in sociolinguistics and applied linguistics. Language is used to ex-
press and negotiate identity. In this study, based on the linguistic landscape
of Vinogradovo, I aim to show some examples of the many types of iden-
tities that can be expressed through a linguistic landscape. Since in this
region people speak multiple languages, it goes without saying that not only
one single linguistic identity is depicted in this linguistic landscape.

According to the authors of the book Minority Languages in the Lin-
guistic Landscape, which was published in 2012, we have to amalgamate the
qualitative and quantitative methods while exploring the linguistic landscape.
Nevertheless, more emphasis is put on the qualitative research.
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Ukraine became independent after the breakup of the Soviet Union.
During this short period, two revolutions took place in the country: the orange
revolution in 2004 and the revolution of dignity in 2013/2014. These revo-
lutions with the war going on in the eastern part of the country since 2014
evoked nationalistic feelings. Apart from the Ukrainian national colours, the
national minorities’ symbols appear on the linguistic landscape as well.

You can see the fagade of one of the Hungarian education institutions in
Nagysz6l6s/Vinogradovo (picture 1), Zsigmond Perényi Secondary School.
Nagysz0616s/Vinogradovo is a district centre with 15% of the inhabitants
being Hungarians, that is why you can also see a Hungarian flag next to the
Ukrainian one. If you take a stroll in the centre of Nagysz616s/Vinogradovo
and look at the school on the Main Street, you instantly know: although you
are in Ukraine there are also Hungarians.

Picture 2
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You can see in Picture 2 that the sign is bilingual: it is in Hunga-
rian and Ukrainian. However, the colours of the official signs resemble the
blue-yellow colours of the Ukrainian majority.

Picture 3

The coexistence of nations and languages along with multilingualism is a
characteristic of Nagysz6lds/Vinogradovo too. This photo (picture 3) was
taken in the centre of the city. Here on a newspaper stand you can see both
a Hungarian and a Ukrainian sign showing that these nationalities can be
found living here as well as an English sign to express the will to integrate
Ukraine into Europe. We must not forget that in November 2013 when the
protests against the regime of Yanukovich — who later fled the country —
started in Kyiv, one of the main goals of the crowd was the integration into
the European Union.

In a place like Transcarpathia where you have an ethnically mixed
population it is natural for languages to get into contact with each other.
Therefore, words borrowed from Ukrainian and Russian seem so natural to
the local population that they can also appear on public signs.
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STUDENTS’ CRITICAL LITERACY
DEVELOPMENT: A STUDY OF TEACHERS’
INSTRUCTIONAL PRACTICES

Failasofah, Failasofah
University of Pannonia
Veszprém, Hungary
Indonesia

As a multilingual country, the teachers are mandated by the government to
train students to have an ability to interpret the meaning of a text functionally
in context, an ability to comprehend the social function of discourses, and
an ability to interact with others in their society in a proper behavior. Tea-
chers should expose their students to use their critical literacy capacity in the
real life situation. This study will examine the development of Indonesian
high school students’ critical literacy skill based on teachers’ instructional
practice report. Critical literacy skills in this study are coding practices,
text-meaning practices, pragmatic practices, and critical practices (Luke,
2000). Self-evaluation questionnaire using Likert scale 1 to 5 responses
will be distributed to 30 English teachers. The interpretation of mean score
will be categorized into five levels; very low, low, medium, high and very
high. The findings will be used as preliminary data to find an effective
instructional model to improve student critical literacy skills in multicultural
and multilingual situation.
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DEVELOPMENT OF ENGLISH
AS A FOREIGN LANGUAGE IN AN ISLAMIC
BOARDING SCHOOL IN INDONESIA:
ADYNAMIC SYSTEM PERSPECTIVE

Feisal, Aziez
University of Pannonia
Veszprém, Hungary
Indonesia

Underpinned by the Dynamic Systems Theory (DST), this proposed re-
search is a quantitative study based on longitudinal observation of Eng-
lish language learners in an Islamic boarding school in West Java province,
Indonesia. It is a multiple-case based investigation into the development
and interactions of Complexity, Accuracy, and Fluency (CAF) constructs
in EFL writing that involves successive measurements within the period of
one academic year in a naturalistic setting. The major reason behind choos-
ing the Islamic boarding school context is, unlike most schools, some Is-
lamic boarding schools in Indonesia oblige their students to use English
besides Arabic in their daily conversation. Interestingly, Indonesian and lo-
cal languages are not even permitted to be spoken on the premises of these
boarding schools. While other English language learners in Indonesia have
the problem of lacking the chance to practice, the students in these Islamic
boarding schools have at least two weeks in a month to speak no language
other than English. This creates a unique and naturalistic condition com-
pared to other speech communities that commonly use their native language
(NL) in their daily communication which is a novel condition for this type
of research. Consequently, the proposed research could offer different per-
spectives on the dynamic development of English as a foreign language in
Indonesian context which, eventually, will advance our understanding of
the complex issues of foreign language development itself.

Keywords: Dynamic System Theory, EFL development, Islamic boarding
school
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EFL TEACHERS’ TECHNOLOGICAL USE:
POSSIBILITIES, ROUTINE AND EXPECTATIONS
OF GENERATION Z

Fodor, Katalin

Ferenc Rakoczi Il Transcarpathian Hungarian
College of Higher Education
Beregszasz/Berehove, Ukraine

Ukraine

Informational technologies, including computers, the Internet and electron-
ic delivery systems such as radios, televisions, and projectors among others
are still a source of fears for many teachers everywhere in the world despite
the fact that computers became available to them in the early 1980s, as
personal computers were not necessarily attached to a mainframe computer
any longer, i.e. language teachers could use them for language teaching
having a wide range of new possibilities [4; 7].

The role of training teachers to use informational technologies has
been recognized for more than 2 decades [9], and many studies on the use
of technology in education proved that technology rich environment influ-
ences the learning process unequivocally in a positive way. Furthermore,
Blake [3] introduces a concept, according to which computers can serve as
language tutors with little or no support from real instructors. However, ‘re-
search in schools suggests that much technology-oriented instruction fails
to achieve a good balance’ [13, p.30]. Furthermore, Beatty [2, p.72] points
out that “teachers need to be concerned about investing time and money in
unproven technology”.

Computer-assisted language learning (CALL) is “the search for and
study of applications on the computer in language teaching and learning”,
or “any process in which a learner uses a computer and, as a result, im-
proves his or her language” [3, p.7]. Alternatively, information and com-
munications technology (ICT) can also be used to define a teaching and
learning process in which any ICT tool (Internet, e-learning technologies,
etc.) is used [15].

A few terms existed beside CALL for the use of computer technology
in the process of learning a foreign language such as CALI (computer-
assisted language instruction) and CASLA (computer applications in
second language acquisition) [12]. As a matter of fact, in the 1970s CALL
was considered to be a kind of complement in the English classroom
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consisting chiefly of drill and practice programs [67]. In the 1980s a
large number of works appeared on CALL methodology, such as Higgins
and Johns’ ‘Computers in Language Learning’ (1984), or Underwood’s
‘Linguistics,Computers and the Language Teacher’ (1984). Concerning the
computer programs, they mainly consisted of language games and puzzles,
reading and writing practice, and text reconstruction tasks [7]. At that period
two highly influential organizations were established, such as the European
Association for Computer Assisted Language Learning (EuroCALL) and
the Computer Assisted Language Instruction Consortium (CALICO) in the
United States. Their publications, ReCALL and CALICO journals appeared
at the same period. CALL of the 1980s was criticized because the computer
was thought of as a kind of tutor for the learners, therefore only partially
meeting the requirements of communicative methodology [6]. Brown [3]
also stressed the importance of learners’ being explorers of the foreign
language instead of just being passive recipients of it.

The next stage of CALL, the so-called Integrative CALL, appeared
around the mid 1990s with the development of desktop computers that fa-
cilitated quick use of the Internet, multimedia, and local area networks [14].

While in the 1980s the question whether to use computers or not dur-
ing the language learning process was under debate, in 1990s the question
gradually changed into how communications and media technology could
be used in language teaching. However, it should be noted that some re-
searchers highlighted the danger of computer-mediated communication, i.e.
the collapse of human relationships and the unity of human society [7]. As
to their point of view, it was not obvious at all that modern technology of-
fered the same benefits as traditional second language instruction.

New possibilities have led up to the appearance of new generations
with their quickly changing needs and expectations. Berk [3] highlights the
importance of being aware and using technology-based teaching strategies.
They are as follows:

1. incorporating technology into in-class and out-of-class assign-
ments and activities trying to use music, video clips, video games,
blogs, wikis, search engines, and research databases;

2. giving learners tasks in order to be able to think critically about the
information they find focusing on its proper interpretation, help-
ing learners to contribute to Websites, write their own blogs, mi-
croblogs, and wikis and also create YouTube videos and podcasts;
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3. learners should be engaged in their own learning process, i.e.
teachers should focus on learner-centered methods by shortening
lectures, increasing group-discussion and also planning games,
simulations, improvisations and role playing;

4. creating a team atmosphere for learning where the teacher is part
of the team.

Kvavik [9] points out that technology has to be used well to reach its goal,
i.e. the effective learning process. Blake [3] emphasizes that successful
teaching process needs to be supported by knowledge of second language
acquisition (SLA) theories and understanding what aims can be reached
with the help of computers in the language classroom.

In summary, in the 21* century learning languages through tech-
nology has become a fact of life [4] and is used in today’s education [7].
Therefore, “language teachers are increasingly required to possess CALL
expertise that includes both practical skills and a thorough understanding
of information technology (IT) theory” [6, p.1]. For these reasons, teachers
need competent background and experience to be able to solve problematic
situations emerging while using technology in the language classroom.
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A VALLASI KOLCSONHATASOK NYOMAI
A NEPI KEZIRATOS FUZETEKBEN

Gal Adél

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola
Beregszasz, Ukrajna

Ukraine

Tanulméanyom a vallasi kolcsonhatasokkal foglalkozik egy kéarpataljai ma-
gyarlakta telepiilés, Salank lakossaganak vallasi példajan. Az adott telepii-
lésen a reformatus és a gorogkatolikus felekezethez tartozé egyének szak-
ralis kéziratait vizsgalom.

Amikor néprajzi kutatasba kezdiink, nem szabad megfeledkezniink
arr6l, hogy egy olyan teriileten keressiik a nyilvanval6 tények ,,miért”-jét,
mely etnikailag és vallasilag is igen sokszin{l. Vidékiink, Kérpatalja lakos-
saganak egyik legfobb jellemzdje az etnikai sokszinliség', de ugyanez jel-
lemzd a vallasi felekezetekre is. Az évszazados egymas mellett élés megha-
tarozta a vidék lakossagat, annak gondolkodasmadjat, kultarajat, szokasait,
mindennapi vallasgyakorlasat és hitének megélését. Es természetesen az et-
nikumok, ha nem is élesen, de jol elhatarolhat6 szokasanyagot képviselnek,
mely a hit és vallasgyakorlasban is megnyilvanul. A jelenség aldl az altalam
kutatott telepiilés, Salank sem kivétel. A tobbségében magyar anyanyelvii
lakost ugocsai faluban reformatusok és gorogkatolikusok élnek kolcson-
hatasban, s melyre szintén hatast gyakorol a szomszédos telepiilések ukran
¢és ruszin lakosainak kultirdja, élete. Ez a multikulturalis jelenség vallasi
megnyilvanuldsa pedig az altalam vizsgalt — jelen esetben szakralis — kéz-
iratokban is tetten érhetd.

Salankon a vallasi k6zosség igen erds megtartd erdvel birt. Aki nem
vallasos, az szinte nem is volt rendes ember, nem jo csaladbdl szarmazott?
— ez egyfajta elvaras volt. Ugyanakkor egy bizonyos felekezethez valo tar-
toz4s meghatarozo6 volt és mintegy zart kozosséget jelentett. Ennek egyik
legnyilvanvalobb péld4ja volt a monogdm hdzassag, hiszen nem nézték jo
szemmel, ha a fiatalok nem egyazon felekezethez tartoztak. Méra ez a szigor
kissé feloldddott, bar vannak még a hagyomanyokhoz ragaszkodé mélyen
vallasos csaladok. A gyiilekezet vallas szerinti megoszlasa a lakohelyek

! Molnar, Molnar, 2005
2 Barth J., 1984
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szerinti elhelyezkedésben is tetten érhetd. Mig Salank A/végnek nevezett ré-
szén tobbnyire reformatusok, a Felvégnek nevezett részen gorogkatolikusok
¢lnek. A vallasossag tovabba identitdsmeghatarozo szereppel is birt egykor.
A reformatussag egyenld volt a magyarsaggal, vagyis gy tartottak, hogy
aki reformatus vallast, az csak magyar lehet.

A vallasossag legjellemzébb megnyilvanulasa a gyakori és rendsze-
res imadkozas®. Ezt a célt szolgaltak és szolgaljak ma is az altalam gytjtott
imadsagos fiizetek, melyekben az adott vallasra jellemz6 szovegek gazdag
tarhaza tarul elénk. A parasztember ugyanis a nyomtatott konyvek hidnya-
ban kénytelen volt sajat készitésii fiizetekbe 0sszegytijteni és atmenekiteni a
szamara fontos imadsagokat, énekeket, 4jtatossdgokat és a mindennapi val-
lasossaga megélésehez sziikséges kiilonféle szovegeket. A . fiizetek™ néha
kopott és megfakult lapokat jelentett, melyre nehézkesen mozgd ¢és meg-
faradt kézzel rottak a betiiket. Természetesen mindenki a sajat vallasanak
megfeleld imadsagokat és énekeket vetett papirra, melyeket aztan évtizede-
ken keresztiil ,,rongyosra” énekeltek és imadkoztak.

Gytjtéseim soran*reformatus és gorogkatolikus kéziratokhozjutottam.
Nyilvanval6 a kiilonbség a két vallas irott anyagaban. A gorogkatolikusok
kéziratai nagy szamban taldlhatok ma is a telepiilésen: énekek, imadsagok,
ajtatossagok és egyéb szovegek halmazéval taldlkozhatunk a fiizetekben.
A reformatusoknal sokkal kisebb szdmban jelennek meg a kéziratok. A kii-
lonbségek ellenére azonban itt is tetten érhetd a két vallas egymasra gyako-
rolt hatasa. Hiszen az egyiittélésnek koszonhetden a vallasgyakorlas gyak-
ran a masik felekezettdl atvett elemekkel boviilt. Gondoljunk csak azokra
a reformatusokra, akik halottak napjan kimennek a temetdbe és gyertyat
gyUjtanak, vagy azokra, akik a beteg, netaldn ,,megijedt” kisgyermeket
,,pohar ala’ viszik a katolikus templomba. Ugyanilyen kdlcsonhatasokkal
talalkozunk a kéziratokban is. Szamos alkalommal olvashatd reformatus
ének és imadsag a gorogkatolikus szovegek kozott, vagy pedig forditva.
Az ilyen kdlcsonszovegeket egyénileg vagy kisebb csoportokban imadkoz-
tak ¢és énekelték. A kozosségi térbe nem jutottak be. Az alabbiakban a kéz-

* Balint, 1937

*@Gal, 2016; 2017,

° =kehely ala — a katolikus kozdsségekre jellemz6 szokascselekvés, melynek soran a megijedt, meg-
verddott vagy beteg személy aldozas alkalmaval ellatogat a misére. A szertartas soran az aldozok ko-
z6tt megy, de nem aldozatot vesz, hanem a pap kelyhet emel a feje folé, s ezzel megaldja. A lakosok
ennek gyogyito hatast tulajdonitanak.
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iratokbol kiragadott szovegekkel szeretném illusztralni a két vallas kozotti
kolcsonhatas eme megnyilvanulasat.

E vallasi multikulturalizmus irasban valé megnyilvanuladsanak bizo-
nyitasara 33 kéziratot vizsgaltam meg, melyek kozil tiz reformatus adat-
koz16 tulajdona, a tobbi gérogkatolikus. A mas vallast szovegek bekeriilése
egy kéziratba nem 4altalanos jelenség. Legfobb oka a felekezetek egymas
mellett élése, valamint a hétkdznapi események, torténések kozos megélé-
se. Tagabb értelmezésére a kiragadott példak szerint 6t tényezdt kiilonitek
el, melyek a vegyes tartalmu kéziratok keletkezésének kiindulopontjai le-
hettek.

Els6ként emliteném a gyermekeknek, unokaknak utravaloul készitett
kéziratokat, tehat azokat a fiizeteket, melyek nagymamai orokségek lehet-
tek. Ez esetben az idds személy gyermekének, unokéjanak gyiijtotte dssze
a szamara fontos, esetleg sz&ép vagy jo hangzast imadsagokat és énekeket,
netalan torténeteket. Salankon N. J. reformatus lakos készitett unokéjanak
tobb imadsagos fiizetet. Az egyik kézirat végén az alabbi felirat olvashato:
JAtirta N. J. Emiékiil R.-nak mamitél”. A kézirat érdekessége, hogy a refor-
matus imadsagok és énekek kozott a betegek imajaként szdmon tartott Jézu-
som szenvedtél, most én is szenvedek kezdetli gérogkatolikus ima olvashato.
Ugyancsak N. J. flizetében talalkozunk a Boldogsagos Sziiz Maria és a két
pasztorgyerek torténetével, mely szintén a gordgkatolikus flizetekben kap
helyet. A Boldogsagos Szliz Mdaria szamos megjelenésében szolt az embe-
rekhez. A torténetek kozott akad ismertebb és kevésbé ismert. Esetlinkben
a szoveg a Boldogsagosnak a La Salette-ben, a franciaorszagi Alpokban
1846-ban tortént megjelenésére utal®.

Kovetkezoként az egyéni sziikséglettel (gyogyitas szandékaval) ma-
gyarazhatjuk a mas vallas szovegeinek bekeriilését. Példa erre L. I. refor-
matus lakos kézirata, mely tartalma szerint 4jtatossdg Szent Antal tisztele-
tére. A betegek véddszentjeként szamon tartott Szent Antalhoz sz616 kilenc
kedden” mondott imat a gorogkatolikusok gyakoroljak. Ez esetben egy
betegség miatt irta le a szovegeket Laszlo Ida édesanyja 1977-ben beteg
fia gyogyitasara. A kézirat ma is a reformatus csalad tulajdonaban gyakori
hasznalatban van. Az ajtatossag mellett ontéshez valo imadsagot, valamint
archaikus imaszdveget® is olvashatunk benne. Az archaikus népi imadsag
egy részlete:

¢ Fekete, 2011
7P. Ozséb, 1930. 27-33. o.
8 Kész, 2016
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., Piros vére a Jézusnak, kit a keresztfan kiontottak, verejtéki orcainak,
melyel ordogot megrontott, kinaidban kénnyebitsen és veszélytol megoriz-
zen, holtod utan vigyen be menyben az orok dicsoségbe. Amen”

Ugyancsak Szent Antalhoz sz616 iméadsagot talalunk G. E. reforméatus
lakos kézirataban. Szintén ebben a flizetben olvashat6 a szallast keres6 Sziiz
Miaria torténete, mely foként az északkeleti, erdélyi vidékekre jellemz6 au-
tentikus karacsonyi ének (ballada) gyonyori, 24 versszakos valtozata. A
helyi vonatkozasu gyiijteményben’ szerepel ugyan, am annak egy rovidebb
valtozatat olvashatjuk. A keresztyén egyhdzi szertartdsban ugyan mar nem
jelenik meg, de a liturgian kiviili alkalmakkor ma is éneklik a telepiilésen
karacsony estéjén a gorogkatolikusok.

A szovegek keveredésének leggyakoribb indoka a felekezeteket érin-
t0 kozos alkalmak. llyen példaul a temetés. Egy temetésre felekezettdl fiig-
getleniil latogatnak el a hozzatartozok, ismerdsok. A gorogkatolikus kéz-
iratokban szamos alkalommal talalkozunk reforméatus temetési énekekkel.
Ilyen példaul Z. E. gorogkatolikus lakos kéziratdban 1évé Hadd menjek,
Istenem, mindig feléd... kezdetl reformatus dicséret'’. Ugyanez az ének S.
E. gorogkatolikus lakos kézirataban is megtalalhato. Erdekességiik, hogy
a flizet lapjain kiilon cimzéssel vannak ellatva, mint példaul Reformatus
temetési ének, vagy Reformatus ének. Hairom kéziratban taldlkozunk a 7e-
benned biztunk eleitdl fogva'' kezdetli énekkel, mely a Magyar reformatus
enekeskonyv 90. zsoltéara, és a reformatusok temetések alkalmaval éneklik.
Szintén tobb helyen taldlkozunk a temetések alkalmaval énekelt Szomoru-
an, fajdalmasan kezdeti reformatus énekkel. Ennek kiilonlegessége, hogy
az ének szovege nem taldlhaté meg egyetlen reformatus énekeskonyvben
sem. A telepiilésen kdzkézen forgd ,,Temetési énektar’? (Halottas alkal-
makra készitett és irott konyv) szovegei koziil vald, mely szovegek nagy
része feltehetden reformatus vallasi népénekek.

Alkalomhoz kétheté még az ugyancsak gordgkatolikusok kéziratai-
ban 1évo reformatus karacsonyi kantalas. A Dicsdség, mennyben az isten-
nek’ kezdetli 194. dicséret sokak szamara ismert a telepiilésen. Az ének P.
M. gordgkatolikus lakos kézirataban talalhato.

° Véri Fabian, 2012, 133. o.

10 Magyar reformatus énekeskonyv, 2008, 595. o.
I Magyar reformatus énekeskonyv, 2008, 175. o.
12 Gal, 2011

13 Magyar reformatus énekeskonyv, 2008, 316. o.
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A vallési kolcsonhatasok kozé emelkednek a blicsujarasi alkalmak.
Nem ritka jelenség ma mar, hogy reformatus hivek is ellatogatnak a kegy-
helyekre. A cselekvés pedig azt eredményezi, hogy a leggyakrabban pony-
vanyomtatvanyokban megjelent torténetekkel is megismerkednek. Ezzel
magyarazhatjuk, hogy reformatus kéziratba ehhez kapcsolddo szovegek is
bekeriilnek. Ilyen példaul a S. O. flizetében lejegyzett Mariapocsi templom
torténete.

Szamos alkalommal taldlkozunk kolcsonhatdsokkal a kéziratokban
ugy, hogy azoknak nincs kiilonosebb magyarazata. A vallasos egyének csu-
pan azért jegyzik le a kiilonb6zd szovegeket, imakat, mert az megtetszik
nekik. Ezek a szovegek az egyéni izlést és igényeket titkrozik. Igy keriil-
het be egy reformatus kéziratba példaul Szliz Maria torténete, vagy egy
gordgkatolikus kéziratba olyan imadsag, amit a reformatusok a templom-
ba bemenetelkor, valamint kijovetelkor mondanak. Ide sorolhatoak még a
reggeli és esteli imak. Ezek esetében gyakran a helyiek sincsenek tisztaban
vele, hogy a rovid, par soros imadsag reformatus vagy gorogkatolikus. Leg-
gyakrabban ezek szajhagyomany utjan adodnak at, a nagymamak tanitjak
meg az unokaknak, s még ma is gyakran ezek tekinthetdek a kisgyermekek
esetében az elsd memoritereknek. Az En istenem felébredtem..., vagy pe-
dig az Alom, dlom, édes dlom. .. kezdetii reformatus imadsagokkal gyakran
talalkozunk a gorogkatolikusok fiizetében.

Végiil ess¢k sz6 az ugynevezett egyhazi kanonizaciokrél, melynek
jO példaja az A keresztfahoz megyek... kezdetli ének, mely eredetileg egy
rémai katolikus nagybdjti ének'®, ennek ellenére helyet kapott a Magyar
reformdtus énekeskonyvben'® is a nagybojti énekek kozott. Emellett a refor-
matusok sajatjukként éneklik temetések alkalmaval is. Az dltalam vizsgalt
gorogkatolikus kéziratokban viszont Reformdtus temetési ének cimsz6 alatt
szerepel.

Munkam irasakor az a cél vezérelt, hogy ravilagitsak arra a tényre,
hogy a felekezetek, noha elkiiloniilnek €s néha zart kozosséget eredmé-
nyeznek, tagjai mégsem zarkoznak el egymastol, illetve egyes szegmen-
sek atvételétol, legyen szo az irasrol vagy akar a szokascselekvésekrdl. A
vallasgyakorlas olyan kdzosségi tényezd, mely a szandék ellenére is hat a
masik felekezet tagjaira. A kolcsonhatasokat pedig nem keriilhetjiik el. Az

4 Bozoky, 1797
15 Magyar reformatus énekeskonyv, 2008, 627. o.
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egymas mellett élés eldsegiti azok 1étrejottét. A teljesebb leirds és a rész-
leteibe mend értelmezések miatt a felvetett téma tovabbi kutatast igényel.

10.

11.

12.

13.
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AZ OROSZ ES UKRAN KOLCSONSZAVAK
KARPATALJAI MAGYAR NYELVJARASOKBAN
VALO ELTERJEDTSEGEROL ES ALAKVALTOZA-
TAINAK LETREJOTTEROL

Gazdag Vilmos

II. Rékoczi Ferenc Kérpataljai Magyar Foiskola
Beregszész, Ukrajna

Ukraine

Bevezetés

A korébbi vizsgélatok eredményei egyértelmiien azt mutatjak, hogy a karpataljai
magyar nyelvii lakossag korében az orosz/ukran lexikai elemek hasznalata a sz6-
készleti gyarapodas egyik jelének tekinthetd, hiszen a megkérdezettek valaszai
alapjan az adott targyak nevének az anyanyelvi és a kdlcsonszoi megfeleldi egy-
arant hasznalatosak [6, 49. o0.]. Emellett azonban érdemes figyelmet szentelni an-
nak is, hogy milyen sokféle modon is rogziilhetnek ezek a szavak a nyelvhaszna-
latunkba. Jelen iras keretein beliil ezt probaljuk meg nagyvonalakban felvazolni.

A kolcesonszavak meghonosodasi folyamata
A kiilonboz6 nyelvhasznalati szintereken jelentkezd masod- és allamnyelvi ha-
tasok, valamint az azok nyoman meghonosodott kdlcsonszavak megfigyelése
révén figyelemmel kisérhetd az egyes szavak meghonosodasi folyamata is. Ez
a folyamat egy piramissal szemléltethetd a leginkabb, melynek szintjei a nyelvi
szintereket jelolve jol tiikkrozik azt, hogy a kolcsdnszavak legnagyobb szamban a
besz¢lt nyelvi szintereken honosodnak meg, s folyamatosan csokkend szammal
haladnak végig a kiilonboz6 irott szintereken 4t a kodifikacioig.

Az atvett kolcsonszavak jelentOs része megtartja eredeti hangalakjat
¢és jelentését is, azaz kozvetlen kdlesonszoként honosodik meg nyelviink-
ben [errdl lasd: 1; 2]: pl. bint, brakk, dohovor, konszpekt, majka, remont,
szosziszki stb.

A meghonosodas soran a kolcsonszavak olyan valtozasokon is ates-
nek, melyek lezajlasa révén jobban igazodnak a magyar nyelv sajatossa-
gaihoz, vagy melyek révén akar tobb alakban is hasznalatossa valnak. A
tovabbiakban a kiilonféle alakvaltozatok a hangtani alapon végbemend mo-
dosulasait és a létrejott alakvaltozatokat kivanom bemutatni.
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1. abra. 4 kélcsonszavak meghonosodasi folyamata

A
[ Kodifikacib

‘ Szépirodalom \
e 2020202 wl
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‘ Elényelv ‘
S —

(Sajat szerkesztés)

Néhany sz6 a kutatasrol

Az Uj Nemzeti Kivalésag Program tamogatsaval megvalosuld kutatasom
soran kérddives felmérés keretében a karpataljai Beregszaszi jaras teriile-
tén talalhatd 35 magyarlakta telepiilésen, a telepiilések lakossagszamanak
figyelembevételével, harom korcsoportban (1840 év; 40—-60 év és 60 év fe-
letti), azonos nemi eloszlas mellett 6sszesen 342 f6 keriilt megkérdezésre a
szlav kolcsonszavak hasznalataval kapcsolatban. A vizsgélatokat a magyar
dialektologiai hagyomanyok szerint felépitett kérdéivvel végeztiik, melybe
a korabbi elonyelvi, szak- és sajtonyelvi, valamint szépirodalmi kutatasaink
soran gyujtott kdlcsonszavak jelentésére €s hasznalatara vonatkozo kérdé-
sek keriiltek. A vélaszadoknak tobbféle kérdéstipust kellett megvalaszol-
niuk: fogalommeghatdrozasokon ¢és képazonositasokon at, a felsorolt kol-
csonszavak jelentésének a megadasaig.

A kolcsonszavak elterjedtsége
Azt mar a korabbi kutatasok is igazoltak, hogy a kdlcsonszavak hasznalati
mértéke az egyes szemantikai csoportokban nem azonos. Ez a jelenség ter-
mészetszerlleg azzal all 6sszefliggésben, hogy az egyes fogalomkorokhoz
tartozo nyelvhasznalati szintereken (pl. hivatali szféra) milyen mértékt az
egyes (esetiinkben a magyar és ukran, illetve orosz) nyelvek hasznalata.
A vizsgalat eredményei egyértelmiien azt mutatjak, hogy a karpataljai ma-
gyar nyelvl lakossag korében az orosz/ukran lexikai elemek hasznalata a
szokészleti gyarapodas egyik jelének tekinthetd, hiszen a megkérdezettek
valaszai alapjan az adott targyak nevének az anyanyelvi és a kdlcsonszoi
megfeleldi egyarant hasznélatosak. Ugyanakkor azt is ki lehet jelenteni,
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hogy e szavak tilnyomo tobbsége a Beregszaszi jaras teljes teriiletén is-
mert. Amennyiben megnézziik a kutatdsi eredményeket, ugy jol lathatjuk
azt is, hogy az egyes targyak névhasznalatanal a legtobb esetben nagyara-
nyu magyar nyelvi dominancia figyelhetd meg.

A kérddéivben szerepld kérdések, s ez alapjan a térképlapok is
két nagy csoportra oszthatok.! Az els6 csoportba tartoznak a kérdoiv
fogalommeghatarozasi és képazonositasi eredményeit bemutatd térképla-
pok. Ezek a kovetkezd adatokat tartalmazzak: 1. A térkép folott a képet
vagy meghatdrozast, alatta pedig az atado nyelvi alakot és a szotari jelenté-
sét vagy jelentéseit. 2. Ezzel egy vonalban a jelmagyarazatot a térképen ab-
razolt valaszokhoz. 3. A térképlap bal oldali sarkaban a valaszok eloszlasat
abrazolo diagramot. 4. Ez alatt pedig a magyar nyelvi megfeleldket. Illetve,
ha vannak, akkor a téves azonositasokat a lap jobb oldali alsé részén. Az
e csoportba tartozo térképlapok térképes részén szimbolumok forméjaban
csak a szlav nyelvi atvételek keriiltek feltiintetésre. Igy azon telepiiléseknél,
ahol az adatk6zl0k csak magyar nyelvi megfeleldket adtak meg, semmilyen
jelolés nem szerepel. E térképlapok a kolcsonszavak ismerete €s elterjedt-
sége mellett els6sorban a kolcsonszavak alakvaltozatainak a vizsgalatara
alkalmasak. Ugyanakkor fontos azt is megjegyezni, hogy ezek a térképla-
pok a valaszadok részérdl megnyilvanulo Gn. hiperkorrekcids folyamat ko-
vetkeztében, sokszor a valosagosnal kisebb mértékii kolcsonszohasznalatra
utalnak. Ezért a kérdoiv, s ezzel parhuzamosan a térképek nagyobb része is
a kolcsonszavak ismeretére vonatkozik.

Ezek képezik a masodik csoportot. Itt a valaszadoknak a megadott,
bizonyos fogalomkorokhoz tartozo kolesonszavak azonositasat kellett elvé-
gezniiik. Ez sokkal pontosabb képet ad a kolcsonszavak szemantikai mo-
dosulésaira, illetve az egyes szavak elterjedtségére vonatkozdan is. Ezen-
kiviil az e csoportba tartozo térképlapok segitségével j6l megmutatkoznak
az egyes lexikai elemek esetében a meghonosodas mértékére utald jegyek
is. Azoknal a szavaknal ugyanis, amelyek mar beépiiltek a karpataljai ma-
gyarok nyelvhaszndlatdba, sokkal kisebb szamu magyar nyelvi megfelel6t
sikeriilt adatolni, mint azoknal, amelyek kevésbé honosodtak meg. Az ebbe
a csoportba tartozd térképlapok a kovetkezd elv alapjan épiilnek fel, s a
kovetkezd adatokat tartalmazzak: 1. A térkép f6l6tt a megadott kdlesonszot,
alatta pedig az atado nyelvi alakot €és a szétari jelentését vagy jelentéseit.

' A térképek elérhetdk az alabbi linken: https://drive.google.com/open?id=0B83R8LgobIMwSXIw
RVIsdIFGQWc
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2. Ezzel egy vonalban a jelmagyarazatot a térképen abrazolt valaszokhoz.
Itt kell megjegyeznem azt, hogy a legtobb kolcsonszd esetében szdmos
(akar kéttucatnyi) magyar nyelvi megfeleld keriilt adatolasra. S mivel ek-
kora mennyiségli adatot nem tudtam a térképlapokon &brazolni, igy a két
leggyakrabban emlitett valtozat, illetve egy egyéb, az Osszes tobbi valto-
zatot tartalmazo kategoriat hoztam létre. Az utdbbi kategoriaba tartozd va-
laszokat a térképlap aljan soroltam fel. 3. A térképlap bal oldali sarkéban a
valaszok eloszlasat abrazolo diagramot. 4. Illetve, ha vannak, akkor a téves
azonositasokat a lap jobb oldali also részén.

A kolcsonszavak tobbalakasagarol
Lanstyak Istvan [4; 5, 75-100. o.] a ht-lista kapcsan kiilon is kitér az alak-
valtozatok kérdéskorére, megjegyezve azt is, hogy az alakvaltozatok vizs-
galatat harom nézdépontbol kell megkdzeliteni:

1. az egy-egy allami (hatdron tali) valtozaton beliil haszndlatos
alakvaltozatok (pl. Ukrajna hivatalos fizetéeszkéze a hrivnya :
hriveny, grivnya : griveny);

2. akdzmagyar és a hataron tuli magyar nyelvvaltozatokban jelent-
kez6 alakvaltozatok (infarktus : infarkt).

3. az egyes hatdron tuli nyelvvaltozatok egymashoz viszonyitott
alakvaltozatai (pl. a gytimolcslé jelentésben hasznalt szok : szok :
szokk : szukk).

Ugyanakkor Lanstydk [3] arra is felhivja a figyelmet, hogy ,.a jelenlegi po-
litikai realitdsokat figyelembe véve a legjobb megoldés bizonyara az vol-
na, ha az egyes kozpontok nyelvtervezdi az egyetemes magyarnak tekintett
magyarorszagi kozponti nyelvvaltozat erdltetése helyett egy uj, kompro-
misszumos standard 1étrehozésan faradoznanak, amely — tobb alakvaltozat
kodifikalasaval — a maga rugalmassaga folytan képes lenne magéaba fogad-
ni a mostani allami valtozatok legfontosabb eltéréseit. A szokészletben igy
1étrejovo «szinonimasorok» tagjai koziil — melyek egyforman standardnak
mindsiilnének — az egyes kozpontok beszéldi a maguk sziikségletei szerint
véalogatnanak”.

Viszont felhivja a figyelmet arra is, ,,hogy sem az egyetemes standard,
sem pedig az egyes allami valtozatok sajat standardjai nem fogadhatnak
be korlatlan mennyiségben ujabb alakvaltozatokat™ [uo.] A kdlcsonszavak,
amint azt Lanstyak [5, 75. o] is megjegyzi, olyan sajatos elemei a regionalis
nyelvvaltozatoknak, amelyek altaldban csak nemrég keriiltek be azokba, s
ezért a végleges megszilardulas hianya, illetve a két nyelv eltéré hangallo-
manya miatt sokszor tobb alakban is haszndlatosak.
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Tobbalaka keleti szlav kolcsonszavak a karpataljai magyar
nyelvjarasokban

A karpataljai magyar nyelvjarasokban meghonosodott keleti szlav le-
xikai elemek kozott is sok olyat talalhatunk, melyek egyidejlileg tobb alak-
ban is hasznalatosak. Az alakvaltozatok létrejottének mikéntje alapjan tobb
csoportot is el tudunk kiiloniteni. Ezek egy része hangtani sajatossagokon
alapul (kiesés, betoldas, nyulés), mas résziik pedig az orosz és ukran nyelv
parhuzamos hatdsaval magyardzhato. A tovabbiakban ezeket a csoportokat
probaljuk meg rovid 6sszefoglald keretében, néhany tipikus példa megada-
sa mellett bemutatni.

I. Az eltéré hangalaku orosz és ukran szo is meghonosodott:

1. hosszu-rovid massalhangzok eltérése: gripp ~ grip (ukr. Tpurm;
or. rpunm). Ehhez kapcsolodoan meg kell jegyezni azt is, hogy az orosz
nyelvi elemet az anyanyelvi beszéldk ugyancsak rovid méassalhangzoval ej-
tik, vagyis kiejtésben nem tér el az ukran nyelvi megfeleldjétol. A hosszu
massalhangzo ejtése tehat magyar nyelvi sajatossag, amelyre a kozmagyar
nyelvben a stop sz6 hosszl p-vel vald ejtése is igazolasként szolgalhat.

2. e < i hangok eltérése: perejezd ~ perejizd (ukr. mepeizn, or.
niepeesn); szvetafor ~ szvitafor, ill. szvetlafor ~ szvitlofor (ukr. cBitnodop;
or. cBeToop); beszedka ~ beszidka (ukr. Gecinka; or. 6becenka); szetka ~szit-
ka (ukr. ciTka; or. ceTka).

3. egyéb eltérések: bdastya ~ basnya (ukr. 6amra; or. 6anrss) a bastya
alakvaltozat esetében a magyar nyelvi bastya alapjan ugyancsak analogias
hatast lehet feltételezni; rozkladuska ~ raszkladuska (ukr. po3kmamymika, or.
pacKIIaayIKa).

I1. Egyes és tobbes szamu alakok parhuzamos meghonosodasa:
usanka ~ usanki (or. ymanka); tumbocska ~ tumbocski (ukr., or. Tym604Ka);
szosziszka ~ szosziszki (ukr., or. cocucka); banka ~ banki (ukr., or. 6anka);
szkrepka ~ szkrepki (or. ckpenika); kurtka ~ kurtki (ukr., or. kyptka); bulocska
~ bulocski (ukr., or. Oymouka).

I11. Hangzdelhagyas:

1. széeleji: szpecovka ~ pecovka (or. cneuoBka); zberkassza ~
berkassza (or. cOeperarenbHas Kacca — cOepkacca).

2. szébelseji: marsrutka ~ marsutka (ukr., or. MmapuipyTka); povesztka
~ poveszka (Or. IOBECTKa).

IV. Hangzobetoldas:

A magyar nyelvben meghonosodott idegen nyelvi elemek hangtani
sajatossagai kapcsan a leggyakrabban hangoztatott nézet az, hogy az atvett
szavakban a massalhangzo-torlodasok feloldodnak, egyszertisodnek. A kéar-
pataljai magyar nyelvjarasokban meghonosodott kdlcsonszavak kozott ta-
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lalunk olyanokat is, amelyekben épp e tendencia forditottja figyelhetd meg,
vagyis a szavakban a magyar nyelvi beszélok massalhangzo-torlédasokat
hoznak létre.

1. sz6 belseji: zakuszka ~ zakusztka (ukr., or. 3akycka); sifer ~ slifer
(ukr., or. mmudep).

2. sz0végi: pricep ~ pricept (or. puren).

V. Nyulas:

1. sz6 belseji: pelmenyi ~ pelmennyi (ukr. neapmMeHi, or. MEITLMEHH).

2. szovégi: spric ~ spricc (ukr., or. mmpun); buket ~ bukett (ukr., or.
Oyker), itt ugyancsak érvényesek a stop sz6 kapcséan fentebb leirtak.

Osszegzés

Amint azt a fenti példak is jol szemléltetik, a szlav és magyar nyelv hang-
rendszeri eltérései kivalo lehetdséget adnak arra, hogy a kdlcsonszavak
meghonosodasuk soran jellegzetes hangtani moddosulasokon menjenek
keresztiil, melynek kdvetkeztében sokszor egy-egy sz6 alakvaltozatban is
elterjedhet az atvevo nyelvi kozegben. Bar jelen iras keretein beliil a f6ld-
rajzi elterjedtség bemutatasara nem nyilik lehetdség, de mindenképp hang-
sulyozni kell azt, hogy a bemutatott kdlcsonszavak tilnyomo tobbsége a
vizsgalt régid teljes teriiletén ismertek, illetve azt is, hogy az egyes alakval-
tozatok elterjedtsége foldrajzi szempontbdl altalaban jol koriilhatarolhat6.
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HOZZAJARULAS A KARPATALJAI
HELYESIRAS-TANITAS MINDENNAPJAIHOZ

H. Téth Istvan

Karolyi Egyetem Filozofiai Fakultasa
Praga, Cseh Koztarsasag

Czech Republic

Szekcid-eldaddsomban a helyesiras-tanitas problémainak vézolésakor
iranymutato fejlesztési stratégiaként nevezem meg, ezaltal is a szakmai
figyelem kozéppontjaba allitom dr. Beregszaszi Aniko fOiskolai tandrnak
a Lehetetlent lehetni cimii okos kézikonyvét és figyelemre, s6t kovetésre
mélté anya-nyelv-pedagogiai torekvéseit. Rdmutatok a kontemplativ jelle-
gli, additiv szemléletii, funkciondlis nyelv- és irodalompedagdgiai stratégia
helyénvaldsagara is.

A helyesiras-tanitast nem Oncélu tevékenységnek, a nyelvtantanitas
szolgaldleanyanak tekintem, hanem a nyelvhaszndlatra nevelés alapjaként
hatarozom meg.

A helyesen iras feltételei a pallérozott beszéd- és kiejtéskultura, a kre-
ativ olvasmanymegértd olvasas, a tajékoztato és befolyasold funkcidju szo-
vegalkotas. Mindezekbdl adodik, hogy személyiségtiszteld, a nyelvhasz-
nalati kompetencidkat sziinteleniil erdsitd tanitds- és tanulasszervezéssel
tudom elképzelni az 1-11/12. évfolyam mindennapjaiban a magyar nyelv
tanitasat, mindig tekintettel a szociolingvisztikai adottsagokra, mert igy ér-
vényesiilhet a szemlélddd, hozzdadd, haszonelvii nyelv- és irodalompeda-
gbgiai stratégia, tudniillik nem nyelvtudésokat kell képezniink az also- és
kozépoktatasban, hanem érzo, értd, egylittmiikodo nyelvhasznaldkat.
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NYELVI TAJKEP BEREGSZASZBAN

Hires-Laszlo Kornélia

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola
Beregszasz, Ukrajna

Ukraine

A kiirasok gytijtését Ukrajna egy legnyugatibb részén elteriilé varosaban
végeztilk, Beregszaszban. A nyelvi tajképes elemzésiinknél két vizsgalat
eredményeit hasonlitjuk ssze, €¢s 2013-2017 kozott probalunk meg a szim-
bolikus térben megtapasztalhato valtozasokra példakat bemutatni. A nyelvi
tajkép (LL — Linguistic Landscape) lényege, hogy ravilagitson, megmagya-
rdzza pontosan, milyen mdgottes motivaciok, ideologidk, hatalmi harcok
huzddnak az eltéré formaban megjelend kiirasok mogott. A nyelvi tajkép
aspektusaban a kozterek nyelvhasznalata nem onkényes és véletlenszert,
a nyelvi tajkép ugy tekint ezekre, mint olyan reprezentativitasokra, melyek
tarsadalmilag, emberileg, politikailag, ideologiailag, gazdasagilag, torvé-
nyileg, osztaly ¢s identitas, tObbnyelviiség altal meghatarozottak. Ennek
koszonhetden a nyelvi tajkép beékelddik tobb tarsadalomtudomany elem-
zéseibe és vizsgalataiba. Elsésorban tehdt a nyelvtudoméany agazataiban
(szociolingvisztika, nyelvpolitika, szemiotika stb.) kezdték el hasznalni, de
ugyanugy megjelenik a szociologia, politologia, turizmus, kritikai foldrajz,
kozgazdasagtan és a varostervezés elemzéseiben [11.]. A nyelvi tajképes
vizsgalatokban a multietnikussag igazén lényeges aspektus. A nyelvi tajkép
meghatarozas a kozterek kiirdsainak elemzéseinél a kozuti jelzotablak, hir-
detotablak, utcanevek, helynevek, kereskedelmi boltjelek és a kormanyzati
épiiletek nyilvanos jelzéseit vizsgaljak. Ezekben egyesiil egy adott tertilet,
régid vagy varosi agglomeracio nyelvi tdja, a nyelv tajkép utal a nyelvek
lathatosadgara €s hangsulyara a koz- és kereskedelmi jeleken keresztiil.
Az LL-t (Linguistic Landscape) tehat olyan nyilvanos térként értelmezik,
amely lehetdvé teszi a valtozatos diskurzusokbol, illetve miifajokbol allo
nyelvkijelzést, és ezeket legtobbszor a multimodalitds és a tobbnyelviiség
jellemzi [10.]. A telepiilés harom szempontbo6l valik relevanssa a nyelvi taj-
képes elemzéshez igazitva:

1. Egyrészrol Beregszaszban tobb etnikum ¢l egymas mellett, és a
nyelvi tdjképes elemzésekben a multietnikussag igazan 1ényeges aspektus.
A telepiilés multietnikus jellege nem az elmult 10-20 évben alakult ki, ha-
nem egy sokkal hosszabb iddintervallum alatt [5., 4.]. Nemcsak a vizsgalt
telepiilésen jellemz0 ez a sok etnikum egymas mellett é1ése, hanem az egész
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térségre — Karpatalja teljes teriiletére is érvényes. A két dominans etnikum
a térségben ¢€s a telepiilésen az allamnemzethez tartoz6 ukrén etnikum (az
orosz ¢s ruszin etnikum besorolasat kérdés lengi koriil, melyben nem kiva-
nunk allast foglalni), illetve a torténelmi valtozasok kdvetkeztében kisebbségi
sorsba keriilt magyarsag [7.]. Elemzésiinkben altaldban azt tapasztaltuk Be-
regszaszban, hogy mind a hivatalos, mind a magan személyek altal kozzétett
irasokban a legdomindnsabb az ukran nyelv, de a varosban hagyoménnyal
bird tobbnyelviiség a kozterek kiirdsainal is érvényesiilnek [8.], és a magyar—
ukran nyelvek egymas mellett megjelennek a legtobb kiirdsokon, még ha
kisebb hangstlyt is kap a magyar nyelv. Altalanossagban tehat megallapit-
hatjuk, hogy a tradicionalis tobbnyelvii varos kozterein még mindig megje-
lennek a tobbnyelvii tablak és kiirdsok, és ez érvényes mind a hivatalos, mind
a maganszektorra. A maganszektor elsésorban a piaci mechanizmusokhoz,
kereslet-kinalathoz igazodik, a hivatalos kiirdsokat pedig az orszag iranyita-
si elvét befolyasold nacionalista politikak fiiggvénye. Az elemzés mikrokor-
nyezetét befolyasolja a telepiilés polgarmesterének irdnyitasi elve is. Babjak
Zoltak megvalasztasa (elsd ciklusa: 2013-2015, masodik ciklusa: 2015-) 6ta
igyekszik minden egyes tevékenységérdl hirt adni magyar €és ukran nyelven
a Facebook-oldalan. A kétnyelviiség mellett az eltérd kulturalis jellegzetes-
ségek tiszteletben tartdsara is figyel. Mindkét dominans etnikumot (magyar
¢s ukran), annak nyelvhasznalatat, szimbolumrendszerét tiszteletben tartja a
polgarmester a kozleményeiben, valamint a szimbolikus tereket bitorlo jelzé-
sek kozzétételénél is figyelembe veszi. Ez a hozzaallasa jellemzi a véroslo-
kalitast, ez jellemz0 a szomszédsagokat [1.] erdsitd irdnyitasi elvére, €s ezt a
varos teljes teriiletére érvényes utcanévtablak ujragyartasaval és kifliggeszté-
sével még inkdbb nyomatékositotta.

1. kép. Az uj stilusu, tovabbra is kétnyelvii utcanévtablak Beregszaszban
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2. A karpataljai magyarsdg a Beregszaszi jarasban koncentralodik
leginkabb, igy a varos kimagasldan fontos szereppel bir a helyi magyarsag
¢letében. A magyarsag kisebbségi sorsanak megragadasahoz, illetve annak
nyelvhasznalati lehetdségeinek, nyelvi presztizsének érzékeltetésé¢hez valik
alkalmassa a telepiilésen gyijtott nyelvi tajkép elemzése. Shohamy (2006,
2015) bemutatja, hogy a nyelvhasznalat folyamataban milyen fontos sze-
repet jatszik, jatszhat a nyelvi tajkép. Elhelyezi magéban a nyelvpolitikai
folyamatokban a nyelvi tajkép 1ényegét. Ertelmezésében a nyelvi tajkép
érzékelhetdveé és lathatova teszi az ideoldgidkat, amelyek befolyasoltak
a kiilonb6z6 nyelvpolitikai 1épéseket (torvényeket, rendeleteket) [12.]. A
nyelvpolitikai elemzéseknél a nyelvi tajkép elsésorban a nyilvanos terek
kiirasainak elemzését jelenti [2., 9., 12.], mely altal érzékelhetévé, latha-
to valik egy-egy nyelv szimbolikus térfoglaldsa. Ezeket a térfoglalasokat
legtobb esetben a nyelvi jogi lehetdségek biztositjak és garantaljak (Ukraj-
naban érvényes nyelvpolitikai lehetdségek bemutatasahoz lasd bovebben
[6.]). A telepiilésen alkalmazott magyar nyelv és a nemzeti szimbolumok
haszndlata a térség, Karpatalja magyarsaganak ,,magabiztossagat” taplal-
hatja. A nyelvi tjképelemzés targyava valik a kiillonb6z6 etnikumok szim-
bolumrendszerének hasznalata is. Beregszaszban a nemzeti szimbdlumok
hasznalatara ugyanazok a tendencidk érvényesek, mint a nyelvhasznalatra
— a két dominans etnikum szimbolumai megtalalhat6ak a varosban miik6do
intézmények, szervezetek bejaratainal €s belso teriileteinek falain. Ukrajna-
ban a kisebbségek szimbolumrendszerének hasznélatat az 1992. junius 24-
én elfogadott Ukrajna nemzeti kisebbségekrol szolo torvénye szabalyozza,
illetve a Karpataljai Megyei Tanacsban mitkdddé magyar frakcié szorgalma-
zasara életbe 1épett az a rendelet (1992. december 17.), amely a kisebbségek
(a tombben ¢él6 magyarok) nyelv- és szimbolumrendszerét szabalyozzak a
megyében [13:82 o.]. Jelenleg a nyelvhasznalatot a 2012-es nyelvtérvény
szabalyozza [6.]. Beregszdszban mindkét dominans etnikum szimbolum-
rendszere megjelenik allandosult formaban a hivatalos (fop-down) és a ma-
gan személyek altal kozzétett (bottom-up) helyszineken is [3.]. A nemzeti
szimbolumok szinhasznélatadval a kiilonbozé nyelveken torténd kiirasok
mellett a tér megjelolése torténik annak érdekében, hogy érezhetévé val-
jon a teriileten megtalalhatd nemzetiségek jelenléte. Az etnikumok latha-
tova tételére tobbféle lehetdség nyilik. Hobsbawm (1990; 1997) szerint a
cionalizmusban gydkerezd szimbolikus szereppel bird tér birtokbavételé-
vel torténik. Eppen ezért Arjun Appadurai (1996) kihangsulyozza, hogy az
ideologidk a harcdban milyen lényeges ereje lehet €s van a lokalitdsnak.
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A lokalitds nem feltétleniil térbeli fogalom, hanem a tarsadalmi élet egy
jellegzetessége, melyet a ,tarsadalmi kozvetlenség érzete, az interaktivitas
technologidja, és a viszonylagossa valt kontextusok kozotti kapcsolatsor
hoz létre”. Szerinte a feliilrdl érkezd nacionalista ideologidk mellett hatal-
mas eréfeszitésekkel lehet csupan megteremteni a szomszédsagokat. Ertel-
mezésében a szomszédsdg minden olyan aktudlis tarsadalmi forma, ame-
lyekben a lokalitas mint dimenzi6 vagy érték megnyilvanul [1.].

3. Egy gazdasagi folyamatot magaban foglal6 tendencia — amely az
aktualis elemzésiink szempontjabdl a legfontosabb tényezo —, hogy a tele-
pllés egy a turistak altal preferalt, el0szeretettel latogatott gocpontta valt
az elmult 6t-tiz évben. Elsdsorban a térség kiilonleges tdjai, valamint a
multietnikussadga vonzza a turistakat. Ezt egyre tobb szinten kamatoztatjak
a helybéli lakosok, és a pihendhelyektdl egészen a kereskedelmi egysége-
ken, illetve azok termékein keresztiil érzékelhetd, hogy a térségben egy igen
Iényeges gazdasagi agazatava valt a turizmus. A varos életében tobb val-
tozast idézett eld ez az j gazdasagi agazat kibontakozdasa, és a gazdasagi
valtozasokon keresztiil tobb tarsadalmi, kulturalis valtozast is hozott maga-
val. Ennek bemutatdsdhoz a 2017. méjus 19-21-én szervezett varosnapok
kirakodovésaranak kiirasait elemezziik. Az eldadasunkban a varosnapokon
megmutatkozd boraszokat emeljiik ki, akik nem a megszokott értelemben
vett bortermeldk, ugyanis termékeik kozott megjelennek az ukran turis-
tak igényeihez igazodva a hazilag eléallithatd alkoholok kiilonb6zo fajtai
(hazipalinka, konyak stb.) is.

A nyelvi tajképet tehat nemcsak a nyelvtorvények feldl elemezziik,
hanem a tarsadalmi, gazdasagi folyamatokat is beépitjiik az elemzésbe. A
gazdasagi folyamatok valtozasanak érzékeltetéséhez kiértékeltiink néhany
olyan kiirast vagy cégvaltozast, amellyel jol tudtuk illusztralni a térségben
végbemend gazdasagi folyamatok atalakulasat.
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NEW WINDS
IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING
IN TRANSCARPATHIA

Hnatyk, Katalin

Ferenc Rékoczi 11 Transcarpathian Hungarian
College of Higher Education
Beregszasz/Berehove, Ukraine

Ukraine

Foreign language learning is not a new phenomenon in Ukraine. Many
people learn languages like English, German, French in Transcarpathia.
There are several national minorities like Russian, Hungarian, Polish,
Romanian etc. who learn Ukrainian as a foreign language too, even if it
does not exist in a formal way. But today a ,,new language” has appeared
in this area. This is the Hungarian language as a foreign language (HFL)
[5, 185-212; 7, 145-184]. So far Hungarian has been a minority language
and it has been spoken only by Hungarians. In recent years there has been
a great interest in learning HFL. Due to the economic crisis, Language Act
2012, the war, people are looking for places to live abroad for instance
Hungary or other countries. As it was mentioned once, external factors
like economy or war can bring changes in language learning and teach-
ing [1, 65-66]. It is a paradox that Language Act 2017 abandons native
language education for minorities after 4th form, however the prestige of
Hungarian has been increasing. The reasons of learning it are various, but
language policy and economic policy in Ukraine might have contributed
to this situation [2, 65-69].

HFL is taught at secondary schools as a second foreign language, on
language courses and in an informal way like private lessons. According
to data of 2018 there are 159 pupils who learn HFL at schools in the dis-
trict of Beregszasz [3]. There are 5 schools where 865 pupils study it from
the 1-11th forms in the city of Beregszasz. Pupils have 1-2 lessons a week
[4]. I do not have any data from other districts and cities yet. Nevertheless
the numbers might be much higher in other places.

The language courses are also popular. There is the list of the places
where language courses were in 2016: Alsokerepec, Batyu, Bercsényifalva,
Beregszasz, Bustyahédza, Csap, Dragabartfalva, Herincse, Homok, Huszt,
Ilosva, Kereknye, Kincses, Kiradlyhaza, Kispasztély, Kolcsény, Kérosmezo,
Magyarkomjat, Monostor, Munkécs, Nagyberezna, Nagybocsko, Nagylaz,
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Nagyszolds, Nevicke, Okemence, Onokoc, Okérmezd, Perecseny,
Raho, Rakos, Sajan, Szentmiklds, Szerednye, Szolyva, Szdlésvégardo,
Szvidovec, Tarackoz, Tasnad, Técsd, Tekehdza, Tiszabogdany, Ungordas,
Ungvar, Vidraspatak. It has started with 1880 students in 140 groups with
more than 70 teachers in 45 places. (Okdrmezd District — 19 , Nagyberezna
District - 20., Ilosva District — 54., Raho District — 58 , Perecseny District
— 62, Beregszasz District — 112, Huszt District — 136 , Munkacs District—
140, Nagyszo6l6s District— 410 , Técso District — 424, Ungvar District —
445) [6]. There is a chart to see the development of language learning on
language courses:
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First time the course consisted of 60 lessons, now 120 lessons at Level
A1l and A2. More than 100 teachers teach the language. From 2016 it
is possible to take an official language exam from HFL by the European
Consortium for the Certificate of Attainement in Modern Languages (ECL
Centre) in Transcarpathia as well. According to the last language exam
result 3 people have taken successful language exams, 2 at level B2 and
1 at level C1. So as it can be seen the interest is great and the question is
that “’Is the HFL language teaching effective?”

I did some research on the topic about possibilities and difficulties
of HFL teaching in the district of Beregszasz. Actually I was interested
in the teachers’ opinion about it. I interviewed 10 teachers by record. The
participants are all language teachers at secondary secondary schools and
at Ferenc Rakoczi II. Transcarpathian Hungarian Institute except one, who
teaches history at school. One of them has been teaching HFL for 19 years
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but the others have been teaching it for just 2-4years. The teachers teach
children at school and adults on language courses as well. In addition to it
one of them teaches adults through Skype. Furthermore two of them teach
students at Ferenc Rékoczi II. Transcarpathian Hungarian Institute too.
Three teachers have qualifications as a teacher of HFL by Karoli Gaspar
University of the Reformed Church in Hungary. One of the teachers is
studying on this postgraduate specialist training now. Having completed
this programme teachers said that it helped them a lot in the methodology.
However each teacher has still difficulties in HFL teaching. There is no
curriculum on language courses, they have to do it by themselves. Al-
though there is a curriculum at school, the approved course books by the
Ministry of Education and Science in Ukraine do not accomodate to the
curriculum. Moreover there are still no enough course books for children
at school. The other problem is that some classes are heterogeneous. It
means that there are Ukrainian and Hungarian pupils in the same class,
therefore teaching is complicated for teachers. Some teachers claim that
the use of interlanguage is quite essential, but they do not know Ukrainian
well to translate the difficulties in grammar and vocabulary into Ukranian.
All teachers say that there are Russian language learners in the goups as
well. In one case on language courses there was a woman whose native
language was English and one more person whose native language was
Georgian. To the teachers’ point of view the nationalities can also inlu-
ence the way of teaching. The number of lessons at school is also a big
problem, because there is only 1-2 lessons per a week. The conditions and
facilities on language course are satisfying but not at schools.

According to the teachers language learners have various problems
with HFL learning. The main problems are int he fields of pronunciation
and grammar. It is difficult to pronounce the long and short pairs of vowels
like 6-0, -1, u-u, to distinguish a-a-o. The use of Past Tense, Imperative
Mood, Conditional Mood are so complicated too. The use of nominative
and objective case in conjugation is one of the most difficult phenomenon
to comprehend it. They do not put the suffix - after nouns in objective
case. One teacher said that students at insitute often get confused with
the article a. There is a great influence of the English article a and the
pronunciation on the article a. The wordorder is also a problematic ques-
tion. It is said that language learners are also confused learning the plural
and singular forms of nouns especially after numerals. However language
learners are successful in reading comprehension tasks. Some teachers
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mentioned that language learners also enjoy speaking, actually they are
not afraid of making mistakes. Nevertheless the lack of motivation is a
bigger problem especially at school. It is said that many pupils do not
have inner motivation to learn the language, it is just their parents’ will.
The teachers estimate that their language learners can usually reach level
A2 in extreme cases B1. However many language learners on language
courses attend the same level of courses even three times. Answering the
question ”Why are Ukrainian people learning Hungarian? ” various rea-
sons were mentioned. For some people it is an instrument for their pros-
perity, they want to receive the Hungarian citizenship to go abroad. Other
Ukrainians live with Hungarians in marriage, and they want to learn to
communicate. There are some people who moved to Beregszasz from the
east part of Ukraine and they want to get to know the local language en-
vironment. There are many doctors and nurses who want to understand
the Hungarian patients, salesman at the market also want to communicate
with Hungarian customers.

I asked the teachers in the interview to give some suggestions to be
more effective HFL teaching. According to half of the teachers getting
the pupils’ motivation is incredibly important to get results. The teachers
would prefer smaller groups but more lessons. Furthermore they suggest
that pupils need to meet other native speakers and the target language en-
vironment throughout outdoor activities or excursions. Teaching children
teachers need more specialized books. One teacher emphasized that some
language learners learn Hungarian as a heritage language or a second lan-
guage. They already have some knowledge beacause of the local language
environment, therefore they need other curriculum and course books.

Conclusions and pedagogical implications

This study has highlighted the growing importance of the Hungarian lan-
guage as a foreign language teaching and learning in Ukraine. The ways
of the teaching it are formal and informal as well. Although the condi-
tions and facilities are gradually being solved there are some difficulties in
teaching and learning this language. The sort of curriculum at school, lack
of curriculum on language courses, the lack of specialized course books,
the number of lessons make teaching more complicated. According to the
answers it seems that the main problems with language learning are relat-
ed to the pronunciation, the use of grammar and among young language
learners the lack of motivation.
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Based on these results it is advisable for all teachers to study the

methodology of Hungarian as a foreign language teaching. It is worth-
while to do adequate curriculum(s) for all types of language learners. To
solve the problems of course books it might be a possible solution to write
specialized course books in Transcarpathia. Further research is needed on
the topic of difficulties of Hungarian as a forein language learning.

B w

References

Bardos J. (2005) EI6 nyelvtanitdstorténet. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest
pp. 65-66.

Beregszaszi A. (2016). A MAGYAR MINT IDEGEN NYELV OKTATASA
KARPATALJAN — Elméleti kérdések és gyakorlati problémak. In: THL2- A magyar
nyelv és kultura tanitasanak szakfolyoirata. Journal of Teaching Hungarian as a 2nd
Language and Hungarian Culture pp. 65—69.

Beregszaszi Jarasi Kozigazgatasi Hivatal Oktatasiigyi Foosztalyanak Adatbazisa
Beregszaszi Varosi Tanacs Oktatasiigyi Foosztalyanak Adatbazisa

Eder Z. (1991). A magyar mint idegen nyelv diszciplinaris helye. In. Giay Béla szerk.
A magyar mint idegen nyelv fogalma. Hungaroldgiai Ismerettar 6. 185-212.

Szépe Gyorgy (1991). A ,,magyar mint idegen nyelv”’ néhany diszciplinaris kérdése.
In: Giay Béla szerk. 4 magyar mint idegen nyelv fogalma. Hungarologiai Ismerettar
6. pp. 145—-184.

INTERNATIONAL ACADEMIC CONFERENCE



T[TOMKVIBTYPHICTb TA PI3BHOMAHITHICTD Y 21 CTONITTI 123

KYJBbTYPHE PO3MAITTS I TPAHCKOPJOHHE
CIHIIBPOBITHULTBO, BIJOBPAXKEHI
B KYJIBTYPHIN JISAJAbHOCTI MOBITOBOI'O
MY3EIO CATY-MAPE

I'opsar, Ipuna Jlooa

KepIBHUK Bii/Ii1y MuctenTBa [loBiToBOrOo My3ero
Cary-Mape, PymyHis

Romania

[Tporniecu eBpomnenchKoi 1HTETpaIlli OXOIUTIOIOTH Aenali Oiubiie cdep KuT-
TETISITLHOCTI KpaiH, K1 e 30BCIM HEUIOJaBHO JOJIYUYMIIUCS JO TOJITH-
KO-€KOHOMIYHOTO Ta COIIOKYJIBTYPHOTO MpocTopy €Bporneichkoro Coro3y.
PymyHis 4iTkO BH3Ha4MIa OPIEHTUDP HA BXOJKCHHS B OCBITHIM 1 HAyKOBHI
npocTip €Bpomnw, 311HCHIOE MOJEPHI3allil0 OCBITHBOI Ta HAYKOBOI JISITHHO-
CTi B KOHTEKCTI €BPOINEUCHKUX BUMOT. TakuMm yuHOM, 1 [loBiTOBUI MYy3eit
Cary-Mape ynpojoBx 6ararbox poKiB MPOBOAUTH aKTUBHY HAyKOBY, Hay-
KOBO-OCBITHIO, peCTaBpalliiiHy po0oTy, puiiMae Ta 00CIyroBy€e BiJBiTyBa-
4iB, Oepe aKTUBHY y4acTh Y PI3HOMaHITHUX TMOBITOBUX, MDKIIOBITOBUX Ta
MDKHApPOJHUX KOH(EPEHIIIsIX.

CorniagbHO-TIONITHYHI Ta €KOHOMIYHI 3MiHH, IO CTAJIHMCS B KpaiHi,
noTpeOyBayiM 1 CTPYKTYpPHHUX 3MIH Yy My3€HHIU crpaBi, siKi O I1IBUIIAIN
pPIBEHb BUKOPHCTAHHS HAyKOBOTO IMOTEHIlIATy, MaTepialbHUX PECypCiB Ta
KaJIpiB.

V cBoiit pisutbHOCTI [ToBiTOBHMIT My3eii CaTty-Mape akieHTye 0coou-
By yBary Ha pO3IIMPEHH1 HAyKOBO-0CJI1THUIIBKOI A1STTbHOCTI MPalliBHUKIB,
a TaKoXX Ha PI3HOMAHITHOCTI TEMAaTUKH JOCIIKEHb, 1110 MPUTATHYJIO yBa-
Ty €BPOIEHCHKUX 3aKJIaJliB, SIKI CTAJIM HAIIMMU MapTHEPAMH Y X0l 3arpo-
BaJDKEHHS TIporpam, po3poOIeHNX HalMMHU crienianictamu. [lapTHepcTBoO
3 IUMH 3aKJIaJlaMd J]aJ10 MOXKJIMBICTh BUBYMTH HOB1 METOAOJIOTII poOOTH,
YITKO IOTPUMYBATUCS TEPMiHIB Ta YCIIITHO 3aBEPIITYBaTH IPOTrPaAMHU.

VY 1npoMy KOHTEKCTI Tpeba BI3HAYUTH, IO 3-TIOMIK €BPOMEHCHKHUX
3aKjIadiB, 3 SKUMHU MPOBOAMINCH CIUIBHI MpOrpaMu, Oararo yBaru Ipu-
CBSIYYBaJIOCh caMe MpobieMaruill KyJapTypHoro po3mairts B Kapnaro-/ly-
HalCbKOMY perioHi. I3 mpueMHMMHM HOTKaMH TPO B3aEMHY CITIBIIPAIIIO
3rajjaeMo 11l HayKOB1 Ta HAYKOBO-OCBITHI IHCTUTYIIIT: YKropoAChKHiA HaIlIO-
HanbHUU yHIBepcuTeT (Ykpaina); lepkaBHuit myseit (M. bparucnasa, Cio-
BayunHa); HarionanpHuil eTHOrpadiunuii myseit (M. Maptin, CrnoBauyu-
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Ha); HaykoBO-IOCTITHUIBKUI 1HCTUTYT KapImaTo3HABCTBA YKTOPOJCHKOTO
HaIllOHAJILHOTO YHiBepcuTeTy (YkpaiHa); 3akapmarchbKuil My3eil HapOIHO1
apxiTekTypu Ta nolyty (M. Yxkropon, Ykpaina); KpaesnaBuuii myseit (M.
IBano-®pankiBchk, Ykpaina); ['enepanbHa aupekuis my3eiB obnacti Ca-
6oma-Carmap-beper (Yropmmaa), PymMyHCHKMI 1HCTUTYT KyJIBTYpU (M.
bynanemr, Yropmmaa); [HCTUTYT icTOpii Ta €THOKYJIBTYpU JYHAWCBHKUX
mBabiB (M. Tro6inren, Himeuunna); My3eit mBa0iB (M. Ynbem, HiMeuuuna);
PyMyHCBKHI THCTUTYT KyJABTYpH Ta A0CHiKeHb (M. Beneuis, [Tanis), lep-
YKaBHHI apxiB 3akapraTchkoi 06acTi Ta iH.

beszanepeunum € ¢axr, mo My3ei — 11 Ti 3aKIaau, SKi 3aiMaloThCs
30epiraHHsAM €THIYHOI 1IEHTHYHOCTI Ta €THIYHOTO PO3MAITTS, TPAJAULIHHOT
KyJIBTYpH a00 MIDKETHIYHUX B3a€MUH. JleTaIbHHI aHaII3 KUTTEAISUIBHOCTI
CyYaCHHMX €THIYHHUX CIIJIBLHOT 3aCBITYY€ HASBHICTh KYIBTYPHOTO PO3MAITTSI
Ta COPUUHATTS MIKKYJIBTYPHOTO JUCKYPCY.

OTtoX, HaBITh B yMOBax I1o0anizallii 10CUTh YiTKO MpeacTaBiIeHa Oa-
raTOMaHITHICTh €THOKYJIBTYPHOTO IPOCTOPY, IKUH CKIAAEThCS 3 OKPEMUX
Ta, 3pEIITOI0, OPUTiHAIBHUX €THOTrpadiuHUX CKJIAIoBUX. MoBa iiae mpo
cnenudiky erHorpadiunoi 3oan Oam, Mapamypem B PymyHii, eTHOTpa-
¢biuHy pom3uHKY mBaOChKOi crinbHOTH B Kapnaro-/lyHaiicbkoMy perioHi,
MaJIOJIOCITI/DKEHY Ta 30BCIM YaCTKOBO IHTEPIPETOBAHY MPOOIEMY «BOJIO-
XiB», TIOJIITUYHO 3arOCTPEHY, aje eTHorpadivyHO 3po3yMiry Juisl (axiBIliB
npobnemy pycuHiB Ha [IpsmriBiiuHi Ta B 3aKapnarTi.

Tematnka mporpam HaykoBHX AociimpkeHb [loBiToBoro mysero Ca-
Ty-Mape BiaNOBiJa€ IUIIOpali3My Ta KyJIbTYpHOMY pO3MAiTTIO, SIKI BUBYA-
IOThCS SIK KOMILJIEKC, 110 BKIJIIOYA€E 1CTOPiI0, MUCTELTBO, PENirito Ta iHIIi
chepu JFOICHKOTO CBITOCIIPHUIHSITTS.

Jnst 6111 KOHKPETHU30BAaHOTO BUKJIAAy Ha3BEMO OKpPEMI KOMILIEK-
CHI IIPOrpaMu €THOICTOPUYHOTO AOCIIIKEHHS, SIKI MPOBEJEH]I HAIllUM 3a-
knagom: Pymynu 6acetiny Bepxuvoi Tucu y XVIII-XX cm.; Tpancinbeancoki
pyMyHU 8 apxieax Mykauiecbkoi epexo-kamonuyvkoi enapxii; Mamepiano-
Ha ma O0yxoena Kynbmypa oaceliny Bepxuvoi Tucu. Bnius nimeyvkoeo Ha-
CelleHHs. Ha Kyibmypy Hwux HayioHanvHocmetl; Kynomyphe posmaimms
ma emuiuna cnitouicms y Oaceuni Bepxuvoi Tucu, Camymapcoki weadbu
8 MIidHCBOEHHUL nepiod. Menwunu y epi HAYIOHATLHUX [HMepecié KypeHm-
nocmi; VYkpainyi Ilieniuno-3axionoi Pymynii; Miscemniuni gionocunu ma
acnekmu CRilbHOCMI MAPAMOPOCLKUX PYMYH npasozo bepe2y Tucu, Misic-
HapoOHa MODIbHICMb MA eMHIYHO-KYIbIMYPHUL NAOpAiimem 68010Xi8 3a-
kapnammsi;, [lepexio 6i0 mpaouyitinoeo 0o cyuacrozo. Enemenmu apximex-
mypu ma MeHmaibHiCMb.
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VY mporieci BUKOHaHHS MPOrpaM Ha OCHOBI (poTorpadiit abo x mpen-
METIB KYJIBTYPH HaIlli CITIBPOOITHUKH JIaIH BIJBiyBady MOJIHMBICTH 3pO-
OUTH MOPIBHSHHS MK CUMBOJIAMH CIUIBHOCTI, SIKi XapaKTepHU3yIOTh Halli-
OHANLHOCTI periony OaceitHy Bepxuboi Tucu, npouecu akynsrypaiii abo
MDKKYJIBTYpaLli, TIPUAHATTS a00 3a1031UeHHS crienn(iuHuX BIIMIHHOCTEH
0araToeTHIYHUX apeainiB, OaueHHs npo cede abo iHmMX. Yce e mojiie-
HO Ha OCHOBHI 1JICHTHUYHI XapakTepucTUKH. CBIT KyJbTYpHOTO PO3MAITTS
MOXHa Oysio 1moOaunTH 1 Ha BHCTaBKax, sKi opraHizyBaB Ham My3seil pa-
30M 13 3aKJagaMu-TIapTHEpaMHu, 10 Npukinany: /Jiv bBoea — 0im nroounu.
L[innocmi mpaouyitinoi cnadwunu KynvmyprHo2o posmaimms; Cnaowuna
pumo-kamonuywvkoi enapxii Camy Mape ma Mapamopowunu; Tpaouyitina
xkynomypa Ilisniuno-3axionoi Tpancinveanii; Camymapcoki weadbu; Kyinb-
mypHe po3maimms ma emuiuna cnitbHicms Oaceuny Bepxuvoi Tucu, Ha-
POOHe YKpPAiHCbKe MUCTEeYmao.

JisutbHICTh MY3€HHUX YCTAHOB JIOBOJUTH OUTBII TUHAMIYHY pOOOTY
y BUBYEHHI TEMaTHKHU MPOOJIEeM KyJIbTypPHOTO PO3MAITTs, Y MIMPOKOMY pO-
3yMIHHI, aJK€ HAJa€ MOXKIIUBICTh OUIBII JETadbHO 11 AOCHIKyBaTH. Bu-
BYAIOTHCS Pi3HI ACHEKTH, A0 NPUKIIALY, XapaKTepUCTHUKA KyIbTYPHOTO pO3-
MaiTTs Ha PiBHI MOJIIETHIYHOCTI TPOMAJI, SIK1 CIIJILHO TPOKUBAIOTh, a00 Ha
perioHaIbHOMY DiBHI, SIKa BKJIIOYAE 1 MDKHAPOIHI 3B A3KH, a00 K MPOCTO
KyJIBTYpHE pO3MAiTTs y paMKax OfiHi€i eTHiuHOi rpynu. Bee e 3acBiguye,
110 He3aJISKHO BiJl PaAMOK, Y SIKHX BOHO 300paXy€ThCsI, KYJIbTypHE PO3MAiT-
TSI MOYKE PO3BUBATH MO3UTHBHI Ta KOPUCHI 3B’S3KU MK YICHAMU I'POMa/IH,
KyJIbTYpHA CHIAIIIIHA KOXKHOT JIFOIMHH, TPOMaJIH, HAIllOHAIEHOI MEHIINHH,
poOIISTYM CBiM BHECOK y CHIALIMHY JIIOICTBA.

[linTpuMKa KyJabTYypHOTO PO3MAITTs B 4acH TpaHCHOpMAIIii CoiyMy
MOX€ MaTH YCHiX, BUXOJSIYH 13 6ararorpaHHOCTI MpoIecy comiaiizalii iH-
JUBIIB, K1 BUTBOPIOIOTH BIACHY 1I€HTHYHICTh, AN TyIOThCS 0 IHTEPECIB
Ta I{IHHOCTEN «1HIIOro». OTXke, BII0yBAETHCSI KOHCTPYKIIIS Ta PEKOHCTPYK-
I1is1 1ACHTUYHOCTEH, SIKI IPUCTOCOBYIOTHCSI IO HOBUX 1CTOPHKO-TIOTITHUYHUX
Ta COIIOKYJIBTYPHUX OOCTaBHH.

TakuM 4rHOM, MOXKHA 3pOOUTH y3arajJbHIOIOYMI BUCHOBOK, III0 Came
MY3€iHI YCTaHOBH 3000B’S13aHI BUKOPHUCTOBYBAaTH CHEIU(DIUHI METOIUKH
HAyKOBOTO JTOCIIIJDKCHHSI, TyOJIIKAII0 Ta peKJIaMyBaHHS PE3yJbTaTiB J10-
cii/pkeHb. Le Te, 3a J01oMOoror 4oro Mo>KHa BUBYATH LIIHHOCTI Ta KyJIbTY-
PY «IHIIIOTO», YCBIJJOMIIFOBATH BJIACHY €THOKYJIBTYPHY Ta COILIOKYJIBTYPHY
1ZIGHTUYHICTb, KA CHIBBIAHOCUTHCA 13 CUCTEMOIO KYJIBTYPHOTO PO3MAITTs
CY4YaCHOTO €BPONEHCHKOrO CYCIIbCTBA.
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Came 3 JIOMOMOTOI0 IMX MPOTPaM CTBOPIOIOTHCS MOXIIMBOCTI IS
PO3BHUTKY MIDKHAPOIHOTO PYMYHCBHKO-CIOBAIIbKO-YKpPaTHCHKO-YTOPCHKOTO
CHIBPOOITHUIITBA MK CHEIIANIICTAMHU y Tally31 BUBYCHHS KYJIBTYPHOT Ccriaj-
IIMHU, CTBOPIOETHCS Kpallle CepeIOBUILE sl B3aEMHOTO OOMiHY 3HAHHS-
MU Ta PO3BUTKY KOHTAKTiB, PO3BUBAETHCS MOOUIBHICTH y €BPONEHCHKOMY
IPOCTOPI ISl CTYACHTIB Ta BUKJIAAa4iB. PyMyHCBKI, ClIOBaIbKi, yKpaiHChKi
Ta YTOpChbKi CHEUIaNiCTH 1 CTYACHTH MAalOTh MOXJIMBICTH OpaTH y4acThb y
MPOEKTax, SKi JOMOMAararoTh PO3BUBATH MDKHAPOJHI 3B’SI3KM Ta NalOTh
MOXJIUBICTh CTYJEHTaM O3HAaHOMIIIOBATUCH 3 I[IHHOCTSIMM CYCIJTHIX Kpa-
iH, BUKOHYBaTH KypcoOBi, 0akaaaBpChKi Ta MaricTepchbki poOOTH, BUBYATH
CHUIBHY ICTOPiI0, 30epiraTi CHuIbHY KyJAbTYpHY CHAIIIMHY. 3aBASKH Hay-
KOBUM ITyOIiKalisiM Ta BeO-CTOpIHKAM e OUIBII MIUPLIIOMY KOJIy YHTauiB
Oyne noctynHa iHpopmalis mo10 KyasTypHOi ciaqmuuu Kapnaro-/lyHaii-
CBKOT'O PETIOHY.

MIKHAPOOHA HAYKOBO-ITPAKTUYHA KOH®EPEHILILSA
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Introduction
There is a unique establishment realizing tertiary education in Transcar-
pathia. It is the Ferenc Rakodczi Il Transcarpathian Hungarian College of
Higher Education located in Berehove/Beregszasz. This is a relatively
new college established 22 years ago, in 1996. It can be considered ex-
ceptional because instruction, besides other languages, is also given in
Hungarian, the native language of one of the many national minorities
living in Transcarpathia. As outlined in the Charter of Ferenc Rékoczi 11
Transcarpathian Hungarian College of Higher Education, the language of
instruction is Ukrainian, Hungarian and English. The free choice of the
language of instruction is aligned with paragraph 3 of Article 48 of the
Law of Ukraine “On Higher Education”, which states that ““... Ukraine’s
higher education establishments of a private form of ownership have the
right to choose a language of instruction provided that the official lan-
guage is taught as a separate discipline to all persons enrolled in such
institutions” [4].

The college provides training in the following bachelor’s degree ma-
jors: “Preschool education”, “Primary education”, “Secondary education
(History)”, “Secondary education (Ukrainian language and literature)”,
“Secondary education (Hungarian language and literature)”, “Secondary
education (English Language and Literature)”, “Biology”, “Geography”,
“Chemistry”, “Mathematics”, “Accounting and taxation”, and “Tourism”.
The following master’s degree courses are run: “Secondary education
(Mathematics)”, “History and archaeology”, “Philology (Hungarian lan-
guage and literature)”, “Philology (Ukrainian language and literature)”,
and “Biology”. (Further information on the college is available at [3].)

All the pedagogy major students at the college do their compulsory
teaching practicum as part of their training program.
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The New Teaching Practicum: Aims and Structure
The compulsory teaching practicum of English major students started in
2000 when the practice had to be done every semester starting from the
fourth one (i.e., the second half of Year 2) with two-week long group prac-
tices until the last but one semester, when students did their external indi-
vidual school teaching practicum for eleven weeks [5]. The first teaching
practice session was devoted to student observations, during which the
students spent two weeks in the school and observed the English lessons
given by experienced cooperating teachers or mentors. The students also
had to solve some observation tasks [11], which they also discussed with
their mentors after the observation sessions. This first part of the teaching
practice was an efficient introduction to the teaching profession from the
view of its practical side. In further teaching practice sessions the students
had to teach two lessons themselves and try their hands at planning and
writing lesson plans, as well as preparing self-made teaching materials
and visual aids. The aim of all these tasks was to prepare the students for
their individual teaching practice that was realized in various schools in
Transcarpathia.

The basic original aim of the teaching practicum has been reserved,
but its structure and form have been significantly altered due to regulations
issued by the Ministry of Education and Science of Ukraine. Starting from
the 2017/2018 academic year, the teaching practicum has a totally different
structure compared to the one that it used to have. The compulsory time
limit allocated for the teaching practicum has been drastically decreased.
In the new system only six weeks are singled out for the students’ teaching
practice: two weeks for group practice in Semester 5 and four weeks for
individual external teaching practice in Semester 7.

The new system of teaching practice requires rethinking the aims and
objectives, and setting new ones. The primary objectives of the teaching
practice are:

* Deepening and widening the students’ theoretical knowledge in
special psychological-pedagogical disciplines and applying it in
solving concrete pedagogical tasks during the practicum.

* Forming skills in the students for organizing the basic form of
teaching and using modern technologies and methods of teaching.

* Forming skills for professional and pedagogical communication
with a student auditorium.
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* Educating the experience of teachers’ work in the students, mor-
al-ethic values of the teacher, individual creative style of the ped-
agogical activity, needs in self-education.

The above objectives had certain washback effects on the curriculum of the
English teacher training program at our college; for example, reorganizing
the basic course in the English teacher training program, namely, MELT
(the Methodology of English Language Teaching). Previously, the students
had plenty of opportunity to gain, practise and maintain their teaching skills
in a natural pedagogical environment, in the school. Because of reducing
the number of hours spent by students in the school by the Ministry of
Education and Science of Ukraine, new regulations had to be introduced
concerning the discipline of MELT.

The contact hours of the discipline were considerably increased for
the students from 30 hours to 46 hours per semester. The extra hours are all
devoted now to practical classes including ones during which students have
the opportunity to do microteaching, which is a technique aiming at prepar-
ing pre-service teachers for the real classroom setting [1]. Microteaching
helps pre-service students experience real teaching in a natural-like context
[12; 10].

Reflection and Reflective Teaching
Microteaching presents the very first chance for student-teachers to try re-
flecting on their teaching, i.e. implement reflective teaching in their teach-
ing process. It is the first step of pre-service teachers when they can start
developing their classroom skills, and acquire a repertoire of teaching strat-
egies. The second step on the long road of becoming competent teachers
is the teaching practicum. This is the time when student-teachers become
aware of how they teach, of the kinds of decisions they make as they teach,
and of the value and consequences of particular instructional decisions that
they make during their teaching [6]. This is possible to achieve through
observing one’s own teaching and reflecting on it, i.e. implementing the
reflective approach to teaching.

Microteaching as a traditional teacher-training strategy involves a se-
quence of planning, teaching, and critiquing, which in practice is realised
in the following way: first, the student-teacher plans a microlesson of about
5-10 minutes, which is very narrow in focus; second, they teach this lesson;
finally, the microlesson is immediately followed by a critique of the stu-
dent-teacher’s performance [7].
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Advantages of microteaching include features like being short, so
there is less stress compared to teaching a whole lesson; it is done in a
safe environment; there are plenty of opportunities ‘to try again’ based on
teacher and peer feedback. Short time of microlessons may also stress some
people, and because of this, the student-teacher may not be able to establish
a rapport with the class. In addition, microlessons are ‘decontextualized’, so
it may be difficult to get some students involved in the lesson. All the above
can be considered as disadvantages of microteaching.

A more reflective approach to microteaching has been suggested
[9]. Unlike the more traditional style, reflective microteaching intends ‘to
provide experiences that can trigger a deeper understanding of teaching
through processes of critical reflection’ [7, 7]. The person who can help
trainee teachers with reflecting microteaching is the cooperating teacher.
There are many ways in which the cooperating teacher can help the stu-
dent-teacher prepare for the teaching process:

* by orienting them to the class and its goals;
by inducting them into the school culture;
by familiarizing them with the curriculum and the materials;

* by helping them plan their teaching;

* by reviewing their lesson plans [7, 44].

It is also of utmost importance that the cooperating teacher should
encourage the trainee teacher to be reflective and carry out reflective teach-
ing as frequently as possible. The benefits of reflective teaching for profes-
sional development are evident. Its importance is also proven by the fact
that the British Council is running a course for in-service English teachers
(Becoming a better teacher [2] — from 5/02/18 to 16/03/18) which focus-
es on critical professional development (CPD) through reflective teaching
practice. The earlier student-teachers get used to looking at what they do in
the classroom, thinking about why they do it, and thinking about if it works,
the sooner they will develop a practice of self-observation and self-evalua-
tion. Once developed, it may then lead to changes and improvements in the
teaching of trainee teachers.

To summarize, the cooperating teacher plays an enormous role in
how the student-teacher will develop the reflective approach to teaching in
which they strive for collecting data about their own teaching [8], examin-
ing their own ways of conducting the teaching process and drawing crucial
conclusions for themselves for the sake of their own professional growth.

L]
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The point of departure for the paper is the paradox of many Hungarians fail-
ing to learn foreign languages while living in environments where they are
often surrounded by languages other than their mother tongue. According
to a European Commission survey (European Commission, 2012), Hungary
occupies the bottom position among the 28 member states of the EU when it
comes to speaking foreign languages, and every year thousands of universi-
ty students are unable to obtain their degrees because university degrees in
Hungary require the knowledge of a foreign language at intermediate level.
One reason for these poor results might be the fact that Hungary is a mono-
lingual country where 99% of the population speak the official language as
their mother tongue (European Commission, 2012). However, in Budapest
alone there were about 3.5 million tourists in 2017 https://www.quora.com/
Hungary-How-many-tourists-visited-Budapest-last-year) speaking lan-
guages other than Hungarian together with a considerable expatriate pop-
ulation in the capital (http://www.ksh.hu/statszemle archive/2009/2009
K13/2009 K13 031.pdf).

The study investigates students studying English at a Hungarian
university and the linguistic landscape of the immediate area around their
campus. In general, linguistic landscape entails “[t]he language of public
road signs, advertising billboards, street names, place names, commercial
shop signs, and public signs on government buildings combines to form the
linguistic landscape of a given territory, region, or urban agglomeration”
(Landry & Bourhis, 1997, p. 25). However, the main focus is on advertising
billboards and commercial shop signs in this paper.

The research into the linguistic landscape of the surroundings of the
university campus has been based on two types of data. One set of data
comprises the photos of fixed multilingual signs in central Budapest where
the campus of the university as well as the main tourist area of the city are
located. The quantitative analysis of the signs includes the amount and ratio
of languages as well as the number of bilingual signs and the languages
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involved. The qualitatively-driven analysis, on the other hand, identifies the
target audience, that is, whether the signs are aimed at visitors and expa-
triates or the locals. This type of analysis also includes the investigation of
the types of signs, the purpose they fulfil and the domains in which they
function.

The findings are then compared with the second type of data, the
views of the university students regarding the noticing and recall of multi-
lingual signage in the vicinity of their campus. Insight into students’ utilisa-
tion of contacts with linguistic landscape has been gained with the help of
a mini-survey.

Sayer (2010) points out that “exposure and practice are two essential
elements for L2 acquisition” (p. 143). In this regard, multilingual linguistic
landscapes provide not only exposure and additional input (Cenoz & Gorter,
2008) but also the link between the classroom and “the real world students
encounter outside the classroom” (Sayer, 2010, p. 143). In addition, linguis-
tic landscapes promote incidental learning as well as the development of
critical and multimodal literacy skills and pragmatic competence (Rowland,
2013). In sum, multilingual contexts create opportunities “to experience the
INLC [individual network of linguistic contacts] that foster the psycholog-
ical disposition to learn and use the L1 or L2” (Landry & Bourhis, 1997, p.
30).

The analysis of the photos taken of commercial billboards and shop
signs showed that within the small area around the university campus a
large number of signs in languages other than Hungarian can be found. In
all, at the time of the investigation there were 163 signs in English, German,
Russian, Italian, French, Turkish, Romanian and Latin. The great majority
of these signs were in English, with German occupying the second place.
Latin and English were used in the translation of name of the university
around which the linguistic landscape was explored. In the window of a
bakery shop the word ‘bread’ was written in several languages, including
Romanian and Turkish. It seems that signs in English serve the purpose of
helping the many tourists who visit the centre of Budapest. Other languages
are used to cater for the specific needs of visitors, such as the shop selling
leather and fur coats where some of the signs were in Hungarian, English
but also in Russian. When languages apart from English are chosen and ca-
ter for the local audience, they carry the meaning of something traditionally
good, being authentic and of good quality. Examples include a patisserie
shop where there were signs in three languages, Hungarian, German and
French.
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Interestingly, 34 of the 163 signs are translations. Some of them trans-
late words which can be easily guessed, for example, ‘gallery’ v. ‘galéria’,
and often the same text in English and Hungarian can be found next to each
other. There are also bilingual texts with different information in English
and Hungarian as well as examples of creative and innovative language use.

The survey with 14 first-year and 18 fourth-year university students
on teacher education programmes found that all 32 participants claimed that
they read and notice signs in foreign languages. Similarly, all of them said
that they had come across new and/or interesting words or expressions in
English. Interestingly, however, only two students managed to recall signs
in English among the Ist-year group, while the number was higher among
the 4th-year students, where 10 students remembered particular signs in
English.

The findings of the study seem to indicate that students are not really
aware of the potential of the linguistic resource they have at their disposal
outside the university building. It is hypothesised that this is partly because
they fail to notice (Schmidt, 1990) the multilingual linguistic landscape
around them and partly because a considerable number of bilingual signs
include the students’ mother tongue, which saves them the effort of grap-
pling with foreign languages.

The research findings highlight the importance of noticing in language
acquisition and the view of competence as a notion strongly related to the
frequency and quality of linguistic contacts within individual network of
linguistic contacts (Landry & Bourhis, 1997). As a conclusion, it is suggest-
ed that students should be taught how to exploit linguistic landscape, for
example, with the help of projects (Rowland, 2013; Sayer, 2010). In order
to utilise the potential of the multilingual landscape in various locations,
teachers should also encourage noticing and develop language awareness
in their students (Schmidt, 1990). In addition, attention should be drawn to
the importance of incidental learning, and teachers should create conditions
which facilitate incidental learning and spontaneous language use in the
classroom (Illés and Akcan, 2017). As a corollary, openness and awareness
as well as the acceptance of diversity necessary for effective English as a
lingua franca communication should also be promoted in the English lan-
guage lessons.
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A nyelvi tajkép valtozasa kiilondsen érzékenyen érinti a kisebbségi hely-
zetben 1évO lakosokat, akik ennek koszonhetoen akar ki is szorulhatnak a
virtualis nyelvhasznélati térbdl. A nyelvi tajkép nemcsak egy teriilet vagy
régio lakossaganak nyelvi vitalitdsat jelzi, hanem akar a valosagbeli nyelvi
etnicitast is tiikrozheti. A nyelvi kiirdsok két alapfunkciodja és a nyelvi taj-
kép elemeit magyaraz6 modellek mellett azonban a nyelven kiviili tényezok
sem hanyagolhatok el. Ilyen tényez6 egy-egy térség, kisebb régio gazda-
sagi, esetlinkben turisztikai fejlédése. A megndvekedett tobbségi lakosok
turisztikai kereslete szamos olyan jelenséget hiv el6 a kisebbség altal lakott
teriileten, amelyek mindenképpen jelentds hatast gyakorolnak a kisebbségi
teriilet nyelvi tajképére.

A karpataljai magyarsag gazdasagi €letképességét tekintve Karpatal-
ja iparilag fejletlen vidék és mezdgazdasagi teriiletekben sem bdvelkedik,
amelynek egyik egyenes kovetkezménye a kevés munkalehetdség és mun-
kahely. A tertileten ¢l6k egyik kitdrési pontja a turizmus [1., 2.], mely szem-
pontjabol Karpatalja az ideérkezd turistakat foként Ukrajna méas megyéibdl
¢s a szomszédos orszagokbol varja [4.].

Ukrajna teriiletileg erdsen koncentralt turizmusaban Kérpatalja az
Ot turisztikai kozpont koziil a negyedik helyre rangsorolt Karpatok vidéke
nyugati turisztikai centrumban foglal helyet [1., 3.]. A megye {0 turiszti-
kai irdnyvonalai €s vonzerdi a gyogyturizmusban, hegyvidéki turizmusban,
illetve a kulturalis és 6rokségturizmusban rejlenek. Kiemelked6 a termal-
vizek latogatottsaga, hiszen Ukrajna teriiletén csak a Kérpataljai artézi me-
dencében ¢és a Fekete-tenger-melléki artézi medencében talalhatéd termalviz
[6.: 145], melyek hasznositasa foként Karpatalja teriiletén jellemzo [8., 9.].

A Krimi Autondm Koztarsasag Oroszorszag altali 2014-es annekta-
lasat kovetden a belfoldi turizmus irdnyt valt, hiszen Ukrajna 6t idegen-
forgalmi kozpontjanak legkiemelkeddbb tagjat veszitette el [3., 5.]. Ennek
koszonhetden a belfoldi turizmus nagyobb aranyban jelenik meg Karpatalja
tertiletén, amely igy mintegy kompenzalja a 2014-es események miatt el-
marado kiilfoldi, féleg magyarorszagi vendégek hianyat [5.], akik féként a
,haborus” helyzet miatt maradnak tavol.
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Ezen adatok mentén Kéarpatalja, s foként a magyarok altal lakott te-
riiletek nyelvi tajképében érdemes megvizsgalni, hogy a turizmus milyen
szerepet tolt be, funkcionalisan hogyan jatszik kozre a nyelvek megjelenési
aranyanak alakuldsaban. Ezen beliil fontos szerepet jatszanak a turizmus
fobb attrakcioi, a fesztivalok, amelyek vonzerdként szamottevéek a vidék
turizmusaban. E fesztivalok koziil most a 2018-as Mezdgecsei Nemzetkozi
Bollérversenyt, s annak nyelvi tajképét vessziik gorcso ala.

2018-ban a Mezdgecsei Nemzetkozi Bollérverseny mar 12. alkalom-
mal keriilt megrendezésre, s e fesztival Ukrajna-szerte ismert €s jol ismert.
Ezt az is alatdmasztja, hogy 2010-ben az Unian Hirligynokség (http://www.
unian.net) altal meghirdetett és az Itt és ott (https://tutitam.ua) turisztikai
portal altal népszerusitett Ettiink-ittunk—2010 elnevezésii verseny felmérése
alapjan a Mezdgecsei Nemzetkozi Bollérverseny a 6. helyen végzett.

1. abra. A4 forralt bor kétnyelvii hirdetése 2012-ben (A4)
és ukran nyelvii hirdetése 2018-ban (B)

2012 2018

Forralt vorgsbor
v w UigA
I'apsiuniit BHHO YEpBOHHH

Forralt fehérbor L
(v . o o
Iapayuit BuHO OiMTHH _%L

A B

A korabbi évek mezdgecsei bollérversenyén nem vizsgaltuk célirdnyosan a
rendezvény nyelvi tajképét, de a telepiilés honlapjan talalhato képek kozott
talalhatunk olyanokat, melyek nyelvi adatokat is tartalmaznak. Ezeken a
képeken jol latszik, hogy még 2014-ben is a fesztivélra jelentds szamban a
kornyek telepiiléseinek csapatai jelentkeztek, s a ,,cégériikon” magyar nyel-
vii a csapatelnevezés vagy a telepiilésnév. Azonban mar a korabbi években
is a fesztivalon kinalt termékek sok esetben magyar—ukran, vagy csupan
ukran nyelven keriiltek kiirdsra. De a szldv nyelvii kiirdsokon néhol érzo-
dik, hogy ez csupan helyiek altali ,,forditas”, hiszen példaul a forralt bort
nem erinmagetin-ként irjak ukranul, hanem eapsauuii euno-nak (lasd 1. abra).
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A 2018-as fesztivalon mar az ételt kinalo és versenyz0 csapatok ko-
ziil csak a magyarorszagi és délvidéki vendégcsapatoknal taldlkozhattunk
kétnyelvil feliratokkal, mig a tobbieknél csak ukrdan nyelven informaltak
az érdeklddéket. Igy a kiirasok alapjan valogathattunk a wosdape, eypka,
nikHuys, oanrux, boepay, wawnux, cmetik kozott. Viszont nem talalkozhat-
tunk olyan hagyomanyos diszndtoros ételekkel, mint a toroskdposzta és
a husleves. Mert hat magyar disznétoron nem volt jellemz6 sem a saslik,
sem a bogracsgulyas, sem a piknikkolbasz...

Az italokat (féként bor és hazi palinka) kinalé standoknal csak a
Karpataljai Magyar Boraszok Egyesiilete altal kialakitott ,,borutcaban”
informalodhattunk tébbnyire kétnyelvii kiirdsokbol, mig a tobbi helyen
csak allamnyelvi feliratokkal taldlkozhattunk. Azonban a borutcdban
is volt olyan borasz stand, ahol a cégér kétnyelvli volt, de a bornevek
csak ukran nyelven voltak feltlintetve (lasd 2. dbra). A hazi készitésl és
kézmiivessiitemények, termékek esetében csak a két szomszédos magyar
telepiilés termékeinek olvashattuk magyar nyelvii elnevezéseit a cégtab-
laik mellett.

2. abra. A borutca egyik boraszanak ketnyelvii kindlata (A) és egy-
nyelvii ukran borkinalat az ételstandok kozott (B)

Osszegzésként megallapithatd, hogy a 12. Mezdgecsei Nemzetkdzi Bol-
lérverseny nyelvi tajképében dominansan van jelen az ukran nyelv a csak
ukran nyelvi és a kétnyelvii kiirdsoknak koszonhetéen. A magyar nyelv
csupan a kétnyelvl feliratokban €s a szomszédos falvak csapatainak, aru-
sainak és boraszainak kiirasaiban jelenik meg. A tobbségi nyelv megje-
lenése egyértelmlien abbol kovetkezik, hogy nemcsak Karpatalja nem
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magyarok altal lakott részérdl, de Ukrajna mas megyéibdl is szamtalan
turista érkezik sok esetben céltudatosan e fesztivalra. A magyar nyelv hat-
térbe szoruldsa a kornyékbeli, tobbnyire magyar telepiilések versenycsa-
patainak, illetve érdeklddo és foként vasarlo kozonségének elmaradasaval
is magyarazhato.
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MULTIKULTURALIZMUS A SZOVJET
HADSEREGBEN - KARPATALJAI MAGYAR
KATONAK BESZAMOLOI ALAPJAN

Kész Barna

Debreceni Egyetem
Debrecen, Magyarorszag
Hungary

A XX. szazad masodik felében Karpatalja a Szovjetuni6 fennhatdsaga ala
tartozott. A karpataljai magyarok megbizhatatlannak titulalva munkatdbo-
rokban toltotték el szolgélati idejiiket, a seregbe vald besorozasuk meg-
kezdésére késdbb kertiilt sor. Kérpatalja XX. sz4zadi torténete korantsem
mondhat6 nehézségektdl mentesnek. Az elsd, majd a masodik vilaghabo-
ri valamint kdvetkezményeik a mai napig meghatarozoak. Ugyanakkor a
teriiletet 1944-re elfoglald szovjetek altal még ugyanazon év novemberé-
ben elkovetett elhurcolasok nagyobb veszteséget okoztak a karpataljai ma-
gyarsagnak, mint maga a vilaghdboru. [2.] Az iildoztetést a gorogkatolikus
egyhdz illegalitasba kényszeriilése [1.] tetézte be. A szovjet hadsereg — az
akkori vildg egyik legnagyobb és legfélelmetesebb hadigépezete — irdatlan
eroforrasokat, koztiilk emberanyagot igényelt. A kotelezO katonai szolga-
lat hasonl6 traumat okozhatott a kisebbségi nemzetekhez tartozok korében,
mint az alig néhany évvel azel6tti habortis események. A sorkatonasag a
Szovjetunio lakossaga, ezen beliil a magyarsag szamara is allampolgari ko-
telesség volt, melynek megtagaddsa komoly biintetést vont maga utan. Fel-
mertilhet a kérdés, hogy a mind nyelvileg, mind kulturalisan kisebbségnek
szamitd karpataljai magyar katonakoteles fiatal hogyan volt képes alkal-
mazkodni a szovjet hadseregben uralkodo, esetenként szélsdséges koriilmé-
nyekhez, valamint, hogy miként vészelte at ezt az idészakot.

Kutatasom feladatdnak tekintem az interjuk alapjan kisérletet tenni
a soknemzetiségli szovjet hadseregben szolgalod karpataljai magyarok ka-
tonaévei alatt megjelend sztereotipidk és azok hatisainak bemutatdsara,
valamint annak meghatarozasara, hogy milyen mértékben befolyasolhatta
szarmazasuk, magyarsaguk, nyelviik az e multikulturalis kdzegben valo ér-
vényesiilésiiket.

Jelen dolgozat keretében karpataljai magyar katonak beszamoloi
alapjan kisérletet teszek a szovjet hadseregben kialakult viszonyrendszer
bemutatasara, kiilonds figyelmet forditva az olyan nemzetiségi-kulturalis
alapokon nyugvo kapcsolatokra, melyek a kiilonboz6 kultardju, nemzeti-
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ségll katondk egymads mellett élésének kovetkeztében alakulhattak ki, és
melyeket az egyén mar meglévd tapasztalatain, ismeretein, elditéletein,
gondolkodasmodjan tal a masik féllel torténd megismerési-egyiittélési fo-
lyamat is befolydsolhatott. A szovjet hadsereg soknemzetiségi kozegében
uralkodo viszonyrendszer mintegy irott és iratlan torvényként funkcionalva
alapjaiban hatdrozhatta meg a seregben szolgalo személyek életét, de akar
a nemzeteket mintegy képviseld katonak egymashoz vald viszonyulasa-
nak alapjait is alkothatta. Mindezt az érkezését kovetd, a ranglétran valod
elhelyezkedés iddszakat meghaladva, a teljes szolgélati id6t meghatarozo
jelenségek figyelembevételével. Tovabba fontosnak tartom annak vizsgala-
tat, hogy a karpataljai magyarok nemzetisége, nyelvtudasa, kisebbségi 1éte,
sztereotipiai, valamint az ezekbdl kovetkezd egyéb tényezok kozvetett €s
kozvetlen mdédon hogyan befolydsolhattdk a multikulturalis e kézegbe valo
beilleszkedésiiket, talélésiiket. Felmertilhet a kérdés, hogy a magyar kato-
nakhoz valé hozzaallast vajon mennyire tiikrozhette a magyar nemzethez
val6 hozzaallas.

A katonaévek minél pontosabb megértése céljabol igyekeztem a szol-
galati 1d6t tobb részre bontani. Ez a felosztas foként az adatkozlok altal
megfogalmazott egységeken alapul, mégpedig idérendben, a bevonulastol
a leszerelésig. Ennek attekintése véleményem szerint igen fontos lehet, hi-
szen az adatkdzl6k nem véletleniil igyekeztek felépiteni magat a szolga-
lati id6t. Az egyes idészakokban a katona statusza, jogai és kotelezettsé-
gei, megitélése jelentdsen eltérhetett, amit nagymértékben befolyasolhatott
nemzetisége (magyarsaga), nyelvtuddsa, személyes kompetenciai. Tobb
adatk6zld megemlitette azt az altaluk felismerni vélt jelenséget, hogy az
egyes nemzetiségli katonakat — esetiikben természetesen a magyart — vala-
miféle kimondatlan szabaly szerint sziil6foldjiiktél lehetéleg minél mesz-
szebb, akar az orszag masik végébe — ez a Szovjetunid esetében akar tobb
ezer kilométer tavolsag is lehet — rendelték ki. Ez lehetett akar véletlen, de
lehetett egy meghatarozott politika része is. A beszamolok alapjan a hadve-
zetés torekedhetett az egy nemzetiségiiek kiilonbdzo helyre valo kiildésére
¢s az egyes nemzetiségek szdmanak egy meghatarozott helyen torténd mi-
nimalizélasara.

A szolgalati 1d6szak alatt rengeteg eltéré nemzetiségii, kultiraju egyén
(katona) keriil bele egy olyan k6zos élettérbe, mely szinte a teljes szolgalati
idejliket meghatérozta, és amelybe valo beilleszkedés 1étfontossagt Iehetett
az ujonc szarmara. Felmertiilhet a kérdés, hogy mik lehettek azok az erdk és
tényezOk, amelyek Osszetartottdk ezt a rendkiviili diverzitassal rendelkezd
kozosséget, kialakitva az egymas mellett ¢€lés eldirasokon is talmutato
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szabdlyait. A beszdmolok alapjan feltételezhetd, hogy a legtobb szolgalati
helyszinen vegyes nemzetiségli katondk szolgaltak, €s bar nagy résziik orosz
volt, szép szammal voltak egyéb nemzethez (koztiik a magyarhoz) tartozok
is. Hasonl6 lehetett a helyzet a kulturalis 0sszetettség terén. Az adatkdzldk
megemlitik az 4zsiai személyek oroszellenességét, ami természetesen
kolesonos volt az dllamalkotd nemzet részérdl is. Ezen konfliktusok részben
kedvezdtlen torténelmi eseményeken, részben a masikrol alkotott vélt
vagy valos elditéleteken alapultak. Példaul a magyar katondkat az azsiai
szarmazasuak sajat oldalukon alloknak tekintették, sét gyakran meg is
védték Oket.

A szolgalati idészak bemutatasaval képet kaphatunk nem csupan az
idegen kornyezetben alkalmazkod6 magyar katona talélési stratégidjarol,
de bizonyos mértékben az azt meghatarozo kiilonbozo jelenségekrdl is. Ké-
pet kaphatunk arrol, hogy a nyelvi és nemzetiségi tényezok milyen modon
befolyasolhatjak a seregben eltoltott id6t, valamint a polgari életben is jelen
1évd sztereotipidk hogyan jelenhettek meg adott esetben egy szigort sza-
balyokkal ¢€s é¢letvitellel biré kozosségben, a hadseregben. Eldzetes felté-
telezésem szerint a katonai szolgalat jelenlegi tipusaban nagy szerepet jat-
szik a szarmazas, a sziil6fold, a nemzetiség kérdése. A nemzetek folottiség
megnyilvanuldsa véleményem szerint a szovjet hadseregben nem érte el az
eldirt szintet, és kimondatlanul a megkiilonbdztetés egyik 6 mozgatdrugo-
jaként miikodhetett. Az etnikailag €s nyelvileg egyarant vegyes mesterséges
kozosségekben — a hadseregben — vajon mennyire jelenik meg a mar emli-
tett alapokon nyugvo sztereotipikus viszonyrendszer. ,, A sztereotipia egyéni
és konszenzusos hiten alapulo definicio.” [4, 67] Tehat az egymas mellett
¢lés, valamint az egymashoz valo alkalmazkodés vajon csokkentheti ezt
az allapotot, vagy ellenkezdleg, folyamatos konfliktushelyzeteket teremt-
ve mintegy 0nmagat generalja. A kutatdsban vizsgalt nemzetiség szemszo-
g¢bdl torténd bemutatas soran fennall ugyan a szubjektivitas esélye, am
véleményem szerint a beszamolok mégis hlien képesek tiikrozni az szte-
reotipiak megnyilvanulasat és annak gyakorlati hatdsai. Talan pont azért,
mert az ezeket atéld személy is ennek a jelenségnek a mintegy ,,elszenvedo
alanya” — még ha egyes beszamolok pozitiv megkiilonboztetést tartalmaz-
nak is. Az interjualanyok egységesen nyilatkoznak egy mindenre kihato,
megfoghatatlan, 4m ugyanakkor nagyon is valdsagos tényezdrdl, melynek
kialakulasaként tobb okot is megneveznek. A negativ toltetli diszkriminacio
els@sorban az informacidhianytol, a masikrol alkotott talan téves elképze-
1és altalanossagatol, vagy akar pusztan a diszkriminalo személy jellemétol
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fiigghet. Feltételezésem szerint a fogalom kétélli lehet. Egyrészt tarsadalmi
szintli megjelenésével mintegy meghatarozhatja az egyén megitélését (akar
eléitéletként funkcionalva egy naci6 feltételezett jellemzdit vetitve ki a sze-
mélyre).

Az egyik f6bb meghataroz6 tényezdnek tekinthetjiik tehat a sztereoti-
piak rendszerét, mely az emlitett mdédon kozvetetten nagymértékben befo-
lyasolhatta a katonak mindennapjait.

Ugyanakkor figyelembe véve a kutatasban érintett katondk szarma-
zéasat — ez alapjan keriiltek kivalasztasra —, olyan tényezdk bemutatasa is
fontos lehet, amelyek alapjaiban meghatarozhatjak a személyt, mint a nem-
zetiség, a nyelv kérdése. Ezek véleményem és az interjuk szerint sokkalta
nagyobb hatédssal vannak magara a katonasagra, mint azt els6 olvasatra gon-
dolni lehet. A nemzetiség, a nyelv tullép a mindennapokban megszokott,
az Ontudat meghatarozasara szolgald jelenség hatarain, belecsoppenve a
,hadsereg” kontextusaba, amelyben teljesen 1j értelmet és jelentést kap-
hat. Az 0j kozeg Osszetétele egyaltalan nem mondhato egységesnek, hiszen
a SZU szinte minden teriiletérdl szolgalnak itt emberek, melyek nemzeti
identitasa jelentdsen kiilonbdzhet egymastol. Véleményem szerint e sok-
szereplos kozosség ,,olvasztotégely” funkcidja megkérddjelezhetd, és — bar
tagjai bizonyos mértékig egyiittmiikodésre vannak késztetve — a kialakulo
rendszer nem feltétleniil eredményez homogén egységet. Epp ellenkezéleg,
a hasonlo rendszerek mintegy az egész Szovjetunio kicsinyitett masa lenne,
ahol sok néci6 képviselteti magat tagjai altal — még ha szdmuk elenyészd
is. Ezzel parhuzamosan az egyes tagok magukon hordozhatjék a képviselt
nemzetrél altalinosan jelenlévé sztereotipikus képet. Igy minden katona,
koztik a karpataljai magyarok életére meghatarozo szereppel birhat az,
hogy éppen melyik nemzethez tartoznak.

Az egységes, homogenizalddott kozdsség képe tavol all a valdsagtol. A
hadsereghez fliz6d0 kotelékek egyes esetekben (a nemzettarsak tavollétével
aranyosan ndvekedve) erdsebbnek tekinthetdk. Eléfordulhatott azonban
az, hogy egy nemzetbdl tobb személy is egy kozegbe keriilhetett — ezzel
eléidézve az érintett személyek elkiiloniilését a kozosség tobbi tagjatol. Az
egyes nemzetekhez tartoz6 személyek szamanak novekedésével nemcsak
az adott nemzet Ontudata, ,,mi” érzete erdsodhetett meg, de ugyanakkor
nott a kozosség tobbi tagjaval vald szembenallds, a tdliik valo elkiiloniilés
mértéke is. Az adatk6zlok altal leggyakrabban emlitett kaukézusiak az
europai értékrendtdl nagymértékben eltérd elveket vallottak, és amennyiben
egy embernél tobb volt beldliik, felhagytak az alkalmazkodasnak még csak
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a szandékaval is. Elveikért a legvégsokig is képesek voltak elmenni, ami
nagyban befolyasolta a tisztek hozzajuk valdé hozzaallasat. Ugyanakkor
megfigyelhetd, hogy a ,mi” tudatuk nem csupan kivételesen a sajat
nemzetiikh6z valo tartozason alapulhatott, hanem adott esetben a masik”
nemzethez (az esetek nagy részében az orosz személyeket megvetették)
val6 nem tartozas tényén is.

Az adott nemzet megitélése természetesen nagyon sok mindentdl
fiigghet. A nemzeti elditéleteken (nem feltétleniil negativ) alapulo sztere-
otipidk az egész hadseregben jelen lehettek, hiszen az elmondéasok szerint
foleg ez alapjan kertiltek kivalasztasra az egyes feladattipust ellatd sze-
mélyek. A nemzetek kozotti ellenségeskedés is, és a nemzetek kozotti vélt
vagy valos rokonsag is nagy hatéssal lehetett a hozz4juk tartozd személyek
kapcsolatara. Az aldbbiakban megemlitenék néhany sztereotipiat, melyek
meghataroztak a személy viszonyat a kozdsséghez. Az interjuk alapjan fel-
tételezhetd, hogy szinte minden szolgalati helyszinen jelen volt a naciokkal
szembeni sztereotipiak valamilyen forméja, melyek a fdleg a kezdeti id6-
szakban hataroztak meg a katona ¢letét. A kutatas talan egyik f6 tényezdjé-
nek tekintheté magyar nemzetiségi 1ét hatasainak eldnyeit (az eurdpai szar-
mazas miatt felértékelddtek az azsiai katonakkal szemben), €s hatranyait (a
nyelvi nehézségek, szélsdséges szolgalati helyszinek, rossz bandsmod) is
megérezhették a mindennapokban.

Ezen tényezdk szerves és talan a leginkabb megtapinthat6 részét al-
kotjak annak a bonyolult tarsadalmi rendszernek, melybe a karpataljai ma-
gyar férfi a szovjet hadseregbe vald bevonulasakor keriil. Vizsgalatukkal
képet kaphatunk arrol, hogy az emlitett személyre milyen hatast gyakorol
magyarsaga ebben a kornyezetben, valamint arra, hogy — akar a sztereotipi-
akon alapulé megitélésének megfeleléen — hogyan alkalmazkodhat a kiala-
kult helyzethez. Masrészt betekintést nyerhetiink a szovjet hadseregben va-
laha jelen 1év0 nemzetségi-kulturdlis egyiittélés olyan részleteibe, melyek
talan egy, a nemzetiségi 1étébdl eredendd behatasokra kiilondsen érzékeny
személy szemszogébol nézve 1j perspektivakat nyerhetnek. Ez a részben
sztereotip alapokon nyugvo viszonyrendszer véleményem szerint nem csu-
pan a szovjet hadsereg multikulturalis és multinacionalis, személyi, illetve
kozosségi szintli kapcsolatait meghatarozo szabalyok Osszessége, hanem
egy olyan magasabb szintli 6sszetett ,,rendszer” egyik rétege, mely mintegy
folyamatot alkotva végigkiséri a katona szolgalatat, és e szabalyrendszer-
hez valo alkalmazkodasat a bevonulastol egészen a leszerelésig.
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INTERETNIKUS JELENSEGEK
A KARPATALJAI MAGYARSAG
TARGYI KULTURAJABAN

Kész Barnabas

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola
Beregszész, Ukrajna

Ukraine

A Karpatalja teriiletén €16 magyarok évszazadok ota egylitt élnek a vidék la-
kossaganak zomét alkoto szlav (ruszin/ukran) lakossdggal, valamint magya-
rokhoz hasonldan kisebbségi helyzetben 1évé roman, német, cigdny/roma
¢s mas etnikumokkal. Vajon hogyan tiikr6zddik ez a torténelmi egyiittélés
az itteni magyarok életmodjaban, mentalitasaban, illetve milyen mértékben
hatottak e nemzetiségek egymas miiveltségére. Az interetnikus atfedések
bizonyitasara kivald példaul szolgalhatnanak a ruszin és magyar nyelv és
folklor parhuzamai, a népszokasok (huisvéti tojasfestés, betlehemes stb.), én
mégis inkabb kutatési teriiletem, a targyi miiveltség néhany példajat kiva-
nom felhozni illusztracioként.

Mindenekel6tt vegylik sorra azokat a kutatasokat, amelyek a karpat-
aljai magyarok és ruszinok néprajzaval kapcsolatosak. Lehoczky Tivadarral
kezdhetjiik, akinek Bereg vdarmegye cimii monografidjaban talalunk néprajzi
jellegti leirasokat is [9, 192—198.]. Lehoczkyt jobban érdekelte a ruszinok nép-
rajza, mely a reformkortol a XX. szazad kozepéig kutatok sorat foglalkoztatta,
példaul Duliskovics Mihalyt, Benczur Janost, Zombory Gusztavot, Varady Ka-
rolyt, Hodinka Antalt, Krady Gyulat, Bonkalo Sandort, Bacsinszky Tivadart
vagy éppen Ortutay Gyulat és Pataki Mariat [11, 119.]. Kiilon megemliteném
Gunda Bélat, aki a szatmari népi miiveltségrdl irt tanulmanyaban kitér a ke-
resztcstirokre, a szénatartd abordkra, a bevésett agasos gémeskutakra, a tokés
kapukra, mikozben nem feledkezik meg megemliteni azok kéarpataljai — magyar
¢s szlav — parhuzamait [7]. A szerz0 részletesen foglalkozik a gubaval, kifejtve,
hogy miért csufoltdk Ung varmegyét guba-varmegyének [7, 97.]. A szerzg leir-
ja, miben kiilonbozik egymastdl a szatmari-beregi hegyes orrt magyar és kerek
orru tot bocskor [7,99.]. Hasonl6 parhuzamokkal (abora, nyitott szin, kandallo,
faragott tornac stb.) taldlkozunk Pavlo Fedaka ungvari kutatonak a vidék szlav
lakossaganak hagyomanyos épitészetével foglalkozo konyvében [3].

Az emlitett parhuzamokkal nemcsak a néprajzkutatd, de a Karpataljara
latogato turista is taldlkozhat, ha ellatogat példaul a Szabadtéri Néprajzi Muze-
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umba (az ungvari skanzen, melyben a zommel szlav épitészeti emlékek kozott
egy 1897-bdl szarmaz6 viski haz hivatott reprezentalni a hagyomanyos magyar
népi épitészetet és lakberendezést).

Hasonlo példakkal az ugocsai falvak hagyomanyos targyi kultirajat ku-
tatva személyesen is talalkozhattam. A népi €pitészet terén ilyen példaul a XX.
sz4zad elsd felében még haszndlatos okés kapu, melyet szakirodalom még ton-
kos, gemes kapukent is emlit. Az 1943—1944. évi ugocsai taj- és népkutatd ta-
borban részt vevo Katona Ferenc pontos leirast ad a tiszaszaszfalui tokés kapu-
rol, amelyet a telepiilésen faragott vagy sardncos kapunak neveztek [8, 93.]. Az
1969-ben Salankon kutaté Morvay Judit altal készitett fotok bizonyitjak, hogy
itt ugyantigy ismerték a t6kés kaput, mint a Punyk6 Maria fényképfelvételein
1s megorokitett Beregjfaluban vagy Nagyberegen. A tokés kapuhoz hasonldan
a magyarok ¢és a ruszinok altal egyarant ismert volt a szénatarold abora és a
cstir (pajta) is. Az utdbbi Karpatalja teriiletén viszonylag késon, két iranybol
terjedhetett el. Az alfold feldl a csuir, a ruszinok lakta vidékekrdl a sztodola
megnevezést hozva magaval [5, 87.]. Valoszinti, hogy a Felso-Tisza-vidék népi
¢épitészetének 0 jellegzetességei (a torndacos, rédelyes hdzak, a nyari konyha,
a kettos udvar, a cstir, a kukoricagore, a gémeskuit, a fedeles kiskapu stb.) ko-
zll az abora ukran—roman parhuzamokkal bir, a tokés kapu és szilvaaszal6 ke-
mence pedig inkabb a korai német telepesekhez kothetd [7, 45-63.]. A kutatok
feltételezik, hogy az aborat, tokés kaput és aszalot a korai német telepesek a
magyar pasztorok és parasztok kozvetitésével honositottdk meg a ruszinok és
romanok kozott [7, 54-57.]. Hasonloképpen a korabbi kontyos tetk helyett
a Szatmarbol jott német acsok hatasara kezdtek el un. svdbos tetOket épitent,
hogy vildgosabb legyen a pad. A ruszin és magyar népi épitészet kolcsonha-
tasanak példai a rovid fazsindellyel és hossza dranicaval fedett paraszthazak,
vagy példaul a nyitott pitvar elterjedtsége mindkét etnikumnal. A nyitott pitvar
(nyitott eresz vagy kutyafekvo) ritka és archaikus voltara szamos kutato felhivta
a figyelmet Moricz Zsigmondtol Gilyén Nandorig és Dam Laszloig. Korabban
pedig Lehoczky Tivadar mutatta be egy Bereg megyei ,,orosz” haz alaprajzat,
melyben a nyitott ereszt pitvarnak [9, 200.]. Az 1968—69-ben Karpataljan kuta-
to szovjet néprajzosok is felfigyeltek a nyitott ereszre mint a magyar paraszthaz
egyik archaikus elemére [1, 102.]. Grozdova és Kovalszkaja kozli egy XIX.
sz. végi salanki nyitott pitvarnak a fotdjat, és egy XIX. szazad kozepén épiilt
tekehdazai nyitott pitvaros haz alaprajzat is [2, 159-161.]. A szerzOparos irja,
hogy a Karpatok ukran lakossaganal a mai napig megmaradtak az ilyen hideg
nyitott ereszek, mivel a magyaroktol eltéréen 6k nem alakitottak azt at meleg
konyhava [2, 179.].
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A magyarok, ruszinok ¢és vidékiink més nemzetiségei kozotti interetnikus
jelenségeket a népviseletben is fellelhetjiik. Kopriva Attila Himzések a karpat-
aljai magyarok népviseletében cimii ukran nyelven kiadott értekezésében irja,
hogy az itteni magyar népviselet a diszitettsége terén nemcsak a kornyezo szlav
népek viseletétdl marad el, de a Karpat-medence kdzEépso és nyugati teriiletein
¢16 magyarokétol is [4, 3—4.]. A szerz6 kivételként kiemeli a nagydobronyi vise-
let szines, unikalis jellegét, mely azért maradhatott fenn, mert a nagydobronyiak
mereven elzarkoztak nemcsak a ruszin lakossagtol, de a kdrnyékbeli magyar
falvaktol is. Annak ellenére, hogy a karpataljai magyarok hagyomanyos vise-
lete markansan eltért a kdrnyezo szlavok tradicionalis 6ltoz¢kétdl, a figyelmes
kutat6 talalhat atfedéseket és parhuzamokat, elsésorban a magyarsaggal koz-
vetlen kontaktusban €16 dolisnydkok (sikvidéki ruszinok) esetében. Ezt csak
egy-két példaval kivanom illusztralni.

Egykor a bunda szegényes valtozatanak tartott, a sz{irnél is olcsébb guba
Ugocsa, Bereg és Ung jellegzetes ruhadarabjanak szamitott. Erre utalnak a
fennmaradt példanyok és régi fotok mellett a ,.guba gubdval — suba subaval”,
,,0rok harag — gubadarab” sz6lasok is. A guba sima ¢€s flirtos valtozatai tehat a
mai Kérpatalja feldl hoditottak meg a Karpat-medencét, s ezen a vidéken Oriz-
ték meg legtovabb a guba készitését. A guba azonban nemcsak a magyarok, de
a vidék szlav és roman lakosainak is megszokott viselete volt (hunya, gunya).

A guba mellett a bocskorok jelenléte €s kiilonféle tipusai is bizonyitjak a
helyi magyarsag kapcsolatait a szomszédos ruszin/ukran, szlovak, roman lakos-
saggal. A karpataljai magyarok kollektiv tudataban a bocskor viselete az ,,oro-
szoknak’ mondott ruszinokhoz kothetd. Az adatk6zlOk szerint az ,,orosz” arato-
munkdsok hoztak magukkal a magyar falvakba eladasra bocskort. Ugyanakkor
Morvay Judit 1969-es gylijtése szerint nyaron a salanki magyar férfiak is hord-
tak e labbelit, s arataskor az asszonyok is kerek, berancolt orrtt bocskort huztak
a labukra, amirdl a kutatd vazlatrajzot is készitett [ 10]. A szakirodalom szerint a
kerek orrt bocskort az alfoldi magyarsag borjuszaju bocskorként ismeri, s Her-
man Otto6 ezt tartotta a magyar bocskorformanak [6, 687.]. A bocskor viselését
a Tiszaszaszfaluban 1943—44-ben gyiijt6é Katona Ferenc is alatdmasztja [8, 40.].

A felsorolt példak bizonyitjak Batky Zsigmond szavait, miszerint a kul-
tura nincs népekhez kotve, s a népek csak ideiglenes hordozoi a miiveltségnek
[7, 12.]. Ez kiilondsen érzékelhetd a soknemzetiségli Kéarpataljan. A torténelem
soran kiilonb6zd allamalakulatokhoz tartozé teriilet nemzetiségei az egymas-
sal szemben tanusitott tolerancidnak kdoszonhetden maig megdrizték etnikai és
vallasi sajatossagaikat, identitasukat, ugyanakkor anyagi, szellemi €s szocialis
kultarajukban szamos kozos vondssal is talalkozhatunk. Az egymas mivelt-
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ségét kolesondsen gazdagito, a vidéknek szinte egyediilalldan szines arculatot
biztosito kolcsonhatasok tanulmanyozéasakor sokszor mar lehetetlen kinyomoz-
ni, hogy ki, kit6l és mikor kolesonzott, de nem is ez a legfontosabb. Egy biztos:
a helyi lakossag targyi miiveltségének kutatdsa soran tobbek k6zott figyelembe
kell venni a tarsadalmi tényezoket, igy példaul az itt €16 nemzetiségek etnikai
kolcsonhatésat is, mivel a helyi magyarsag népi kultardjat az eltérd életformak
kolcsonhatasa, a kiilonb6z6 etnikumok és tarsadalmi csoportok miiveltségének
Osszesitése hatarozza meg.
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INTERKULTURALIS KOLCSONHATAS
A KARPATALJAI FOLKLQRBAN SZAKRALIS
SZOVEGEK ELEMZESE ALAPJAN

Kész Margit

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola
Beregszész, Ukrajna

Ukraine

A jelenlegi Karpatalja a kelet-nyugat kozotti kontaktzona egyik kozponti régio-
ja, amely vallasi, nyelvi és kulturalis valasztovonalat jelent ugyan, de ez a mul-
tikulturalis 1ét nem minden esetben vélaszt el, hanem a kapcsolatok vonalava
is valik. A hosszl ideig egymas mellett €16 multi-etnikus kultarak kozotti kom-
munikéci6 €s interkulturalis kdlcsonhatés elkertilhetetlen. A kapcsolddasi pon-
tok megfigyelhetdek az élet szinte minden teriiletén: az {innepi és hétkdznapi
szokasokban, ritusokban, a szajhagyomany Utjan terjedd szovegekben, a gasz-
tronémidban stb. a kolcsonhatds egyik szemléletes péld4jaként vizsgalhatoak
vidékiinkon azok az archaikus szakralis szovegek, amelyek még a XXI. szazad-
ban is fennmaradtak az itt ¢16 magyar és szlav kozosségek laikus verbalis rep-
ertoarjaban.! Maloniwski szerint a kultirak fejlédése soran nem hierarchikusan
¢épil a magikus vilagképre, azt kiszoritva a tudomanyos vilagkép, hanem a ma-
gia, a tudomany ¢és a vallas egymas mellett ¢l és miikodik [6, 68.].

Miifajilag véltozatos textusokrol van sz¢: archaikus imakrol, szakra-
lis népi énekekrdl, legendakrol stb. Ezek a valdszintileg kozépkori, vagy
bizonyos motivumaik tekintetében még az eléz6 korokban keletkezett
szovegek olyan altalanos emberi, keresztényi értéket hordoznak évszaza-
dok ota, amelyek nem kopnak meg az id6k ideoldgia valtozasai folyaman,
s amelyek altalanosan jellemz6 szovegegyezéseket mutatnak egész Eu-
répaban. Mert a kdzépkorban a hivd keresztény ember nem létezhetett
wdeszakralizalt vilagban™ [7, 7.] életének evidencidja volt az Istenben vald
hit. Egész vilagképének és erkdlcsi tudatanak alapsziikséglete, amely nélkiil
képtelen volt megmagyarazni a kornyezetét és tajékozodni benne [3, 7.].
A transzcendenssel vald kapcsolattartas az emberiség eszmélése oOta az

' A kozolt imaszovegek sajat karpataljai gyiijtésbol szarmaznak, kivéve a huszti eredetii szlav szdve-
geket. Azokért Hidasz Ferenc ferences rendi szerzetes atyanak jar a hala és kdszonet, aki nagylelkiien
rendelkezésemre bocsatotta sajat kutatomunkajanak eredményeként lejegyzett archaikus imakat.
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érzékszervi modalitasokon kiviil reked [4, 17.], feliilirja a lokalis érzelmeket
is: 0rok és altalanos 1¢élektani hidtust tolt be.

A transzcendens vilaggal valé kapcsolattartas kiillonleges mifaja, az
ima, amelynek jelen dolgozatban a ,nihil obstat” pecsétjét nélkiilozd, ar-
chaikus, apokrif, népi véltozatai keriilnek elemzésre. Tanczos Vilmos, az
archaikus imék moldvai kutatoja szerint az egyéni ima révén valdsithatd
meg a legvaldsagosabb 1étezdvel valdé kommunikacié [8, 245.]. Az MTA
1970. februar 11-én fogadta el 6nallé folklormifajként Erdélyi Zsuzsanna
szakmai bemutatdja alapjan. A névhasznalat terén is voltak szakmai vitak.
Erdélyi Zsuzsanna tdmasztotta ala a harom legfontosabb ismérvét, ami a
valasztast is indokolta. Archaikus, mert nagyon régi, egészen kdzépkori,
vagy annal régebbi szovegeket érint. Apokrif, mert nem kanonizalt, népi,
mert hordozodja, atorokitdje a nép [1, 139.]. Az imakat a fenntarté kozeg
azonban nem a szakma altal kijelolt néven ismeri. Karpataljan régi ima,
szdzeves ima, biitos ima, hatos ima stb. néven ismeri a magyarsag [5, 10.],
mig a szlavok is oasna monumea, cunona monumea néven definialjak.

Miifaji besoroléasa tekintetében az archaikus népi imadsagok epiko-
lirai kategoriaba tartoznak, de dramatikus elemek is atszovik. Kozponti
témajuk a krisztusi szenvedés atélése: imitacio Christi. A kozépkori ember
értekrendjét kozvetitik ezzel, aki hitt a tilvilagban, a mennyorszégban, az
orok karhozatot végtelen szenvedéssel fokozo pokolban. Egész életében
vagyakozott a mennyek orszagaba, de tudatdban volt annak, hogy az
tidvoziilés csak szenvedés aran érhetd el. A masik kdzponti motivum
Miria anyaként atélt fajdalma, amely a 1étezd legnagyobb foldi fajdalmat
szemlélteti: az édesanya haldlra kinzott gyermeke miatt érzett szenvedését. A
karpataljai magyar és ruszin/ukran imadsagokban nagyon sok a szovegszerti
egyezés, a képi, nyelvi fordulatok azonossaga. Nagyon elterjedt imaszoveg a
Maria 4lma ima, amely mindkét etnikum korében egyarant ismert a vidéken.
Erdélyi Zsuzsanna szerint a torténet alapjat a bibliai Simeon jovendolése adja
(Lukacs 2:25-35). Simeon a karjaba vette a gyermek Jézust, s megjosolta
Mériénak a ré varo szenvedéseket [1, 649. ] A laikus szébeliségben mér
motivum tekintetében is megﬁgyelheto. Mindkettében a sziizsé¢ kdzponti
eleme Maria alombol vald ébredése, fia dlombeli kinhaldlanak ismertetése,
valamint Jézus anyjat vigasztald szavai: [lpeceama /liea Mamu boowca
nputiuna nsena i 3acuyna. IHpucnue Ii ca cmpawnuil con. .. He scanyii mene
mamxo...(Onemnuk)/Mikor Sziiz Maria Betlehembe elaludt, almot latott...
Szomoru lett szivem, szegény lelkem és testem ellankadott, amiatt, hogy téged
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szerelmes Jézusom, a kegyetlen zsidok megfogtak, megkotoztek... ... hozza
jott az 6 szent fia és monda: kedves szerelmetes anyam, igaz almokat lattal...
(Salank). A tovabbiakban a szlav szovegekben Pétert és Palt kéri meg Jézus
arra, hogy hirdesse az imadsagot, pl.: Ceama Tpvimvicma /[isa céozo cvina
nopans éoouna. Ilosena eco na mope, a 6 mym Mopr 3010Ma Yeprosys, a
6 Myl 3010MoYy YepKOsYbl 3010MULL NPECMONUK, d KOIO MO20 NPeCmoIuKd
cam Icyc Xpucmoc cuoums. CKIOHUBCA HA CB0I pyyauku u Kaxice: 0 mu
ceamoiti [lempe o mu cesmeiti Ilasne, He naxaiics He cmpaxaiics, depu &
npasy pyyeyxy 30J10my nauibiyio, a 8 1igy pyueuxy 3010my cgiveuxy. Iloxoou
no gcemy c8im, pazkaxicu K menwomy, maxk cmapuiomy. Ko victo monumey
084 paza HA ObIHb NPO2OBOPLIMN, YAPCIMBO MYCsl 80ONpe, NEeKI0 MYCs 3anpe
Ha 6ix eikos. A magyar véltozatban Szliz Maria a kdzbenjaro: O anydm,
asszonyom, édesanydm, Engem ne szdnj, engem ne bdnj, Enérettem meg
ne haljal. Mert ha te énérettem meghalndl, minden anyaasszony meghalna
a maga magzatjaért. Menj el, menj el hosszu utra kerek kapolndba,
Betlehemnek varosaba, hirdesd el a szambol szarmazott szent igéket! Aki
eztet este lefektében, reggel felkeltében elmondja, velem viszem az orok
életbe, a boldog mennyorszigba. O engedd ezt Uram, hogy, minden jé
oraban mondhassam.

Jellemzden hasonldan, harmas tagolasu az archaikus imak szerkezeti
felépitése. Altalaban természeti kezddképpel inditanak: ¥ weodinio pano
coniuko cxoowiio (Xyem); O hajnal, hajnal, Szép piros hajnal (Kardcs-
falva); Amott egy fa kiviragzott/Anna asszony alatta iil... (Salank); Fe-
hér rozsa Maria/Engem Jézus talala/Szent igével igézett,/Aranygyiiriivel
pecsetelt... (Nevetlenfalu, Salank, Csepe, Tiszabokény stb.). Mind a szlav,
mind a magyar kezddsorok a kozépkori metafordk és szimbolumok viladgat
tikkrozik. A hajnal, a napfelkelte a feltamadast jelképezi. A piros hajnal az
¢lettel, a vér szinével telitett feltamadast, a félelmetes €éjszaka, a sotétség a
halal legy6zését. Maria sziizi artatlansagat a fehér rozsa metafora fejezi ki.
A kiviragzott almafa a termékenység szimboluma, hiszen az alatta iil6 Anna
asszony nem mas, mint Szent Anna, Sz{iz Maria édesanyja, aki a romai ka-
tolikus valldsban a sziil6 nék véddszentje.

Az imék kdzéprésze a szenvedéstorténet egy apokrif epikus dramatik-
us fazisat mondja el, amely a Méria 4lma cimii szvegben jol értelmezhetd.
Ebbdl az epikus részbdl az interetnikus motivumegyezések megfigyelése is
érdemleges. Pl.: Tenger fényébe ott van egy kis arany kapolnacska (Karéacs-
falva)/ B my mopio 3onoma yepkoes ; (Xycr); Kposys nomexna. Aneenu cs
i36ienu, kposyio 3azoupanu i Ha npecmorn ickriamu.(Nagykomjat)/ Elvitték,
szent verét elcseppentették. Jottek az angyalok, s felszedték, Sziiz Maria elébe

NEMZETKOZI TUDOMANYOS KONFERENCIA



MULTIKULTURALIZMUS ES DIVERZITAS A 21. SZAZADBAN 153

vitték...(Nevetlenfalu); ...sax y mim kpoe wo mebe duw xamoeanu, WmMuK,
WNUYU 2HAIU/MEPHOBUL BUHEYb HAKAAOAIU, NIAUWAHUYIO NOPA3ATU......
(Onewnuk)/?; Ott kétozték, ostoroztak,Tovis korondval korondztak, Epév-
el etették, méreggel itattak.(Salank). A mindkét nyelvben meglévd arany
templom, arany kapolnacska, amely a tengerben, annak fényében talalhato,
szintén a kdzépkori egyetemes keresztény eurdpai szimbolikus-metaforikus
nyelvhaszndlat eredménye. A fény nem mads, mint az 6rok életbe vezetd
fény, az arany kapolna pedig a mennyorszag szimboluma. Az angyalok altal
felszedett Krisztus elcsoppent vére a szakirodalom szerint is Gral-motivum
[1, 369.]. A tovabbiakban mindkét nyelven a krisztusi szenvedéstorténetet
olvashatjuk, a kereszthalal el6tti fajdalmas kinzasokra fokuszalva, mintegy
naponta felelevenitve a hivé ember szamara a megvaltas arat. Ez a rész 4ll
legkdzelebb a kanonizalt evangéliumi tartalomhoz.

A legjellemz6ébb és legérdekesebb része a szakralis népi imaknak
a zaradék, amely tudatja az ima elmondasaért jard kegyelmet.: Eridj fel a
kapolnaba, kialtsd fel az én szavaimat: aki ezt az imadsdagot elmondja este
lefektibe, reggel felkeltibe, lészen velem az 6rok valosagban. (Karacsfalva);
., ...Eredj Betlehembe, hirdesd ezt az imadsagot: Aki ezt elmondja reggel
felkeltibe,/este lefektibe, pénteken napfelkeltére,szombaton friistokre, vasar-
nap harom mise hallgatasaval, annak nyitva van a mennyorszag kapuja.”
(Nevetlenfalu), vagy jelzi a szoveg magikus funkciojat: Ugy ne drtson neked/
Semmiféle ijedés, betegség, szemdrtds, igézet./Mint az Urjézusnak nem dr-
tott/A harom szép szent sziiz leany igézete./Jézus Maria szent nevébe. amen
(Batar)./... noxoou no ecemy c6imy, pazkasxcu K MEHULOMY,MAK CIAPULOMY:
Ko victo monumey dsa paza na OviHb npo208OpwLIM/Yapcmeo Mycs 0onpe,
nexno mycs 3anpe/ Ha 6ik sikos AMinb (XycT); Ko cucto monumey vomupu
Paszu y musxicoeHb npocosopums, momy 6yoe yapcmeo ymeopeHo, a nekio
3AMKHeHO, KUl 3anpseari, 000 oHu Huede He Hatioeni. Cesmuil Ilempe,
Ceamuii Ilasne, bepimo karoui ma i i0ims nycxatime piwiti Oywii i3 nexida,
Mie i omy He ynycmims, wo cooi gouna Amins (Xycr).

Az archaikus/apokrif népi imak kutatdi szerint valosziniileg e rész
miatt nem részesiilhettek ezek az imak kanonizacioban, ezért maradhattak
meg csupan a laikus szakralis kommunikécio szintjén, hiszen a hivatalos
egyhazi gyakorlatb6l szamiizve voltak.

2 A kozolt szovegek helyesirds nem mindig felel meg a standardnak, mert amikor szakralis kéziratok-
ban 1évo irasokrol van szo, akkor a kutatas etikai kodexe szerint nem javithato a szoveg.
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Mind a szlav, mind a magyar archaikus, apokrif, népi imadsagok a
poézis magas szintjét képviselik. Az archaikus nyelvezetben oly természe-
tesen hangzik a hiperbola, az alliteracid, a fokozas, a figura etymologica,
az allando jelz6. A hasonlatok és metaforak flilbemdszoan zsongnak. Az
évszazadok alatt kialakult, majd kicsiszolt gyémant visszafogottan elegans
csillogasat érezziik e szovegekben. Nem lehet tigy olvasni, hogy ne hal-
lanank benne a nehéz fizikai munkéban megfaradt, de erds hite altal lelkileg
sosem csiliggedd ember hangjat. Annak a hivonek a hangjat, aki mindennap
megéli a teljes életet: este lefektéeben a halalt, reggel felkeltében a felta-
madast. Aki mindennap halat ad azért, hogy lefekhet és felkelhet.

Az archaikus imék magyar és szlav szovegeinek Osszehasonlito el-
emzése folyaman bizonyossagot nyert az a megallapitéds, hogy a kultirak,
nyelvek taldlkozésa ¢és hosszu idejii egymas mellett élése nem mulik el ny-
omtalanul, hatdssal vannak egymasra, megtalaljak az illeszkedési ponto-
kat. Kiilondsen igaz ez azokban az esetekben, amelyekben a mélylélektani
rendszerek mikddnek, feliilirva sok estben a tarsadalmi, politikai eltérések
okozta véalasztovonalakat. E rovid tanulmany is szemlélteti azt a lehetdséget,
amelyet Kdarpataljan, a kiilonb6z6 etnikumok szdjhagyoméanydban még
jelenleg is kutathatd szakralis szovegek nyujtanak.
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KULTURAK TALALKOZASA KULFOLDON
MUNKAT VALLAI’,(')’KARPATALJAI NOK
NARRATIVAI ALAPJAN

Kész Réka

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola
Beregszasz, Ukrajna

Ukraine

Kutatdsomban kiilfoldon, elsésorban Magyarorszdgon iddsapolast vallalo
karpataljai ndk narrativait dolgozom fel. A 2016 nyaran elkezdett terepmun-
ka soran Salank telepiilésen €16, 45 és 65 éves életkor kozotti munkavallalo
asszonyokkal készitettem félig strukturalt interjut.

Hipotézisem, hogy bar bizonyos értelemben azonos kultura tagjaiként
érkeznek az 0j kdrnyezetbe (azonos nemzetiség, magyar anyanyelv), a Ma-
gyarorszagon iddsapolast vallaldo ndk a munkavallalas idtartama alatt még-
is Ujonnan tapasztalt életviteli modokkal szembesiilhetnek. Az megjelend
eltérd életvezetési modellek bizonyos formai kulturalisan koédoltak, 1d6s-
gondozo nd tehat a sajat értekrendjéhez, vallasi, gazdasagi nézeteihez méri,
¢és ez alapjan tekinti helyesnek vagy helytelennek a latottakat, ez alapjan
sorolva helyes vagy helytelen kategoriaba.

Az 1d6ésapolo ndk narrativai alapjan vizsgalom, hogy a munkavallalas
mely szegmenseiben tapasztalnak (ha tapasztalnak) életmod-, életvitelbe-
li eltéréseket vagy hasonlosagokat. Kutatom, melyek azok az aspektusok,
melyek révén esetleg elhataroljak dnmagukat a fogado kozeg kulturd;jatol,
illetve hogyan valik lehetdvé a kultardk kozotti atjaras.

A kutatas folyaman tapasztaltam, hogy idegen orszagban, csaladban
vallalt munka fokozott alkalmazkodasra készteti az idésgondozast vallalo
noket. Az otthon megszokott szokasrendszer helyett egy 0j 1ép érvénybe [7,
53.]. A kiilonbség jellemzden fejlett-kevésbé fejlett, gazdag-szegény, mo-
dern-tradicionalis, vallasos-nem vallasos ellentétparok mentén fogalmazo-
dik meg, de a kdzos, magyar anyanyelviiség ellenére, az interjukban gyak-
ran megjelenik a nyelvhasznalati eltérések okozta stigmatizacio is [2,73.].
Mindemellett az is 1ényeges, bar el nem dontott kérdés, hogy a massag,
mellyel a munkavallalé szembesiil a kultira idegenségébdl, vagy a fogado
kozosség egy-egy tagjanak a sajatossagabol adodik.

A munka altal lefedett idéintervallumban az idésgondozast vallalok-
nak kettds szintéren megjelend tényezOkhoz kell alkalmazkodniuk. Egy-
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részrél fontos az idegen orszagban sziikséges eligazodashoz a fogado or-
szag kulturajahoz valé alkalmazkodas. Mindezekkel az utazas, kiilonb6z6
helyszinek k6zotti mozgas, vagy a szabadidé eltoltése soran keriilnek inter-
akcidba. Ennél viszont joval 1ényegesebb a csaladi szint, amellyel naponta
kapcsolatban vannak az ingazo asszonyok. gy elengedhetetlen a munka-
adok, gondozott személy/személyek igényeinek, szokasainak megismerése,
kulturalis kodjainak dekddolasa. A talalkozasok olyan konfliktusok meg-
nyilvanuldsanak adnak lehetdséget, amelyek a dolgozd-munkaadd, beteg-
felvigyazo, falusi-varosi, karpataljai-mas orszagbeliek statuszabol adddo
magatartdsok Osszeegyeztetésébdl adodnak. A massag 0sszetevdinek Ka-
pitiny Agnes-féle meghatarozasabol az idésapolasban felmeriild tényezdi:
vallasi nézetek, tinnepek, értékrend, a targyi vilag kiilonbozdségei, (esetleg
a dolgoz6 migraciodja altal folyamatosan mozgasban 1€év6 eszkdz- és alap-
anyagkészlet), idogazdalkodas, szokasok, emberi kapcsolatok, kommuni-
kacio, tabuk, falusi-varosi 1ét 6sszehasonlitdsabol adodo kiilonbségek [6,
17-20.].

Az otthoni kdzegét fizikai értelemben elhagyva, rovidebb-hosszabb
ideig (egyhuzamban elt61tott munkaidéként 1, 2, 3 vagy akar 6 honapos
munkaszakaszokat emlitenek) kiilf6ldon elhelyezkedve az idésapolonak
ismeretlen, idegen orszagban elhelyezkedve kell érvényesiilnie. Az ott-
honi kézegben kialakitott életvitelen tul egy bizonyos értelemben egy ah-
hoz azonos (mindkét fél magyar nemzetiségli, anyanyelvil), mégis egyes
dimenzidiban eltérd jellegli kulturalis milid keriil elétérbe. Munkaado-
munkavallalo kapcsolatdban alkalmazkodas folyamata elsdsorban az
1d6ésapolotdl mint fizetett alkalmazottol elvart, azonban bizonyos szokés-
cselekvésekben vald bekapcsolodas a munkaado részEérdl is megjelenhet.
Ilyen példaul a munkaadé csatlakozdsa a munkavallalo esti imadkozasa-
hoz; vagy amikor a kezdetben megtiltott sorozatnéz¢és egy 1d6 utan fel-
oldodott, a munkaad¢ lett az, aki igényelte a heti rendszerességli epizod-
nézést.

Idegen kulturalis kozegbe érkezve nélkiilozhetetlen a helyi normak
megismerése €s tolerdldsa, ami a gazdasagi sikerességnek feltétele, amely
elengedhetetlen az elvarasok megértéséhez, a konfliktusmentes kommuni-
kacidhoz [7, 53-54.]. A talalkozas folyaman alkalom nyilik egymas meg-
figyelésére, véleményformalasra, véleménynyilvanitasra, benyomasok ki-
alakulasara [2, 262.]. Gyakran az egy-egy személlyel valo megismerkedés
révén tapasztalt kiillonbozOségek, viselkedésmintak a tagabb értelemben
vett kozdsségre kiterjesztett sztereotipidk alapjaul szolgéalhatnak.
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Kutatomunkam soran aldtdmasztast nyert, hogy az egyik legszem-
betlindbb teriilet, amelyben tradiciok, izlések dsszetalalkozhatnak: konyha
tere. Itt szinte naponta lehetdség nyilik sztereotipiak kialakitasara, multi-
kulturalis iskolaként a masik izlésvilaganak kiismerésére [3, 42.]. Az otthon
kialakitott, megszokott és az idegen kozegben mutatkozo izlésbeli eltérések
elsdsorban itt érzékelhetdek. Azokon a helyeken, ahol az apolora konyhai
teendok harulnak, eléfordul, hogy az elkészitett ételek izvilagat a gondozott
személy elvéarasai hatdrozzak meg. Mindemellett egyben megtorténik a két
szokasvilag 6sszeegyeztetése. A massag €s az eltérések kiilonbozo szinteken
jelentkezhetnek, pl.: nyelvhasznalatbeli eltérés: aszpik-kocsonya, otthoni
izek hidnya: egyik adatk6zld képtelen az iizletben vasarolt hus elfogyasz-
tasara, ezért sokaig otthonrol széllitja azt, illetve a sertéspestis okozta allati
eredetli termékekre kiterjedd tiltds utdn inkabb nem fogyaszt hust; a koret-
ként talalt tésztahoz a porkoltet Karpataljan tejfollel készitik és paprikas,
tejfeles paprikas néven definidljak, mig a magyarorszagiak ezt a modszert
¢s megnevezést nem ismerik stb. A munkavallalok altal az egyik legtobb-
szor emlegetett, de a gondozas eldtt csak hallasbol ismert étel a kiilonb6zo
fajtaja (spendt, brokkoli, siitétok) krémleves volt. ,, Fozni nem ugy foznek,
mint mi foziink. Teljesen, tudod, mindenféle gazokat, spenottol, spargatol,
kutya fiilétol kezdve mindent. Ugye, mi ilyeneket nem csindlunk”(G. J.).
Hazatérve, az eltanult cselekvéseknek csupan kis része kertil alkalmazasra.
Tobben is beszamoltak, hogy a munkaidé alatt jol begyakorolt fiiszerezési
modot, kiilonb6zo receptek készitését otthon az izlésvilag kiilonbozdsége, a
,,megszokas”’ miatt elvetik.

Az alkalmazkodas azonban nem minden esetben jelenti a munkaadok
elvarasainak valé mindennemi megfelelés kényszerét. Az egyik, legszem-
betlindbb, a munkavallalok altal kiemelt szegmens, amelyért készek akar
heves vitakat folytatni: a hit kérdése, a vallas tere. A munkavallalokkal foly-
tatott beszélgetések alapjan azt tapasztaltam, hogy a munka végzése alatt a
megkérdezett asszonyok koziil mindegyik esetében megjelend erds véde-
kezési, alkalmazkodasi stratégia a hit és a vallas el6hivasa, megjelenitése,
megélése. Mindez a munkaban megmaradas egyik befolyasold tényezdje,
amely folyamatos biztos pont marad a munka ideje alatt is. A helyszin és
a kortilmények eltérdek, a kivaltott érzés ¢és a funkcid viszont egyezik az
otthonival. A munkavallalo-munkaad6 24 6rés egyiittélése folyaman eld-
fordulnak konfliktushelyzetet, amelyet a feleknek kezelniiik kell. A vallasi,
hitbéli kérdésekrdl vald ellentétes, eltéré meggydz0dés gyakran jelenik
meg a munkaado-munkavallaldo kozotti diskurzusban. Az eltéré/hasonlo
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vallasgyakorlasi, ideologiai mintakkal valo taldlkozas akar a fogadd kozos-
ség nagyobb csoportjara kiterjesztett sztereotipidk alapjaul is szolgalhat. A
beszélgetések tantsaga szerint a konfliktusok alapja legtobbszor nem fe-
lekezeti eltérésekbdl adodik, hanem a vallasos-ateista/profan életfelfogas
talalkozasa €s Osszeiitkoztetése kapcsan jelenik meg. A vallasi kiilonbozo-
ségek viszont tapasztalataim szerint nem okoznak kiilonosebb problémat
az munkaado-munkavallald viszonyaban. ,, Kérdezte (a munkaado), hogy
én milyen vallasu vagyok. Mondom, én tisztelek minden vallast. A menyem
reformatus, nalunk ebbdl sose volt probléma, és betérek barhova imadkoz-
ni” (G. E.).

A beteggondozo ndk verbalis repertoarja is tobb szinten mutat kiilonb-
séget a beteggondozas soran interakcidba keriil6 személyek altal besz¢lttel.
Erdekes, hogy nem csupan a sajat észrevételeikrdl szamoltak be, hanem
munkaadoik az eltérések felfedezésére tett megjegyzéseit is tovabbitottak.
Mindez egyben egyfajta kuridzum tudatositasat is jeloli a munkavallalok
részérol. A salanki asszonyok nyelvhasznalata erds nyelvjrasi sajatossa-
gokat hordoz, valamint megjelenik a kétnyelviiségi hatasként a kdlcsonzés
is, amely Csernicsko Istvan szerint is leggyakrabban szokdlcsonzés terén
aktualizalodik [4, 127.]. Az adatk6zlOk a leggyakrabban hasznalt kolcson-
szavak kozott emlitették: mdjka, nyevigyimka, borscs, paszport, grecska,
tumbocska stb.

A nyelvjarasi sajatossagok tekintetében a megkérdezettek mindegyike
utalt nyelvhaszndlatbeli eltérésekre, hangok, szavak, szokapcsolatok szint-
jén egyarant. Hangtani szinten legjellemezdébb sajatossag a diftongusok,
a zart e (&) ejtése [5]; a -suksiikolés, -n gyakori palatalizacidja: paplany,
szappany, a -val/-vel rag nem hasonul a szovégi massalhangzohoz: késvel,
buszval, kenyérvel stb. A szbhaszndlat terén ilyen eltérés volt pl.: a munka-
vallal6 széhasznalataban szerepld pad sz6, amely a munkaado padlas defi-
hasznalja, melyet a munkavallal6 /dcaként ismer.

Beszélgetéseink folyaman azt tapasztaltam, hogy az esetleges félre-
értéseket nem feltétleniil kommunikacios kudarcként ¢élték meg (mint aho-
gyan romaniai menekiiltek esetében beszamol [1], hanem az 6nelhatarolés
lehetdségeként, sajat kultira kuriozumként valé megéléseként. A nyelvi
stigmatizacid azonban megtorténik, s emiatt a nyelvhasznalatuk terén valto-
zas megy végbe, hiszen elmondasuk szerint tovabbiakban az idésgondozas
folyaman a standard valtozatot probaljak gyakorolni, hazatérve pedig a
karpataljai valtozatot. Persze az idegenben toltott 1d6, ha csak minimalis
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mértékben is, hazatérve is nyomot hagy a munkavallal6 identitasaban. Ha
nem is minden esetben hasznalja az eltanult, standard kifejezéseket, hozza-
tartozoinak (akar egy élménybeszamolo keretein beliil is) felhivja figyelmét
a tapasztaltakra. Tény, hogy a nyelvhasznalati eltérésekbdl adodo hatranyos
megkiilonboztetések, bar ritka esetben, de eléfordulnak. Mindezek eldke-
riilhetnek szolid megjegyzésként, vagy egy-egy, a munkaado-munkavallalo
kozotti konfliktus kapcsan. \ Es akkor (a munkaado) elmondott mindennek,
nem tudsz beszélni, na mindegy. Hat én, mondom neki: ilyen faragatlan tus-
k6 vagyok. ” (G. E.) Ritkabb esetben megjelenik a ,,leukranozas”, mint etni-
kai cimkézés. (Az egyik munkavallald nét éjjel, Almaban, betegsége miatti
elborult tudatallapotban lepte meg munkaadoja ,,Kelj fel, te ukran dog!”
felszolitassal). Ez egyben a szdrmazasi vidékhez vald sztereotip képzettar-
sitas sarkitott példaja is.

A migrans 1ét hozzatartozoja a foldrajzi helyvaltoztatas, eltavolodas
a lakohelytdl, vagyis az otthon elhagyasa rovidebb vagy hosszabb ideig [8,
24-25.]. Bar ideiglenes eltdvolodas torténik, a kommunikacids eszkdzok és
a folyamatosan fejl6dd informacios technika segitségével kapcsolatban tud-
nak maradni a kibocsato kozeggel, jelentésen megkonnyebbiil a kommu-
nikaci6 az otthon ¢€s a tavol 1évo csaladtag kozott. Kommunikacios eszkoz
lehet a telefon (az elmondasok alapjan a kiilfoldi hivas emelt tarifadijai mi-
att csupan ritka esetben alkalmazzak, esetleg Magyarorszagon beliili isme-
rosokkel valo kapcsolattartas céljabol), a Facebook, a Messenger, a Skype
haszndlata jelentsen olcsobbnak bizonyul, mindezek hasznalatat gyakran a
munkavallalds révén sajatitottak el. Ekképpen, ha fizikai mivoltukban nem
is, de technikai eszk6zok segitségével lehetdség nyilik a kapcsolattartasra.
Mindez nem csupan az otthoniakkal térténd személyes kommunikacio ré-
vén jelenik meg, hanem referenciaként, vagyakozas targyaként, folyamatos
Osszehasonlitasi alapként [8, 24-25.], egy idealizalt, identitds megerdsitd
mintaként szolgal. A mas munkavallalokkal és valtokkal tartott kapcsolat is
nagy jelentdséggel bir a gondozas alatt. A munkavaéllaléo szamara egymas
biztatasa segit atvészelni a nehezebb helyzeteket, az azonos orszagbdl (fa-
lubol) érkezdk kozott hangsulyosabba valik a kozds szarmazas tudata.

Osszesitésként elmondhato, hogy az azonos nemzeti tudat ellenére
a Magyarorszagon id6sapolast vallalok a mindennapok kiilonb6z6 szint-
jein érzékelik a kulturdlis kozeg, vagy az egyéni életviteli modbol ado-
dé massagot. A munkavallalok gyakran alkalmazzdk az onelhatarolodas

cres

bizonyos oldalainak felerdsitésével keletkezod sztereotipiak mentén. Van,
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aki az eltéréseket konkrétumokra vezeti vissza, mint az értékrend, ko-
szonési mod, 0ltozkodés, szabadido eltoltése, haztartasi munkahoz valo
viszony, kiilonb6zé kompetencidk megléte vagy hianya, fizikai aktivitas
mértéke, problémamegoldo képesség. Sokan az egymassal szemben torté-
nd idegenség, bizalmatlansag tényezdkben latjak jellemezni a fogado ko-
z0sséget. Egyik munkavallalo a szamara nehezen korbeirhaté elképzelést
a,,masak” kifejezéssel jelzi:

,, Masak, mint mi vagyunk. Ugye mi itt falun vagyunk, ismerjiik egy-
mdst, koszoniink, beszélgetiink, hat ott mdsak... Nem tudom megmagya-
razni, magyarok vagyunk, probalunk alkalmazkodni, de itt a falun megint
mas.” (K. E.)

Azonban az eltdvolodas megnyilvanulasai ellenére a kultarak kozotti
szimbolikus hatarok a pozitivumok, illetve a fogado és a sajat kozosség ko-
zott1 hasonlosagok felfedezésével megnyilni latszanak. Mindez féleg azok-
nal a munkavallaloknal jelenik meg, akik mar hosszabb ideje dolgoznak
kiilfoldon, tobb a tapasztalat, nagyobb ismeretségi haldzatra tettek szert, il-
letve az el6z6ekben valamilyen modon hosszabb idore kapcsolatba kertiltek
mas orszagbeliekkel. Ennek egyik 1épcséfoka lehet az otthoni fogadd ko-
z0sség tagjai kozotti arnyalt kép nem csupan tudattalan jelzése, hanem mar
tudatositasa is, mely tapasztalataik alapjan: ,, Mindenféle emberek vannak.”
(G. 1.); ,,Hat nagyon sok rendes emberrel is talalkoztam, meg szeméttel is,
de hét az mindenhol van.” (B. E.).
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EMOTHUBHUI JTUCKYPC «ICTOPIi PYCIB»

Khavavchak, Oleg / XaBaBuak, OJer

JABH3 «YXropoacbkuii HallilOHaJIbHUN YHIBEPCUTET»
M. YKropoa, YKpaiHa

Ukraine

CyuacHa HayKa BCE 4acTillle BAKOPUCTOBYE Y CBOEMY JIITepaTypO3HABUOMY
ACHeKTi MOHATTS AUCKypcy. DaxiBIll MOCUIAIOTHCS MEPeBaKHO Ha JediHi-
uiro H.A.ApyTtionoBoi: «Jluckypc (3 ¢pani. Discourse — MOBIICHHS) — 1I€
3B’SI3HUNA TEKCT Y MOTO CYKYIHOCTI 3 €KCTPaJiHTBICTUMHUMH, IIparMaTHy-
HUMH, COLIIOKYJIBTYPHUMU MCUXOMIHIBICTUYHUMHM Ta 1HITUMH YNHHUKAMU;
TEKCT, Y3SITUH Y TIOJIIEBOMY aCII€KTi; MOBIICHHS, 1110 PO3IIIAAETHCS K LIiJie-
CIIpSIMOBaHa CoIliajbHa JIisl, sSIK KOMIIOHEHT, 110 Oepe y4acTh y CTOCYHKax
Jronel 1 MexaHi3Max iXHbOi CBiJIOMOCTi (KOTHITUBHUX mporiecax) [1,136-
137]. CtocoBHO X Haparojiorii, TO TyT MPUUHATO BHU3HAYATH [Ba THUIIU
JTUCKYpCY: HapaTUBHUM Ta HeHapaTUBHUUN. KopHCTYIOUUCH TOCIHIIKEHHSIM
Oopurtancekux aBropiB O.l'eoprakonyny ta J[.I'yiioca, mepekonyemocs, 1o
«IcTopist PyciB» — TBip HApaTUBHOTO TUCKYPCY 13 BIACTUBUM I10CITiIOBHUM
Y3TO/UKEHHSM y 4aci, KOHKPETHICTIO MO/, HOPYIICHHSIM 1 BiJIHOBICHHIM
pIBHOBAru, MOVISAOM SIKOiCh IEBHOT 0COOH, 0OTOBOPIOBAHUM KOHTEKCTOM.

Bin HenapatuBHoOTO MHCKypcy B «IcTopii PyciBy, sik, ckakiMO, TaKOXK
1 B «PaszroBope Benukopoccuu ¢ Manopoccueii», Texx TBopi X VIII ct., cro-
CTEpIraeThCsl TUIBKM CHUTYallis, KOJIM aBTOp NepeiiMaeThCsi HEOOX1AHICTIO
NepeKoHaT, JOBECTU YU CIPOCTYBATH NeBHY iH(opmariro. OnHak 1s ima-
HEHTHA BJIACTUBICTD JKaHPY «KO3aLIbKOTO JIITOMUCAHHSD, SIK Ha HAILLy JYMKY,
came y 3aCTOCYBaHHI HAPaTUBHOI CXEMH aBTOP-TEKCT-YUTad, Ja€ HIMOBIpHE
MOSICHEHHS 1IbOTO SIBUIIA, 00 MIeThCS PO 3arajibHy KOHCTPYKIIIIO TEKCTY,
3a JIONMOMOTOIO SIKOT (POPMYETHCSI HApaTUB, BCTAHOBIIOETHCS HApaTUBHUN
KOHTPAKT M1k BIJIMTPABHUKOM 1 Cy0’€KTOM JIJIsi BIOPSAKYBAaHHS IMOPYIIEHO-
ro naay pedeid. Anpecar (y upomy BUnaaky uutad «Ilcropii Pycisy), To6To
cy0’ekT 13 fioro OakaHHSAMU, 000B’I3KaMH, 3HAHHSIMU, KBaTi(PIKyeThCS HA
piBHI HOr0 KOMIMETEHIIii, MyCUTh MPONTH BUIIPOOYBaHHS, 1100 BUKOHATH
CBOIO YaCTHHY KOHTPAKTY (mepdopmartist) i oTpuMaru BUHaropoay (abo mo-
KapaHHs) Bix BianpaBHuka [11,92].

HaliBinBOBIIIMMY TEOPETUKAMU €MOTUBHOTO HAPATUBY € (hpAHITY3b-
kuii pinocod XKan-Opancya Jliorap Ta amepukaHCHKUH TiTEpaTypo3HaBElb
®penepik [[xeitmcoH. 3riIHO 3 X MOMIsAIaMH, CBIT MOYKE OyTH IMi3HABAHUM
TUTBKH y (popMi JiTepaTypHOro AUCKypcy. Lleli BUCHOBOK € 3HAYYIINM SIK
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JUTS TYMaHITapHUX JTUCIHILIIH, TaK 1 JJIs MPUPOAO3HABYMX (HAMIPHUKIA, (i-
3UKH «PO3MOBIAAIOTH 1CTOPII» MPO SACPHI YaCTUHKH). [Ipu 1iboMy HaBITh
yce, M0 penpe3eHTye cede K Take, Mo ICHY€E 32 MexaMu Oy/Ib-Ko1 icTopii
(cTpykTypH, hopMu, Kareropii) Moxke OyTH 3aCBOEHE CBIJIOMICTIO TiJIbKHU 32
JIOTIOMOIO0 pO3MOBIAHOI (PpyHKIIT, BUraaku. CBIT BIAKPUBAETHCA JIOAMHI
JMIIe Y BUINISAAL 1cTOpil, po3noBiael mpo Hboro. «ByTTs B CBITi, 3 TOUKH
30py HapaTUBHOCTI, 11e OyTTS y CBITI B)K€ MapKOBaHOT MOBJICHHEBOI MpaK-
TUKH, SIKa TIOB’s[3aHa 3 UM NIepepo3yMiHHsIMY [ 14,99].

ABtop «IcTopii PyciB» npeacTasise icTopiro, Ky HEe Tak yKe W piJi-
KO BIH 3000B’si3aHHMI PEKOHCTpYyIOBaTU TeKCcTOM. Lle, ogHak HE CTOCYETh-
csl TpaAuLiiHO1 y «OapokoBux ictopisx» «llepeamoBm». TyT MUCEMEHHUK
«BCEBIJIHMIT», a BUKJIAJ WOTO «maHopamMuuii» [11,92-93]. BeeBigHicTh Ha-
paropa y IlepenMoBi BUOyIOBY€ThCS SIK Oau€HHS MEPCIEKTUBHO-TICUXOII0-
riuge. Y rpadiuyHo odopMIIeHIH pO3MOBIII HAPATUBHUM MEIIyMOM ITOCTAJIO
nuceMo [11,93], Tox aBTop «IcTopii PyciBy» roryBaB IpyHT Ajsi IOBHOTO
OBOJIO/IIHHSI YSIBOIO 1 TYMKOIO CBOTO PEIUITIEHTA.

[Tutannas ocoOu aBTOpa Ta yacy crBopeHHs «Ictopii PyciBy, sik Bijgo-
MO, TIPOJIOBXKYE 3aIHIIATHCS AUCKYCIHHUM. [lompu aBTOPUTETHHI CITMCOK
JMCKYCaHTIB 13 3a3HadeHoi npooOnemaruku (Banepiii IlleBuyk HaBOAWTH
BINOBIHY cTaTUCTHKY) [17,15], nediniuis Hapatop y 3Ha4Hii, IK Ha HALTY
TYMKY, Mipi HaOJKkae MUTaHHS 10 po3B’s13Ky. CyTh IIbOTO BU3SHAYEHHS T10-
JISITa€ B TOMY, III0 BOHO 3HIMA€ YMCIICHHI MapHi CYTIepeYKH HAYKOBIIIB 1 Bee
70 YCBIAOMJICHHS TOTO, IO 32 OOCTaBUH KOHCHIPaTUBHOTO MUChMA iM’A
aBTOpa HE MO)XKe OyTH 3peaii3oBaHUM SIK «30CEPEKeHHs BCUIIKUX (i3io-
JIOTIYHUX, TICUXIYHUX, (PEHOMEHOIOTTYHUX, JIOTIYHUX, TIATCKTHYHUX, OH-
tosoriuaux chep» [12,628]. Takoro Bxe Oyna Bojist aBTopa «Ictopii PyciBy,
o0 3aMacKyBaTH BIIaCHE HOTO iM’s, a TBIp JITepaTypHO 3MiCTH(IKyBaTH.

Woro Hapatop Tex (iKTHBHMIA, CTBOPEHHIT TMCHMEHHUKOM OIIOBiIad.
Oco06auBICTIO HAPATUBHOTO JUCKYPCY TBOPY BBAKAEMO T€, 110 «BCEBIIHUM,
CaMOCBIZIOMUH, BIIEBHEHUI HApaTop» TYT BUCTYIAa€ aHOHIMOM, TOOTO «iMII-
JIIUTHUM aBTOPOM» — IIPUXOBAHUM OIOB1/Iau€M», OHAK «HE aHTUTETHY-
HUMY» EKCIUTIIIUTHOMY Hapatopy. BiH-00 penpe3eHTye TBip «caMO000OpOH-
HUl» (3a BU3HaueHHsM Banepis [lleBuyka).

Hapatop [aBrop] «IcTopii PyciB» nmpuxoBanuii. Bin He 6epe 6e3mo-
CepeHbO1 yUacTi y 300pakyBaHUX MOAISX, K Lie OyBasio noaekyau i3 Ca-
MOBH/IIIEM, aJi€ BiH BITI3HABAHWM YM TOSICHIOBAaHUN YCIM TEKCTOM TBODY.
TyT € migcTaBu rOBOPUTH MPO CUTYAII0, KOIH «peaTbHUI aBTOP HEMUHYYE
CTBOPIOE CBOTO JIBIifHMKA, 00pa3 SAKOro moctae B ysBi unrada» [11,415].
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CBoro yacy Te3a mpo 1mo30aBJIeHHs CBIJOMOCTI iHAMBi1a aBTOHOMHO-
0 XapakTepy, 30KpeMa Ipo ii «IUTATHICTb», KTEKCTYaIbHICThY, CIIOHyKaja
JIOKOPIHHO TEPEeTITHYTH OflHE 3 0a30BHX MOHSITH TPAHUIIHHOTO JIITEpaTy-
PO3HABCTBA — KaTEropito aBTOpa 3 TOUKH 30y «IIOCTCTPYKTYPaliCTChKO-/1e-
KOHCTPYKTHUBICTCHKO-IIOCTMOJIEPHICTCHKOTO KOMIUIEKCY », IKU 0(hOpMUBCS
Ha OCHOBI CHHTE3y 3arajbHOTEOPETHYHUX 1 METOAOJIOTIYHUX MPUHIIMIIIB,
MOHATIHHOTO amapary ¥ aHAJIITHYHOTO 1HCTPYMEHTapito, BUPOOICHUX Yy
nocTMoepHy 00y [6, 231]. [IpeacraBHUKaMH TOCTCTPYKTypati3mMy Oyia
HiATpUMaHa KOHLEMIIISl «CMEepTI aBTOpay, siKa 3arepedyBasia yCTajeHe po-
3yMiHHSI aBTOpa SIK MMOBHOMPABHOTO CY0’€KTa TBOPYOCTI, HATOMICTH 3aMi-
HIOIOUM HOro ckpuntopoMm — cy0’ekroM nuckMa (P. bapt) abo 3anumaroun
3a HUM TUIbKH QyHKLI0 cy0’ekTa nuckypey (M. dyko).

Ponan Bapt 3anepedye MOsICHEHHs JTepaTypHOrO TBOPY uepe3 aB-
TOPCHbKYy Oiorpadiro 4M aBTOPCHKY OCOOHMCTICTB, BiH, 30KpeMa, aKICHTYE
yBary Ha TOMY, II[0 BXK€ CaM IPOIIeC MHChMa HIBEIIO€ 1HIUBITYaTbHICTD,
3HEOCOOJII0E, OCKUIBKU «TOBOPUTH HE aBTOP, @ MOBa»: « CKpUITOP, 110 MPH-
HII0B Ha 3MiHY ABTOpY, HEce B co0l HE MPUCTPACTI, HACTPOI, HOYYTTS a0
BpPaKCHHS, a JIUIIIE TaKU HEOCSHKHUI CIIOBHUK, 3 SIKOTO BiH YepIIa€ CBOE
nucbMo» [2,389]. Taka 3amiHa aBTOpa CKpPHNTOPOM MEPEKPECITIOE BCMIS-
Ki MpeTeH3ii Ha OJHO3HAYHICTh MPOYUTAHHS 1 BCTAHOBJICHHS OCTaTOYHOTO,
€/IMHO MPaBUWJIBHOTO CMUCITY Ta YMOXJIUBIIIOE€ HEBIIUHHUN MTPOLIEC BUBLIb-
HEHHs 3HaueHb. KomrToM «cmepTi aBTOpa» Mae BiIOYTHCS «HAPOIKCHHS
YUTauay, 10 BIATENEP CTAE TUM IIPOCTOPOM, € BiAOUBAIOTHCA YC1 10 €11~
HOI IIUTAaTH, 3 SIKUX CKJaJaeThes mucbMoy» [2,390], pokycye MHOXKMHHICTD
3Ha4€Hb, BUSABIISIOUH IUTICHY CYTHICTh MUCbMA 1 €HICTD TEKCTY.

[TutanHsa Dpo HAsABHICTH YU BIJACYTHICTh aBTOPCHKOIO JIUKTAaTy CTA€E
OJTHMM 13 BHpIIIAJIBHAM B YTBOPEHHI OMO3MIi «TBIp — TEKCT»: «ABTOpa
BBA)XKAI0Th OATHKOM 1 FOCHOAAPEM CBOTO TBOPY... CTOCOBHO K TEKCTY, TO
B HROMY BiJICYTHIH 3anuc mpo 0ateka» [15,494]. P.bapt Buragye merado-
PH IS TBOPY 1 TEKCTY — «OPIaHi3M» 1 «IUIETHBO» — OCHOBHOIO (PYHKIII€IO
SKHX, SIK Ha Hallly TyMKY, € YBUpa3HEHHs iXHbOI aHTUTETUYHOCTI. L{uM ca-
MUM bapTt nparue «HarojaoCHMTH Ha i€papXi4YHOCTI, MOHOJITHIH I1IICHOCTI
MEPIIOTO ¥ BIAKPUTOCTI, MHOKUHHOCTI CEHCY, CTEPeO(OHIYHOCTI APYroro
— 3BUTBHEHOTO BiJl aBTOPCHKOT Biam» [15,493-494].

[TpobGnema cy6’ekTa TBOPUOCTI BTpaya€e BaroMicThb, a Ha MEPIINH M1aH
BUCYBA€ThCS MUTAHHA PO O0COOIMBOCTI (PYHKIIIOHYBaHHS JHUCKYpCIB, Ta-
KOX Y BIIMOB1THOCTI /10 KoHIenuii Mimens @yko. ABTOp Tak caMo 1o30aB-
JICHUH CTaTyCy CBIJOMOTO TBOPILS, YIPHUBIJICHOBAHOCTI B Ha/IaHHI 3HAYCHb
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BJIACHOMY TBOpY. BiH y TpaauuiiHoMy po3yMiHHI («HEBHYEPIIHE HKEPEIIO
3Ha4YeHb, IKUMH HAIIOBHEHHH TBIp»), HA TyMKy M. DyKo, € «i1e0JIOTTYHOI0
diryporoy. Moro siiicHa poik mossrae y mpoTHIIEKHOMY: aBTOP € CIIPHHIIH-
MIOM OIIAJJIMBOCTI Y PO3MHOKYBaHHI 3HAYEHBY, TOOTO «IEBHUM (PyHKITiO-
HaJIbHUM MPUHIUIIOM, ... KU NepenIKoIKae BUIbHIN HUPKYIIALIi, BUIbHO-
My MaHIMYJTIOBaHHIO, BITbHIN KOMITO3UIIiT, TEKOMIMO3UIIT Y1 PEKOMITO3HIII{
ysiBu» [15, 611-612].

VY HEOICTOPUYHOMY JIITepaTypO3HABCTBI aKTYyali3yeThCS TaKOX IO-
HATTSA TEeKCTy. Ha MyMKy MOCTCTPYKTYypasicTiB, CBIT Y CBOIM ITLTICHOCTI
BUCTyMa€ SIK (peHOMEH MUCEeMHOI KyJbTYpH, IO TepedyBae Iij] BIUIMBOM
TEKCTyaJli3allii, a CBIIOMICTh OCOOMCTOCTI YMOMIOHIOETHCS MEBHINH CyMi
TekcTiB. 3a cinoBamu JK.Jlepinu, «HIYOrO HE ICHYE 103a TEKCTOM», TOOTO
BECh CBIT MOCTAE SIK CYLITbHUNA, O€3MEXHHI TEKCT Y BUIVISIIII «CIIOBHUKAY,
«enrukionenii» (Y.Exo) abo kuuru (P.bapr). [TocTcTpykTypanicTchka Kpu-
ThKa po3pizHse TBip i Tekct, CTBEpIKYIOUHN MIEPBUHHICTH TEKCTY 1 pO3yMi-
FOYH Tl TBOPOM apXiTEKTOHIYHE IIIJIe, €MHICTh SIKOTO BU3HAYAETHCS €Hi-
CTIO CMUCJIOBOI 1HTEHI111, IEBHOTO BIATBOPEHHS JIHCHOCTI, «00pasy CBITY»,
KU pO3paxoBaHU Ha MIEBHOTO aJipecara, TOOTO CTBOPEHUN Y LIISIX KOMY-
Hikarii. TeKCT € 03Ha4yBaJIbHOIO MPAKTHKOIO, IIEBHOIO CTPYKTYPAILIIEIO BXKE
ICHYIOUHX CIiJIIB, IO TOCTIHHO 3MilytoThes: «TBip — pedoBUHHUN (par-
MEHT, SIKUH 3aliMa€e MEeBHY YaCTUHY KHUYKKOBOTO MPOCTOpY. TeKCT — mose
MeTonornoriuaux onepauiit» (P.bapr) [10,559]. 3a Pomangom baprom, «Tek-
CTy MpHUTaMaHHa O6araro3HauyHicThb. L{e o3Hauae, 1110 BiH HE MPOCTO KiIbKa
3HaueHb, aJIe Te, 0 B HHOMY, 3MIHCHIOETHCS BIIACTUBA MHOXXHHHICTH CEHCY
— MHOKMHHICTB Taka, 1[0 HE MiJUIAra€e yCyHEHHIO, a He Ta, [0 TUIbKH €
npunyimeHasM. Y TekcTi Hema MHPHOTO CITIBICHYBaHHS CEHCIB, 3HAYCHb
— Texcr mepeTnHae X, pyxaeTbcst Kpi3b HHUX; BIATAK BiH HE IMiAKOPAETHCS
HaBITh IUTIOPATICTUYHOMY TIYMa4eHHIO, B HbOMY BiZI0yBa€eThCsl BUOYX, PO3-
IISTUICHHS BCIX CEHCIB. Y AIMCHOCTI MHOXHHHICTD TE€KCTY 3yMOBIIOETHCS
HE JIBO3HAYHICTIO CKIAJHHKIB MOTO 3MICTY, a TaK OM MOBHUTH, IIPOCTOPO-
BOIO 0araTONHINHICTIO O3HAYAIOUMX, 3 SAKUX BIH 31TKaHUH (€THMOJIOTIYHO
«TEKCT» 03Ha4Ya€ «TKaHUHAY) [8,56].

CriBBinmHOCcsun bapTroBe po3pi3HEHHS MOHATH TBip Ta TEKCT, MU Tep-
mry aedininito BxuBaemo, ineHTudikyroun «Jlirormc CamoBumis», «Jlito-
nuc Camiitna Benuukay», «Po3moBy Benukopocii 3 Manopocieto». Haro-
MmicTh «Ictopist PyciB» — 1e Tekct, 60 TyT BIACYTHIM «JIIHIHHUHN JAHIIOT
CIiB, SIKUU TEpeNae €UHUA TEONOTTYHUN 3MICT («ITOBIIOMICHHS» ABTO-
pa-bora)...». TyT HassBHUI «OaraTOBUMIpHHIA MIPOCTIP, JI€ MOETHYOTHCS Ta
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CIepeyaroThCst MiXK COOOI0 pi3HI BUIU MHUCHMa, )KOJICH 3 SIKUX HE € BayKJIHBI-
MM 3a 1HIIUH; TeKCT 31TKaHui 3 LUTAT, 110 BIACUIAIOTh 10 TUCAY KYJIBTYp-
HuX ukepem» [10,559]. B.IleBuyk ciymHo BBaxae, mo B «Icropii PyciB»
«OCHOBHE omoBifgaHHs B3aTO 13 CamoBumais ta ['pad’saku (C.Benudkom,
OYEBUHO, aBTOP HE KopucTyBaBcs)» [17, 21].

[Tpobnema po3mexxyBaHHS Cy0’€KTa MOBJEHHS M aBTopa — OJHA 3
HaWTOCTPIMINX JJIs1 YKPATHCHKOTO JIITEpaTypO3HABCTBA, B T.4. Y JOCIIIKECH-
Hi «Icropii PyciBy. Immninutauii Haparop «Icropii PyciB» TBOpuTh, Tak 61
MOBHUTH, 3ami(poBaHU, CAMBONIYHUNA TEKCT, sskui IBaH dpaHKO CBOTO
yacy CIyIIHO Ha3BaB «Mipom». Y mparsix [.dpanka Takox MOXKHA Mpo-
CTe)KUTH BKMBAHHS TEPMIHIB «aBTOP» UM «IIOET» y PO3YMiHHI HapaTtopa
YH JIpUYHOro cy6’ekra TBOpy. Ha Hamry aymKy, 1ie O4eBUAHO IMOB’S3aHO
13 HEZIOCTAaTHBO PO3BUHEHOIO B HOTO Yac HAPATOJIOTTYHOIO TEPMiHOJIOTIELO.
B.bynHuil Biy4HO 3ayBa)kye: «aBTOp» 1 «110€T» (ajie B KOJHOMY pa3l He
Npi3BHILIE MMCbMEHHUKA) y PpaHKa — 1€ MPOMIKHI TEPMIHH MK «pO3IIO-
BiJlaueM, SIKUH 3aiiMae BHYTPILIHIO MO0 TBOPY MO3HUIIIIO 1 TBOPIIEM SIK pe-
anbHOI ocoboro» [3,119]. 3 kareropi€ro «IMIUTIUTHOTO (aOCTPAaKTHOTO)
aBTOpa» CIIBBIIHOCATHCA «KOHIenoBaHMi» aBTop b. Kopmana, a Takox
«o0Opa3 aBTopa» B. BuHorpanosa, 1o BUTIIyMauy€eThCs SIK TOUKA 1HTErparii
yCiX OMOBIJHHUX MPUHOMIB, MPHHLMI, IO OpPraHizye yci 3aco0u OmoBifi,
abo CBIIOMICTbD, y SIKiH yCi €IEMEHTH TeKCTy HaOyBaroTh cMuCITy [6,98-99],
1 30KpemMa 3 MOHATTAM «IMIUTIUTHUNA aBTOp» (200 «aBTOPCBHKE APYTeE 5»)
y notpaktyBaHHi Y. byrta. SIk cTBep/Kye BUCHHMH, «IMILTILIUTHUN aBTOP»
IIPO30BOTO TBOPY BUCTYIA€ HAWOUIbII YHIBEPCATbHOIO KaTETOPI€I0 IS MO-
3HA4YEHHS aBTOPCHKOI «IPUCYTHOCTI» B TEKCTI W aKTyami3yeTbcs y dopmi
NepCcoHi(iKOBAHOTO YU HETEPCOHI(PIKOBAHOTO, JOCTOBIPHOTO UM HEIOCTO-
BipHOTO OmoBifgaya [4,133]. L KOHIENIIisI YiTKO MPOCTEXKYEThCS Ha MPH-
kiai aBropa «Icropii PyciBy, skuii oueBUIHO JUIs MIACHIEHHS] CMUCIOBOTO
HABAHTA)XCHHS TEKCTY CBOTO TBOPY IMO0aXKaB 3aJIMIIUTUCS HEBITOMHUM.

@panuy3pkuii Haparosor XKepap JKeHeTT BUOKpEMHB YOTHPU Hapa-
TUBHHUX THUIH: « 1) T€TepOIEreTHUHUIA HApATOP B EKCTPAIIETCTHYHIN CUTY-
a1l — po3MoBiAa€e iCTOPIit0, B KOTPii BiH HE BUKOHYE (PYHKIIIT IIEPCOHAXKA;
2) reTepoMiEreTHYHUI HApaTop B IHTPAIIETETUYHIA CUTYaIlil — OITOBi1a4
JPYTOTO CTYTICHS, KOTPUH PO3MOBIIa€ icTOPil, B AKHX, SIK TIPABUIIO, BIJICYT-
Hill («TEKCT y TEKCT1»); 3) rOMOI€EreTHYHUN HApaToOp B €KCTPalereTUIHIN
CUTYyalli — po3Ka3ye BIAcHY ICTOPIIO, B sIKi BIH (PIrypye sik IepCcoHaX;
4) rOMOJIETeTUYHHI HApaTop B IHTPANIETeTUYHIN CcHUTyallil — OmoBigad
JIPYTOro CTYIICHsI, III0 PO3MOBifae BiIacHy ictopito» [13,8]. ABropa «IcTo-
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pii PyciB» He MOJKHA OTHO3HAYHO BIJIHECTH JI0 SIKOTOCh KOHKPETHOTO 3 BU-
HIerepepaxoBaHUX THUIIB Hapallii. BiH € o1HO3HAYHO TeTepoaiEreTHYHIM
HApaToOpOM 3 HECTAJIOI0 CHTYALI€l0, sIKa MPOTITOM TBOPY 3MIHIOETHCS Bij
eKCTPaA1€reTUYHOI 10 IHTPAJIEreTUYHOI 1 HABMAKH.

OTxe, «IcTopis PyciB» — 3HaKoBHi TBip y BEIMKOMY KOPITyCi TEK-
CTIB IiJI YMOBHOI HAa3BOI «KO3allbKe JIITOMHCAHHS». BiH BiAPI3HAETHCS
BiJl aBTOPCHKHX TBOPIB L1i€1 IPYIH CBOIM «T€TEPOAIEreTUYHUM HapaTOpPOM B
eKCTpa/Ii€reTUYHIN CUTYyalli». AHOHIM TyT TBOPHUTb YHIBEpCAIbHHIA M0-0a-
POKOBOMY TeKcT, Mionoremy (Bia SheToBUX BOIOIIHE, Uepe3 KHSKI YacH,
Yyepe3 CUTYaTHBHI pO3iIH 1 po3aBoeHH — [IpaBobepeskxst, JIiBobeperxs
1 T.11.), MOBHUIA «CaMOOOOPOHHMIT» CBIT YKpaiHH Ta yKpaiHI[B J0 HAIIUX
IHIB. YHiBepcanbHui no-6apokoBoMy Yutau «Icropii PyciB», cioBHeHMA
aBTOPOBOTO IMpPOBiJCHLIANI3MY cyrojocHuil Ham y XXI cTomiTTi, a TOMY
6e3cMepTHUH.

AHoTamis
VY 3amponoHOBaHIN CTATTI aHAI3y€ThCSl EMOTUBHUM HapaTUBHUHN JTHCKYpPC
«IcTopii PyciB» kpi3b Npu3My KOMYHIKATUBHOI CXEMU aBTOP-TEKCT YUTAY.
Bu3HauaeTbes reTeposiiereTHYHU HapaTop B €KCTpaiereTHUHIi CUuTyarlii,
yHIBEpCaJIbHUI 110-0apOKOBOMY TEKCT TBOPY — akTyainbHHi 1 B XXI cT. Ta
iMmutinuTHUN ynTay «Ilcropii Pycisy.

Knwuogi cnosa: eMoTHBHUI IHUCKYpC, aBTOP/HAPATOP, TEKCT, YHTAY.
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FLIPPED CLASSROOMS
IN APPLIED LINGUISTICS: PROMOTING
215T CENTURY SKILLS FOR LEARNING

Kontra H., Edit
Janos Selye University
Komarno, Slovakia
Slovakia

The notion of a Flipped Classroom as a teaching approach has been around
for over a decade now but it has not gained as much popularity in our region
as it perhaps should or could have.

As a university instructor who has experimented with this method
in teaching Applied Linguistics to BA students for a few semesters now, |
would like to take this opportunity to briefly introduce the flipped classroom
approach and discuss both its advantages and disadvantages from a personal
perspective.

Inverting the Teaching-Learning Process
The name of the approach expresses its essence: the traditional teaching and
learning process is flipped, turned over, just like pancakes or grilled eggs are
flipped in a pan. In most traditional classrooms input is provided in the les-
son following which the students are sent home to study. They are expected
to work with the material, to analyze and synthesize it and carry out some
homework task which can be checked in the subsequent lesson. Students
also have to prepare for answering questions about the material in class or
for taking a formal test. In a flipped classroom, also known as the inverted
classroom [4], the basic idea is that the learning process starts before the
lesson. Lage et al. [3] describe it as follows:
Inverting the classroom means that events that have traditionally
taken place inside the classroom now take place outside the classroom
and vice versa. [...] the use of the World Wide Web and multimedia
computers (and/or VCRs) enables students to view lectures either in
computer labs or at home, whereas homework assignments can be
done in class, in groups. The general principle is to provide a menu
of options for the students to use in learning. The instructors focus
on the desired outcome (for instance, having the student prepared for
discussion) and allow the student to choose the best method to reach
that outcome. [3, p.32]
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Thus, the students acquire knowledge prior to coming to class and
class-time is used in full for practicing that knowledge and applying it in
discussion and problem solving with peers and teachers. Instructors may
provide videotaped lectures for the students to watch before class using
modern technology such as Webinaria or Vimeo, however, text based con-
tent can be equally valuable.

The flipped classroom is a genuinely learner centered approach in
which the teacher takes on the role of a facilitator, a guide or a coach. The
method constitutes an excellent means of fostering learner autonomy [1].

With lectures being consumed outside of class, students can pause to

reflect on what is being said, rewind to hear it again, listen to as much

or as little of the lecture as their schedules permit, and view the lecture

on a mobile device rather than in a fixed location. [4, p.1]

However, the teacher providing the material for the students’ prepa-
ration before they come to class is not the only possibility for input. Alter-
natively, students themselves can actively search for materials on a given
topic, bring the information to class and compare and contrast what they
have found in group discussions.

The approach has features that make it particularly suitable for 21 cen-
tury education: firstly, it encourages the students’ active involvement in find-
ing and using resources and it boosts student engagement with the material;
secondly, it develops team-based skills by making students work in groups,
share information, cooperate, and learn from each other. We all know that the
teacher has long ceased to be the main source of knowledge in education; in
fact, what a teacher knows might become obsolete shortly after graduation. In
our times, people gain up-to-date information from Internet sources which, on
the other hand, are sometimes reliable, sometimes not. Therefore it is essen-
tial that students learn not only how to find information but also how to select,
sort and most important of all, how to read critically. Furthermore, working in
teams is an essential skill in a wide variety of professions our graduates might
take, and the flipped classroom prepares them for this as well.

Due to the novelty of the approach, there is a paucity of printed sources
describing it; however, there are electronically available descriptions [2; 4]
to guide the interested teacher or university instructor. There are also a few
case studies such as Lange et al., [3] that provide an insider’s perspective and
give account of students’ and teachers’ reactions. The student participants in
Lange et al.’s study generally felt they learned more in the flipped classes than
in traditional lectures, and teachers also felt that the course participants took
ownership of their learning and felt responsible for the process. The approach
increased both their motivation and their achievement.
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Flipped Classroom in Applied Linguistics
My experimentation with the flipped classroom approach was caused by ne-
cessity. Due to a reform in the curriculum at my former university, the num-
ber of hours per week devoted to Applied Linguistics was cut for students
in the teacher training track, who, instead of the combination of a lecture
and a seminar in the regular BA program were left with only one 90- minute
seminar. The cut necessitated introducing an approach that provides both
input and practice and uses time efficiently. The flipped classroom approach
promised to offer all of this.

In order to try out the method, I decided to apply it for the discussion
of only some of the topics and to guide students in what they should use for
preparation. The three selected topics were the following: 1) Theories of Sec-
ond Language Acquisition (SLA); 2) Pragmatics; 3) Language Learners with
Special Needs. For input I selected three different kinds of sources. For SLA
theories I recommended students to watch one out of three SlideShare sites.
For the topic of Pragmatics, they had a choice of three journal articles to read.
The input for special needs learners came from video recordings of either
experts talking about dyslexia in language learning or dyslexic people re-
porting on their own personal struggles at school in general and with foreign
language learning in particular. The students were assigned to groups A, B or
C, and each group prepared from one of the recommended sources. In class,
they were put into mixed groups of A+B+C and were instructed to share with
one another and contrast whatever information they had and to ask each other
for clarification if something was unclear or if two sources gave conflicting
information. The group work was followed by a whole class discussion of the
basics, of problem issues or questions raised by the students.

The first, trial run of the course allowed the drawing of a few important
lessons. First of all, it was found that any student skipping class or coming
unprepared could upset the teacher’s carefully thought out grouping scheme.
Therefore, in subsequent years students received electronic messages a few
days before class warning them not to forget to prepare for the lesson. A more
serious problem was finding high quality SlideShare sites for the Theories of
SLA topic. Many of the available sites had some flaws and the students did
not feel confident enough to approach them with a critical eye. It was also
found that a list of guiding questions from the instructor tapping into each of
the given sources would not only give some welcome structure to the group
discussions but could also ensure a balanced participation of group members
and would make even the shyer students take active part.

It turned out to be a good idea to insert a flipped classroom into the
syllabus at regular intervals as the students got more and more confident in
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the process. As they familiarized themselves with the approach they seemed
to prepare for class with full awareness of their responsibility to the group.
In the end of semester course evaluations the students gave positive feed-
back on the flipped classes and were especially appreciative of the video-
taped materials.

Conclusion

The flipped classroom approach turned out to be usefully applicable to
teaching an Introduction to Applied Linguistics course to university stu-
dents. The method yielded the expected results. Students were deeply en-
gaged in their tasks, were actively sharing with their group what they knew
and were genuinely listening to each other, which is often not the case if
everybody reads the same article for class. The downside of the approach
is that it undeniably requires a lot of preparation on the part of the teacher.
Finding appropriate sources and choosing the best ones so that they comple-
ment each other is an extremely time consuming task. Anticipating students’
questions or problems takes a great deal of thinking and mental preparation.
Organizing the work of the groups requires above all that the teacher should
know her students and should take this knowledge into consideration when
planning their teamwork carefully but also with reasonable flexibility. I can
recommend this approach to the teaching of any subject that goes beyond
making students absorb and recite a predetermined set of materials and puts
the focus on using and sharing information and learning to think critically.
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MOTHUB CMEPTI Y HOBEJIAX
«3BUYAMHA ICTOPIA» B.JIEIIKOI'O TA
«3AIMIUCKHA HEAYXOI JIIOAUHHW» O.IIJIIOIIA

Kordonets, Oleksandr / Kopaoneub, Osiexcanap
3akapnarchbkuil yropcbkuid iHCTUTYT M. D.Pakomi 11
M. beperoso, Ykpaina

Ukraine

BiguyTTs TpariuHOCTI JIOACHKOTO OyTTS MOCUIIOIOTHCS Y MEPEIOMHI €rlo-
XM, a came Takolo Oyna B yKpaiHChKil icTopii noba kiHmst XIX — modaTky
XX cr. IIpupomHo, 1m0 B 1ei Yac €K3UCTEHIIMHO-OHTOIOTIYHI TpoOIeMu
roCTpille 3By4ars 1 B JgiTeparypi. OHOBIEHHS MUCHbMEHCTBA BiJI0yBajocs Ha
PI3HUX PIBHAX: )KaHPOBO-CTHILOBOMY, TEMATUYHOMY, 17ICHHOMY.

Pozmupenns ecreTHayHUX 0OPIiB 3yMOBHIIO MTOSIBY HOBUX TBOPIB, JIJIS
SKMX XapaKTepHi (hparMeHTapHIiCTh 300pa’KeHHs, BUKOPUCTAHHS 3aco0iB
IMIIPECIOHICTUYHOI MOETHKH, Cy0’€KTUBHICTh OaueHHsI, HACTPOEBICTH, 30-
CepeDKEHHS Ha €K3UCTEHIIIMHUX Mpo0iieMax, JOCIIKEHHS! BHY TPIIITHHOTO
cBiTY JroauHu. JliTeparypa 3aXoIioe HOBI, paHillle He BUCBITIIIOBaHI TEMU
(XBOpOONMBA TICHXiKA, EPOTHYHI MOTHUBH, €CTETH3AIlIsSI CMEPTI TOIIO).

Taki pucu coCTepiraroThCsl B 117101 HU3KK YKPAaiHCHKUX MHChMEH-
HUKIB MOJIOJIOTO TIOKOJIIHHS, 110 BKa3y€ Ha 3arajibHi TEHJEHIII OHOBIIEH-
Hs JIiTeparypH, ii Opie€HTAIlil0 Ha CBITOBI qocsrHeHHs. Cepel TalaHOBH-
THUX MPO3aiKiB «HOBOI» T'eHepallii, 0 HE CTaJu TAKUMU MOMYJISIPHUMH, SIK
B.Credannk, M.Komroobuncekuii un O.KoOunsHebka, Bapto 3ragatu b.Jle-
nkoro ta O.Ilmoma, siki Xoua ¥ KWK B Pi3HUX KIHIX YKpaiHU, TparHyiu
JI0 MOJIEpHi3allii BITYM3HIHOTO MUCbMEHCTBA. Lle € CBIIYeHHSIM TOTO, 10
HaBiTh PO3/iJIeHa KOPIOHAMHU YKpaiHChKa JIiTepaTypa po3BHUBajacs B pycii
€BPOTEHCHKUX TCHICHITIN.

b.Jlenkuii, sikuii 6araro yacy mposiB y Bigni ta [lomnbii, cTaB ogHuM 13
3aCHOBHMKIB yrpynoBaHHs «Mosona My3a», yBaXKHO CTEXHB 3a 3MIHAMH Y
JiTepaTypHOMY MPOIIEC, BIATYKYBABCs HA HUX SIK JIITEpaTypO3HABYNMH ITpa-
IISIMH, TaK 1 XyaoxHIMHU TBopamu. [1po3a b.JIenkoro € sickpaBuM CBiTYEHHIM
TOT0, 1110 MMCbMEHHMK CIpuiiMaB i€l MoziepHi3allii MMCbMEHCTBA, OHOBJICH-
HS CTUJIIO, JKaHPIB 1 PO3yMiB PO3BHTOK YKPATHCHKOI JTITEpaTypH SIK iMaHEHT-
HUH MPOIIEC, 10 CIUPAETHCS HA HAIlIOHAJIBHI TPAIHUII] Ta HallIOHAIBHY 17IETO.

IIpo3oBa TBopuicTk b. Jlenkoro 3mamy CTOMITH TSXKI€ 10 JTIPU30BAHOTO
MICUXOJIOTTYHOTO IMIPECIOHI3MY — OJTHOTO 3 ITPOB1IHUX CTUJIHLOBUX HANIPSIMIB
MOJIepHi3My. 3alliKaBIE€HHS YKPaiHChbKHX MHCbMEHHHKIB IMIIPECIOHI3MOM
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3yMOBJIEHE, 30KpeMa, TAKOI0 HOTo 0COOIUBICTIO, SIK 30CEPE/IKEHHS yBaru Ha
nepeaavyl HacTPoro MEePCOHAXKIB, JIETATbHOMY (DIKCYyBaHHI mepediry JTyMOK
1 mouyBaHb. Taka XapakTepHa MPHUKMETa CTUIIIO J03BOJISiE OUIbIIE yBaru
OPUIIATH TICUXOJOTIYHUM TpoOiieMaM, AOCHIIKEHHIO BHYTPIIITHBOTO
CBITY JIIOAMHM, BIATBOPEHHIO HallMEeHIIMX MOpyxiB ayuii. L{e 3akoHOMIpHO
OPUBOAWIO JO TOCJIA0NEHHS 30BHINIHBOI CIOKETHOCTI, BIIXOMY BiJ
CyCHuUTbHOI TIPOOJIEMAaTHKH, TTOCHJICHHS JIIPUYHOTO Hadaja, BUHUKHEHHS
HOBHX JKaHPIB Ha MEXI1 JIBOX JIITEpaTypHUX POJIIB — €NOCY U JIPUKH.

B iMnipecionictruniii po3i b. Jlenkoro movarky XX CT. MOCHITIOIOTh-
sl eK3UCTEHIIIHI MOTHBH, CTIpo0a IepeaTy TPari3M iCHyBaHHS JIIOIHHA Y
CBITi, HEMOXKJIMBICTh PO3B’s3aHHS 0ararbox KOH(IIIKTIB. ¥ [bOMY KOHTEK-
CT1 IMOKA30BOI0 € HOBeJa «3Buuaiina icropish» (1901), ne aBrop 3BepTaeThes
JI0 MOJIHOTO B €BPONEHCHKIM J1iTepaTypi MOAEPHI3MY MOTHBY cMepTi. «Bpa-
Kae pakT IPUCYTHOCTI y OUTHIIOCTI MaJIUX MPO30BUX TBOPIB MMCbMEHHHUKA
obpa3zy Cmepti» [5, ¢.199], — pobuts ciymne crioctepexxeHds H.ITexHuk.
JliTepaTypo3HaBellb IPUITYCKAE, 110 1€ MOB’si3aHe 3 0OCOOMCTOI0 Tparei-
€10 MUTL, aJKe KOJIM oMy OyJio II’STh POKIB y POJMHI 3a OJHY HIY Bij
XBOPOOU MOMEPIIO TPOE MEHIITUX JITeH, 1 «I1i MO/Iii Ha BECh BIK 3aJIUIININ
BIIOMTOK Yy Bpa3iuBid Ayl XydoKHUKa cioBa» [5, ¢.199]. 3 nuum TBep-
JOKEHHSIM TTOTO/IKY€E€MOCS JIUIIE YaCTKOBO, OCKUIBKH, SIK MU BXKE 3a3Ha4alH,
MOTHB CMEPTI, IEPEOCMHCIICHHS 00pa3y cMepTi OyJ10 3arajJbHOI0 TSHICHITI-
€10 TIPO3U MOJICPHI3MY.

VY «3BuuaiiHiil icTOpii» aBTOP 3BEPTAETHCA 10 MPUHIIMITY TOMOJIIETe-
TUYHOI Hapallii, 3MaJbOBY€ JKUTTS 1HTENIreHII] Ta €eKCIEPUMEHTY€ B CIO-
KETOTBOPEHH1 (CIOCTEPIraeMoO yCKJIQAHEHHS KOMIIO3HUIIT 32 JOIOMOTOI0
MIPUHOMY «TEKCT y TeKcTi»). Y HoBeni b.Jlenkuii BUKOPUCTOBYE TEPIIHiA
TITHIT TOMOII€ETeTUYHOI Hapallii — aBTOII€ETeTUIHHIA, KOJIM OTOBIaY € Te-
poeM BracHOi po3nosiai. Ha BigmiHy Bif paHHiX HOBed 90-X POKiB, MUCH-
MEHHUK IparHe OlIbllle 30CepPeIUTUC Ha PO3KPUTTI BHYTPIUIHBOTO CBITY
repoiB, HAJAA0UM JUIS IbOTO HOBHX 17IeMHO-eCTeTHYHUX (DYHKILIN mei3axy,
MOPTPETY, BAKOPHUCTOBYIOUHU TaKi MPUHOMH, SIK CBITJIOTIHB, KOHTPACT, CHM-
BOJIIYHI HACKPI3HI JieTali Ta 00pasm.

Y HOBeJIi MPUCYTHI JIBa HAPATOPH: OMOBIAY 1 HOTO TIiCTh, IO 3yMOB-
JICHO BUKOPHCTAHHIM KOMITO3HUIIIITHOTO MPHIOMY «TBOpPY B TBOpPi». ['iCTh
BUSIBJISIETHCSL MOJIOAUM yuuTesieM. BiH 3axBopiB 1 mpuixaB y MicTo 10 Ji-
Kapsi, 3yTUHUBIINCH HA HIY B OMOBi1a4a. Y YUTEIh PO3Ka3y€e CBOKO ICTOPItO:
OiHe TUTHUHCTBO, BUCHAXJIMBE HAaBUYaHHS y Oypci, BaKKa PEeTeTUTOPChKA
mpats 3apajy mmarka xiaida. ABTOp MOCIIIOBHO JIOTPUMYETHCS aKTyallb-
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Horo xpoHoToty. [Tozii 3ManbOBYIOThCS 3 TOUKHU 30py FOJIOBHOTO repos, Oe-
3IMEHHOTO OIOBiJIa4a — KPi3b MPU3MY HOTO CIIPUIHSTTSI.

IIpo HOBiI (yHKIIT mei3axy CBIAYUTH EKCIO3UIIMHUN MalOHOK,
SIKUI CITY)KUTh HE TUTbKHU N7l OKPECICHHSI XPOHOTOIY, a HacaMmepen s
BUPAXCHHS IYIICBHUX IEPEKUBAHb I'eposi, BIATBOpEHHsI HacTporo. Kap-
THHA OCIHHBOTO JIOUIY HAaBIIOE€ Ha OINOBiJadya CMYTOK, MOCUIIIOE BiIUYTTS
CaMOTHOCTI, HE3aXHUIICHOCTI, IPAarHEeHHs ONMHUTUChH Y TPUEMHOMY TOBa-
PHUCTBI. Y CIPUHHATTI Mei3aXy 30pOBi KAPTHHU YEPTYIOTHCS 13 3ByKOBUMH:
«36epxy kanae OpiboHbKULL QOWUK, MAaKUll, sIK Mpsaka. Manenvki cpioni ka-
Nl Miwaromoscs 3 Hemaamu. ... 4y, aK 6 puHei uwoco 3auienecmino. 3pasy
Muxo, sAKOU Xmo Cib03y NYCmMue no CKJIi, @ NOMimM 2010CHIWe i yacmiue:
Kan, xan, kan... To oow [3, c. 413]».

Kpi3p npusmy 6adeHHs OMoBiiaua MU CIIpUIMaeMo 1 oro rocts. AB-
TOp TMepelrae MOPTPET yUUTeNs 3a JOIMOMOIO0 OKpEMHUX MasKiB, 30cepe-
JDKY€ETHCSI Ha TIEBHUX JIeTansix. [ epoii-omoBigad mocTiiHO 3ayBaXkye OTHY
JIeTallb: CUIBHHUM KallleNlb TOCTS: «3A/IVHA8 Kaulelb, ma maxKuii cyxutl i npu-
Kputi, AKOU xomie cepye 3 cebe BUKAULTAMUY, «BXONUS 1020 Kaulelb 8UM)-
U8 i nycmusy, «8 mit Xeuni oui Habienu Kpoas 1o, a 2pyou 3apesiu Kauiemy».
3 XBOPOOJMBUM BHUIJISIZIOM TOCTSI PI3KO KOHTPACTYIOTh WOTO TOprOYi CHHI
0di, B SIKMX HE 3raca€ BOTHUK Haii.

[Ipuiiom xapakTepUCTUKH Tepos 3a JOMOMOTOI0 BUALUIEHHS OKPEMHX
MOPTPETHHX JleTasiell OyB MOMIMPEHHH y JIiTeparypi 371aMy CTOJITh, 3yCTpi-
4aeMO MOro i B 1HIIUX MUCHhMEHHHUKIB-IMIIPECIOHICTIB, IO CBIAYUTH IMPO
TUTIOJIOTIYHY CXOXICTh IXHBOTO CcBiTOOaueHHs. Hampuknan, y HoBenm M.
Komrobuncrkoro «HeBigomuiin: «gockosuii npoghine i 6ina bopooay [1, c.
196]», y HoBemi «LIBiT s10yHI» — Kalleab TUTHHH, 1110 TIEPECITiIye OMOBiIa-
4a, OIiAICTE JUTSYIOTO OOIAIYs.

JIyXOBHUH CBIT YUHUTENS pO3KPUBAETHCS Uepe3 HOoro po3noBigb. Xoda
BOoHa noOyoBaHa y (opmi criorajiB, OJHAK TYT TEX MEPEBAKA€E TIPUHITUIT
aKTyaJIbHOTO XpoHoTomy. ['icTh mepenoBifgae He TIABKU MOAII, 10 3 HUM
Tpanuincs, a HacamIepes TOroyacHi BpakeHHs BiJ Hux. HaBuarouuch y
riMHa3ii, XJI0nenb 3MyIeHHi OyB 3apOOIATH TPOLI TPUBATHUMHU YPOKAMH,
a JIeKIlii BYNTH HOUYaMH. BakKi YMOBH Ta BiJICYyTHICTh PO3YMIiHHS Cepe
ONMU3BKHX JIFONICH TIpHU3BENH 0 XBOpoOW. Sk cmpaBemiuBO 3a3Havae M.
CuBiupkuii, y «3BuUYaiiHill icTopii» MOKa3aHa 3BUYaliHA OE3qYyLIHICTH
— «Tpareflis XJOICHKOTO CHHA, L0 PIMIUBCSA 37100yTH OCBITY BJIACHUMH
cunami [7, ¢. 173]». Tpanuuiiina B ykpaiHChKii iTepaTypi Tema — HeJlerka
JOJIs 1HTENreHIii 3 Hapoay — iHTepnperyeTrhes b. Jlenmkum mo-HOBoMy,
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3 JIOTIOMOTOI0 TPHUHOMIB IMIPECIOHICTUYHOI MMOETUKH (aKTyaJbHUI
XPOHOTOII, 300pa’KeHHS M00aYEHOTO KPi3h MPU3MY CIIPUHHSATTS OTIOBiaya,
TNICHIXOJIOT130BaHMi Tei3ax). ABTOp mornuoOioe ¢inocodcbke 3BYyYaHHS
TBOPY, 3BEPTAETHCSI JO OCMHCIIEHHSI KOHIENTIB «OKUTTS» 1 «CMEpTi», SKi
3aBXKJU UOYTh MOPYY.

Ha temarnuHo-cTiib0BOMy piBHI HoBena b. Jlenkoro «3Buyaiina ic-
TOpis» MeperyKyeThes 3 HoBenoto O. [Tnromma «3anucku HeayKoi JTIOTUHI
(1905). Bona moOynoBana y GpopMi 3alKCOK, Y SKHX CIIOTaIH MEPEILTiTal0Th-
Csl 13 ChOTOUYACHUMHU BPKEHHSIMH 1 BITUYTTSAMH TOJIOBHOTO MIepcoHaxa — M.
Cunsisepkoro. O. [Tnromn BupasuB y TBOpI i7Icf0 TIPO Te, M0, HABITH Tepe-
OOpOBIIM TPUBAJLy MarepiajibHy CKpYTY, JIIOAMHA HACTUIBKU 3HECUIIIOETHCS
JTyXOBHO 1 (h13UYHO, 110 TIEPETBOPUTHCS Ha «pyiHY». [Ipo 11e psiMo 3asBiisie
fioro repoit: «I om s pyina 6 27 pokis. A we Hedagno miibKu no4as JHeumu,
nouas, sk Cio, Jcumu, a He CKHimu, 5K 00 moeo, i s 8xce pyina [6, c. 103]».

OO6uBa aBTOPH [T 3MAITIOBAHHS MTPOIIECY MEPEKUBAHHS BUKOPUCTO-
BYIOTh XYZIOXKH1 (hOpMHU, OIU3BKI 10 IMITPECIOHICTUYHOI MOETUKU: BOHH 30-
Cepe/KYIOThCA Ha BHYTPILIIHBOMY CBITI reposi, Al 000X XapaKTepHUH ak-
TyaJbHUN XPOHOTOII, MAHIBHUM € KyT 30py I'eposl, aBTOI€reTHYHa Haparlis.

1O. Ky3nenoB npu aHamizi npo3u, OJIM3bKO1 JO TMCUXOJIOTIYHOTO M-
NPECiOHI3MY, MPONOHY€E BUAUIATH JIBa TUIH XyHAOXKHIX (hopMm omoBifi: 1)
MOTIK YyTTEBOTO CBITOCHPUHHATTS; 2) TMOTIK CBIZOMOCTI. XapaKTEPHOIO
O3HAKOIO TIEPIIOTO THUITY € TE, «II0 NePE)KUBAHHS B HUX BUPAKAETHCS HE Y
BepOanbHii (hopMi, a HalyacTilIe yepe3 30poBi, CIyXOBi 00pa3u (BpakeH-
HS1), 110 BUHMKAIOTh nepen ounMma reposi. «IIoTik cBiZOMOCTI», HaBMaKH,
€ BepbanpHOIO (hopMoIo BUpaxkeHHs! emoriid [2, ¢. 230]. Tunu xymoxHiX
dopm omosiai y b. Jlenkoro ta O. Ilmroma BiAMiHHI: SKIIO JJI HOBEJH
«3BUyaiiHa iCTOPIsH» XapaKTEPHUH TMOTIK YYTTEBOTO CHPUUHATTA, TO VIS
«3anmucoK HEeIYyKOi JTIOIUHUY — MOTIK CBITOMOCTI.

BinminHa B aBropiB 1 kKoHuenuis repos. [lepconax b. Jlenkoro Ha-
JIUIEHUH ONTHUMICTUYHUM CBITOBITUYTTSIM, BiH BipUTh, 1110, TOBEPHYBIIHUCH
JIO PITHUX, BWIIKY€ETHCS, 3allepevye HaBITh caMy TyMKY Mpo cMepThb. [epoit
O. ITnroma 3Hae, 110 HOro XBopoda cMepTeNbHa 1 HOMY 3aTUIIHIIOCS KUTH
HeoBro. J1o TOro K y HbOTO, KPIM «CyXom y 1e2eHsAx», € 1€ OJIHa XBOpoba —
«nepesmoma MO3K08a», KYNAOOK Uiy, «ymoma 6io scummsyy. CHHIBCHKUN
HE [IParte BiJIBOIOBAaTH CBOE XKUTTS y XBOPOOU, HOMY ITpUTaMaHHUMN Tparid-
HO-TICCUMICTUYHUHN CBITOIIAA. B 00pa3i CHHSIBCHKOTO BTIJIEHO XapakTep-
HUM U1 MOJICpHI3MY THI Ieposi-IeKaJeHTa, SIKOTO OMAHOBYE 3HECHIICHHS
1 po3uapyBanHs B kutTi. O. [lnromnr BusiBuB cebe TOHKUM 3HABLIEM JIFOA-
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CBKOT AyIIi, BiH BiITBOPUB y ONOBIJaHHI peniriiiHo-pi1ocodchki po3aymMu
1 MIpKyBaHHsI Teposi, HOT0 CIIOCTEPEKEHHS HaJl BIACHUM CTaHOM, 3MiHaMU
y ncuxini. Ha nymky €. Haxuika, came 3armuOiaeHHs y BHYTPIIIHIN CBIT
reposi, «0COOIMBO y TMCUXOJIOTIF0 BMHPAIOYOT0, KOJIM MUChbMEHHHK BIaBCS
710 BIATBOPEHHS «IIOTOKY CBIOMOCTI», 1 BPSTOBYIOTh TBIp 13 HOTr0 JOCHUTH
OaHaJBLHUM JIAHIFOTOM TIofik» [4, c. 17].

b. Jlenkuii BUKOPUCTOBYE Yy «3BUUAHIN ICTOPID» TUMIOBUN SIS KaHPY
HOBEJTM MPUIOM HECHOiBaHOI po3B’s3Ku. [IpOKMHYBIIKCEH 3paHKy, OMOBiIaY
0auuTh, 10 OTO HOBOTO 3HAKOMOTO yKe HeMae. BupymmBim B MicTo, BiH 3y-
CTpiB BENTMKHI MariCTparChKHii Bi3, Ha IKOMY MOOAYHB MEPTBUM CBOTO TOCTS:
«Ha conomi, 2opinuys, 1excas monoouti 4onosix, oinutl, sk cmina. Oui 3ananucs
2NUOOKO 1 3 MANCKUM MA HIMUM OOKOPOM Ousunucs Ha Hebo. Ha ouax i bopooi
cniou kposi. A eycma suxpusneri oonem.. Ckopo ceim 3ipeascst 6idonaxa i bie
00 JNiKaps, ane Ha cxo0ax ynas, i kpos tiozo 3anuna. He eioimxwne pionum nosi-
MpsM i 8 MiHI cmapenvbKoi unu He eepre 00 300po8 s 3, . 424 ]».

Take 3akiHUEHHS 34a€ThCA HEOUIKYBAHUM TUTHKU HA TIEPIIUI MOTIISI.
Jlyx cMmepTi He3pUMO MPHUCYTHIN y HOBEJi 3 caMOro MoyaTrKky (Hi4, Mi3HA
OCiHB, JIIXTap, 110 TacHEe, — YCi Ii 00pa3u acOoIIOIOTHCS 13 3aBEPIICHHSIM
AKHUTTEBOTO IUKITY, CTAPICTIO, CMEPTIO TOIIO). 3aBJSKH T0OJaTKOBOMY CMHC-
JIOBOMY HaBaHTKEHHIO OKPEMHUX JETajeil aBTOpYy BAAETHCS JOCATTH Tpa-
TeIifHOI TOHAJIBHOCTI, CyTeCTIIOBaTH YHMTA4YeBl BIAUYTTS, SIKI MEPEKUBAE
oroBigad. CyreCTHBHOI CHJIM HOBEJIa 3HAYHOIO MIpOIO0 JOCSTA€E 3aBISKU
PUTMIYHIH opraHizalii TEKCTY, 30KpeMa Ha KOMITO3UILIIHOMY Ta 0Opa3HOMY
piBHsAX. Hackpizuum y TBOpi cTae o0pa3 jixTaps Ha BYJIHII B OCIHHIO J10-
moBy Hiy. CrovyaTKy BiH CIPUIMAETHCS MPOCTO SK JIETallb MeH3axy 3a Bi-
KHOM, CyTOJIOCHAa HacTPO€B1 onoBinaua: «/Ipuenadarocs namni, wo cmoimo
Ha 8ynuyi, cynpomu mo2o eikHa. Kpusuii, nioeHunuii naib Xuiumscs, akou
8MOMUBCS Ul XOMI8 Kiacmucs 00 posa cnamu. Ha Hbomy ckisina nixmapHs,
a 6 Hill Hesenuuka 1amna. I opumo, 5K 3a yanosy oyuy [3, c. 413]». Jlamni aB-
TOp 1€ KiJIbKA Pa3iB 3BepTa€ Hallly yBary Ha 1ei oopas: «Ha gyauyi namna
3A00HO XUMULACS HAO Pi6, HIOU 6MOMUNLACS 80 0082020 CMOAHHSA I XOMINA
nonoxcumucsi cnamu 3, c¢. 416]». Ilicas po3moBiai rocTs OMOBiIa4 BOC-
TaHHE TOTNIIHYB Ha Jiixtap: «Came 6 miti Mumi MiCoKuil cyea npucmasus
€6010 OPAOUHKY 00 JIAMAU HA YIUYi, BUOPANABCS NO Hill, BIOYUHUB, OMYXHYE
i 3aeacug ceimiuo (3, c. 421]». O6pa3 nixTaps, y AKOMY JIeZIBE TOPUTH JaM-
na, Ha0yBa€e CUMBOJIIYHOTO 3HAYEHHS, CTA€E JISHTMOTHBOM TBOPY. CMHCIIOBY
HABaHTAXEHICTh I[LOTO 00pasy, SIKUil aBTOp MOCHIIIOE 32 JOMOMOTOIO LiJIO]
CUCTEMH MIKpooOpa3iB (MYILKH, JamIa Ha JIXTapi, XUTaHHS CTaporo IMiJr-
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HUJIOTO CTOBIIA), MH TOBHICTIO OCSATA€MO TUTHKU HAMPUKIHII TBOPY, KOJIU
JI3HAEMOCS TIPO CMEPTh yuuTels. JIixTap CUMBOII3Y€E Tpariddy 100 Cillb-
CBKOI JMTHHM, KA MMOXKEPTBYBaJIa 370POB’SIM 3apaju 3100yTTs ocBiTH. Ko-
JIOPUCTUYHI JIeTai — 60poTh0a c1a0KOro CBITIIA 3 OTOUYIOUOI0 TEMPSIBOIO —
BTUTIOIOTH NIParHeHHs MOI0JIATH HEAYTY, Pif MYIIOK, 1110 HAJl yCE TATHEThCA
710 CBiTJIa, — 11€ HaYe He3axMIIeHa I0Ha JTyIla, sKa Iparte CBiTJa 3HaHb.

Orxe, b. Jlenkuii y HoBeni «3Buyaiina ictopis» ta O.Ilmtom y TBO-
pi «3anucKu HeLy>Koi JIOJUHUY» 3BEPTAIOTHCS 10 00paszy MOJIOJOTO iHTei-
T'eHTA, IKUI TUHE. ABTOPY NPHUALISIOTH yBary 3MaJllOBaHHIO BHYTPILITHHOTO
CBITY, 300pak€HHIO HACTPOIO, BUKOPHCTOBYIOUHM MpPU IIbOMY HacaMIepes
nei3ax, CHMBOJIIYHI AeTai-o0pa3u, NOTiK CBIAOMOCTI. 3’ IBISIOTHCS 1 HOBI
npuiioMu, 30Kpema, crpoda mnepenadi pediexciii repos, BiATBOPEHHS HOTO
nepekMBaHb 3a JIOTIOMOTOI0 CIIPUMHATUX HUM 30pPOBHUX 1 CIIyXOBHUX 00Opa-
3iB. [IpoTe KoHIemnIis repos y mpo3aikiB pisHUThCS. SIKio nepconax b.Jle-
IIKOT'O MONPH TPariuHi NepuneTii He BTpavya€e ONTUMICTUYHOTO CIIPUHHATTA
JIMCHOCTI 1 BIAKMIAE AYMKY PO cMepThb, To repoit O.Ilmoma Brimoe mo-
HyJISpHE Ha 371aMi BiKiB MECUMICTHYHE CBITOOAYEHHS 1 HE 3HAXOAUTH BHY-
TPIMIHIX CUJI 1711 OOPOTHOU, YeKae Ha CMEPTh SIK M030aBJICHHS BiJl CTpaXkK-
naHb. JKomHOMY 3 TepoiB HE BIAIOCs MepeOOpOTH 30BHIIIHI 0OCTaBUHH,
cMepTh 3a0upae 000x. Taki (hiHaMM MiAKPECTIOITh TPATriuyHICTh JIOACHKOTO
ICHYBaHHS y JKOPCTOKOMY, @ 4aCTO HaBiTh aOCypHOMY CBITI.

AHoTanisa
VY crarTi 3po0ieHo crpoly pO3ITHYTH HOBEJU JIBOX MPEICTAaBHUKIB yKpa-
iHcpKoro MozepHi3mMy — bornana Jlenkoro («3BuuaiiHa icropis») Ta Omnex-
cis [Imoma («3anucKy HeLy Kol JIIOAUHNY) KPi3b MPU3MY BTUICHHS B HUX
MOTUBY cMepTi. [IpoaHaizoBaHO 0COOIUBOCTI TOETUKH TBOPIB, CTHILOBOL
MaHEepH, MPOCTEKEHO BIAMIHHOCTI B KOHIIEMIIII repoiB 000X aBTOpiB. 3po-
0JIeHO BHCHOBOK PO PO3BUTOK YKPATHCBHKOI NMPO3H B PYCIli €BPONEHUCHKOI
MOJZIEpHOI JIITEPaTypH.

Knrouosi cnosa: monepHizM, Maia mmpo3a, iMIpecioHi3M, MOTHB CMEPTI.
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AUTONOM NYELVTANULAS ES NYELVTANULASI
STRATEGIAK HASZNALATA®

Kovacs Szilvia

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola
Beregszész, Ukrajna

Ukraine

A globalizaci6 €s a rohamos fejlédés koraban a versenyképes, magabiztos
nyelvtudds megszerzése megkérddjelezhetetlen. A munkaerdpiac igényei,
a hivatalos elvarasok befolyasoljak a felsdoktatasi intézményekben folyd
oktatast és tanulast egyarant. A kihivasokra valaszolva az oktatés egyik leg-
fontosabb feladatava valt, hogy felkészitsen az informalis, autoném tanu-
las, €és ez altal az egész ¢€leten at tartd tanulasra. A hallgatoknak ezzel par-
huzamosan képesnek kell lennitiik, hogy ezen elvarasokra felkésziiljenek,
megtanuljanak tanulni és elsajatitsdk azon stratégiakat, melyekkel sikeres
nyelvtanulokka valhatnak.

Az ukrajnai, kiilsé fliggetlen tesztelésen vald részvétel bevezetése
az oktatas kiilonbozd szinterein egyre nagyobb terhet r6 a hallgatdkra. A
felséfoku képzésben folyamatosan csokken a gyakorlati 6rak szama, ezzel
megndvelve az 6nallo feldolgozas 6raszamat. A kialakult j helyzet még in-
kabb hangstlyozza, hogy elengedhetetlen a hallgatok 6nalld tanuldsa haté-
konysaganak novelése. A nyelvtanulok egyre inkabb rakényszeriilnek arra,
hogy sajat nyelvtanulasi folyamatukért felelosséget vallaljanak és beleavat-
kozzanak annak kontrolljaba. A tudatos egyéni tanulds hozzajarul ahhoz,
hogy a tanulo felismerje tanulési stilusat, a szdmara legmegfelelbb tanulasi
stratégiat, és a tanoran kiviili szamos lehetdséget, amelynek révén az elvart
kovetelményekkel is konnyebben tud megbirkdzni.

A téma aktualitasat alatamasztja, hogy az autoném nyelvtanulas ta-
nulmanyozasa egyre inkabb eldtérbe keriil, ami tobbek kozott annak is ko-
szonhetd, hogy a tanulocentrikus megkozelités nagyobb hangsulyt kapott,
¢s ez altal a figyelem kozéppontjaba a nyelvtanuld egyéni képességei, igé-
nyei, érdeklddése, motivacidja €s maga a sikeres nyelvtanulova valas ténye-
z6i kertiltek.

Az eldadas elsddleges célja, hogy bemutassa a kutatés résztvevoi altal
hasznalt nyelvtanulési stratégidkat, a tanuldi autondmiat, valamint a kettd

* Jelen munkat Magyarorszag Collegium Talentum 2017 programja tamogatta.
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kozotti kapesolatot, ami még viszonylag kevésbé kutatott témakor. Emellett
a kutatas arra is keresi a vélaszt, hogy a hallgatok mennyire vannak tiszta-
ban a nyelvtanulasi autonémia fogalmaval, mennyire tudatosan tanulnak,
feleldsséget vallalnak-e tanulmanyaik irant.

Nem vitatott tény, hogy azon tanulok, akik gyakrabban hasznaljak a
nyelvtanulasi stratégidkat, és magasabb foku autondém viselkedést mutat-
nak, jobb eredményeket érhetnek el nemcsak a tanoran, de az osztalytermen
kiviil is. Az eredmények tiikrében, a felmérésben szerepld hallgatok nyelv-
tanulasuk alatt igyekeznek direkt és indirekt stratégidkat egyarant alkalmaz-
ni, am a skalak atlagai foként kozepesek (kivéve a metakognitiv stratégia-
kat), és inkabb a skala harmas fokahoz allnak kozelebb, amibdl arra lehet
kovetkeztetni, hogy ezen a téren még érdemes lenne fejleszteni a stratégiak
hasznalatat. Az autoném viselkedést illetden a minta autonom foka koze-
pesnek mondhatd, ami elérevetiti, hogy nagyobb hangsulyt kell fektetni az
autonoém nyelvtanulas fejlesztésére. A feleldsségvallalds leginkabb a tanar
kezében 6sszpontosul, ami magyarazhat6 a tanarkdzponta oktatasi modellel
is, &m fontos, hogy a fokusz fokozatosan atkeriiljon a tanuléra. A tanarnak
segiteni kell a hallgatdkat abban, hogy képesek legyenek az onértékelésre
¢és 6nalld tanulova valjanak. Az autoném nyelvtanulds ¢és a nyelvtanulasi
stratégiak kozott pozitiv kapcesolat (a kompenzalod stratégiak kivételével)
mutatkozik, ami alatdmasztja, hogy a két folyamat egymast erdsiti. Végiil
fontos megjegyezni, hogy a valaszadok hidnyos ismeretekkel rendelkeznek
a témat illetden, igy kevesebb esély van arra, hogy felismerjék annak fon-
tossagat és meglassak a kinalkozo lehetdségeket.

Osszességében elmondhatd, hogy a hallgatok elindultak a tudatos
nyelvtanulds és az 6nalldé nyelvhaszndlat utjan, de még tobb 1épcséfokot
kell megtenniiik ahhoz, hogy autondm nyelvtanulova valhassanak. A kér-
déskor teljes vizsgalatdhoz fontos megjegyezni, hogy tovabbi kutatasra len-
ne sziikség, ahol szélesebb mintan alkalmazva, tovabbi kvalitativ és kvan-
titativ modszerekkel lehetne pontositani a kutatds eszkozét és a vizsgalt
tényezoket.
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KIS HAL ANAGY TENGERBEN
VAGY NAGY HAL A TOBAN?
A KISEBBSEGI IRO DILEMMAJA

Kozmacs Istvan

Nyitra Konstantin Filozofus Egyetem
Nyitra, Szlovéakia

Szegedi Tudomanyegyetem

Szeged, Magyarorszag

Slovakia, Hungary

A multikulturalis és tobbnyelvili kdrnyezetben a nyelvi csoportok egyenldt-
lensége sajatos szovegcsere viszonyokat eredményez. Tudjuk, hogy minél
tobb a rogzitett szoveg egy adott nyelven, annal nagyobb a ragaszkodas a
nyelv megtartdsdhoz. Napjainkban ez kiegésziil a digitalis térben val6 nyel-
vi létezéssel. Nem vitas, hogy a kollektiv érdek az eredeti nyelv megtarta-
sa, mig az egyén szdmara mas érdekek érvényesiilnek, és megtdrténhet az
egyéni nyelvesere. Ilyen kortilmények kozott kell a kisebbségi nyelvii iro-
nak alkotésait l1étrehozni, és meriil fel a szerzd problémaja: nagy hal legyek
egy kis toban, vagy kis hal egy nagy tengerben? Az eldadas egy udmurt
példan mutatja be, hogy milyen lehetséges megoldas adodik erre a kérdésre,
szem el6tt tartva a kollektiv érdeket.
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JIOANHA 3AKAPIIATCBKOTI'O ITOPYBIXK/KA:
HOJIKYJABTYPHICTbD, ITAPAIUT'MHU
HPUKOPJOHHA TA MICHEBI MEHTAJIBbHI
KOPIOHHU B HEHTPI €BPOIIN

Kychak, Oksana / Knuak, Oxcana

JIBH3 «Yxroponacekuii HaIliOHaIbHUN YHIBEPCUTET»
M. YKropoz, Ykpaina

Ukraine

3akapnarenp KiHIH XX — moyarky XXI cT. — Bke 3a MiclieM HapoOKeH-
H$I, 32 CBOEIO CIIOKOHBIYHOIO KYJIBTYPHOIO CHTYAIII€I0 — JIFOAWHA TTOTPaHUY-
ysi. TpynoBa mirpaiiisi, B IKiii BiH IPOBOAWTH OCHOBHY YaCTUHY JKUTTS, ITI€
OLIBIII TOCKITIOE T1e. J[0 TOTO % MOCTiiiHA IPHUCYTHICTh «[HIIIOT0» Ha HAIIO-
MY 3 HUM CHUIBHOMY KMUTT€BOMY MPUKOPAOHHI HE CTAHOBUTD IS MiCIIEBO-
ro MEUIKaHIs CYyTTEBOT HEOE3MEKH.

Kpim 1ux 11iJIkoM 04eBHIHUX IPUKOPAOHHOCTEH, TOrpaHnvHa, BCepe-
nuHI ce0e, uu He BCi€0 co00r0, — cama 3aKkapraTchka 00JIacTh, siKa BCTUTIIA
noOyBaru i yropcbkoro [TiBHIUYIO, 1 aBCTPO-YTOPCHKUM Ta YEXOCIOBAIIBKIM
Cxomom: ckjlafiHe MIKCBITTS, JI€ MPOTATOM 0araThbOX POKIB HaKJIaAaJIucs
OJIMH Ha OJIHOTO, IPOCBIUYBAJINUCH OFHA KPi3b OJHY YrOpCcbKa, pyMyHCbKa,
4yechKka, yKpaiHChKa Ta 1H. KyJIbTYpH, 3aBKIU B3a€MOJISUIM, 4acTO 3Mara-
JUCS, ale, Y BCSIKOMY pasi, HIKOJIM He CHiBMafalid MK cobor. Jlomaite
CIONM 1IE 1 KyIbTYPY €BPEHUCBKY, Ly’K€ IOTYKHY aX 10 Ii 3HUILEHHs, KA
OJTHAK 3 yCiMa Ha3BaHMMH MEepETUHAIACA MIHIMAIbHO. Y TaKiH, 34aBajiocs
0, ool (BCl IIEHTPH, 1110 BU3HAYAIOTH MOPSIOK JKUTTS, — JIECh JTATIEKO) €
IOCh Y€ MPOTUIICKHE MPOBIHIIHHOCTI, sIKa, 1O CYTi, — 3aKPHUTICTB, 130-
JIbOBAHICTb, BY3bKICTh. TYT e, HaBIaKu, — BIIKPUTICTh PI3HUX CBITIB; IPO-
MMycKHa MeMOpaHa — Kpail BOupae B cede, xoua 6 4acTKOBO, BCE, IO KPi3b
cebe mpormyckae. Y MeBHOMY CEHCI Y TaKHX «MEMOpPaHHUX» KYJIBTYp HaBITh
€ TIiepeBary nepej O1IbII OTHOPITHUMHU, «IIeHTpanbHUMW». [loenHanHs pi3-
HUX €JIEMEHTIB KYJbTYp, iX B3a€EMOINpPOEKIi 1 HaBiTh CBO€EpiIHA OOPOTHOA
(moxu BoHa HE 00EPTAETHCS 3HUILEHHSIM) POOJIATH KyJAbTYpY O1IbII0T TO3H-
TUBHOI JIMHAMIKH, 30aradyroTh ii, 1 TUM CaMUM KyJIbTypa CTa€e OUIbII aJIeK-
BaTHUM 3ac000M oOpi€eHTAaIil i camo30epekeHHs monuau. Came depes 1e
JTOCJTIIPKEHHS TOJIIKYJIBTYPHOCTI Ta PI3HOMaHITHOCT1 y 21 CTOMITTI came B
3akapnaTchKii 00J1acTi 1 € JOBOJI aKTyallbHUM.

AJe HITPOXHM HE MEHII LIKaBO — SIKy JIIOIMHY 37aTHa chopMyBaTu
Taka KyJiabTrypa?
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3akapnarelb — JIOIUHA-I0CEPETHUK (Y TOMY YHCIIi — Y MIPSIMOMY CEH-
cl: mepekiaaay), JIOAMHA, 1m0 3’€aHye cBiTH. | He TiIbkM 3akapnarts (a
4yepe3 HbOTo U Ykpainy) 1 kpaiau €C, 3akapnarts i Pociro, — xoua B 1IboMy
KOHTEKCTI BiH 3p00OUB 1 MPOJOBXKYE pOOUTH Ayxke Oararo.

[To cyti, noeanyroun €Bpony 1 A3i0, CXIHY 1 3aXiIHY KYJIbTYpH,
JIFOM TIPUKOPAOHHS HE JIONYCKAalOTh PyHHYBaHHA MHpY 1 30epiraroTh piB-
HOBAry pi3HUX CBITIB 3 iX MmomisgamMu Ha 700po 1 3710. Bonu 3aBxau Oymu
OJTHOYACHO HECXOXKI1 1 CXOXKI1 Ha THUX, YU HAaTUCK cTpuMyBaiu. KomocanpHa
Cuia, K y CTUCHIN mpyXuHi, Oyma (Ta i €) B IIUX JIIOAAX 1 CTBOPIOBaJa iX
TCHETUYHHI KO, IX MEHTaJIbHICTH [2, ¢. 25].

Hivoro ne 3minuiocs i Ha noyatky XXI c¢T. — Tpu peanbHOCTI, fKi
OJTHOYACHO ICHYIOTh HaBKOJIO HAC, — BiliHA, BJIACHHUU CBIT 1 30BHIIIIHE OTO-
YEHHS — MePEIUTiTalOuUCh, YTBOPIOIOTh TOHKY I'PaHb PO3YMIHHS PYIIIHHUX
MPoIIeCiB OYTTS 1 YCBIJOMJIICHHS CBOET POJIi B HUX.

[Tepeminnyrounch MiXkK pealbHOCTSIMU, BHITAJIAI0YH 3 BIACHOTO CBITY
B PO3pyXy BiiiHM, 1 HaBIaKH, 3BUYAiHA JIIOMHA BTpAya€ KUTTEBY OPI€H-
TaIlio, OTPUMYE CTPEC 1, K HACHTIIOK, HaOlp HETaTUBHUX MOMINA. | TUIbKK
nepeOyBaroyy B MPUKOPIOHHOMY CTaHI, MOJKHA 3aJIUILIATUCS BUIBHUM 1 HE
HapakaTucs Ha HeOe3neKy OyTH BUKHMHYTHUM 3a OOpT MMBLTI3ALIMHUX MPO-
1IECIB.

Jlromu K 3aKapraTchbKOro MPUKOPJIOHHSA HE POOJIATH «IEpeXOAiB»,
BOHH, HaBIiTh MepeOyBaroyl pOKaMHU 3a KOPJOHOM Ha 3apo0iTKaX, )KHBYTb
«TYT» 1 «3apa3»: Ha BiliHI — BOIOIOTh, a KOJIU HACTAE MUP — )KUBYTh MUPHUM
KUTTAM, 1315Th 3apOOJISATH B 1HII KpaiHU 1 CIIOKIMHO KOHTaKTYIOTh 3 1HIIH-
MU Haponamu. Taka 37aTHICTh POOUTH IUX JIFOACH BOICTUHY HE3JIaMHUMU.

Beaxaemo, mo Llentp IIpuKopIoHHS, KOPIHHS SIKOTO 3HAXOIATHCS
came B NoAiOHUX 70 3akapmarTs OCTPIBIIX CBOOOIM, BiAirpae BU3HAUHY
POJIb Y HUHIITHEOMY BUIBHOMY — 200 Mparuy4omy 10 cBoOoau — cBiTi. [To-
OanbHE CydyacHe — OJJHE BEJIMKE IMOTPAHWYYS: ICHYBaHHS B HHOMY 3MYIITY€
HEBIMHHO MEPETUHATH KOPAOHH, HEBIIMHHO JI0J1aTH 13omwito [5, c. 83]. Lle
HE MOBUHHO O3HA4aTH MOHOTOHHOCTI: KOPJIOHU OyayTb 3aBXKIH, TaK 5K B
I[bOMY TIOJISAITA€ MPUBAOIUBICTH CBITY, ajie, OyIeMO CIOAIBATHUCS, BXKE HIKO-
JIM BOHHM HE CTaHYTh TOTAJITAPHUM aOCOIIOTOM.

Came yepe3 Bce BHUIIEBKa3aHe NMOTPIOHO 3BEPTATH yBary, TOJIOBHUM
YMHOM, Ha COLIIOKYJIBTYpHI aCHIEKTH 3MiH y Cy4YaCHOMY CBiTi (Cy4acHi Kyjb-
TYpHI OTPAHUYYsl, COLIIOKYJIBTYPHY 1A€HTUYHICTh, MITpallilo, €THIYHICTb,
IHAMBIYYM 1 cycniiabeTBO, 3MI, comianbHy KOMYHIKaIIiIO, MOJITHKY Ta 1H.).
o  crocyeTbcst Ge3nocepelHbO OCBOEHHS, KyJIbTHBYBAaHHS 3aKapriar-
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CHKUX TPUKOPAOHHUX TEPHUTOPIH, 3MAOBaHHS XapaKTEPUCTUK MiCIIEBOi
«JTIOIMHU TIPUKOPIOHH» MovaTky XXI CT., BII3HAYMMO CJIIOBAaMU BiJIOMOTO
MoJIBCHKOTO (iocoda, rpomanacekoro nistga Kmmmropopa UmkeBChKOTO:
e «ocoba ToJepaHTHA, YacTO 3 MEePEIUTyTAaHUMU POAMHHUMHU KOPEHSIMH,
sIKa B1J3HAYAETHCSI €MIIaTI€I0, KPUTHIHUM TAaTPIOTU3MOM, IMYHITETOM 10
HalioHanbHUX (001, BOMOJIHHIM PI3HUMU MOBaMH, IIKaBICTIO JI0 1HIIIOTO
1 MOEHAHOIO 3 BIIKPUTICTIO JIO CBITY JFOOOB’IO /IO CBOET MaJIOi BITUM3HNY
[8, c. 7-8].

Boanouac motpiOHO BpaxoByBaTH i T€, MO ICTOPUYHI Ta T€OMOIITHY-
Hi 0COOIHMBOCTI perioHy 3yMOBWIN ()OPMYBaHHs YHIKaJIBbHOI COIiabHOI
CHCTEMH, CTPYKTYpa KO BUCTYIIA€E K TeHepaTop MpaBuil i 3aco0iB, 3aB/s-
KM SIKUM 3a0€31e9y€ThCs MPOIEC TPAHCIAIIT TPaauIlil K YCIaJIKOBAHOTO
aKTyaJbHOTO JIOCBIY COIialbHOI opraHizamii. Pe3ynbsrarom TpaguiiitHumx
COLIIAJIbHUX MPAKTUK CTAJIO0 3a0€3MEeYeHHs] MOXJIMBOCTI MIATPUMKHU TOJe-
PAHTHOTO MYJIETHETHIYHOTO CEPEIOBUINA B PETIOHI, MPe3eHTAIlil eTHIYHOT
KyJIBTYypH SIK CIOCOOY collianbHOI afanTaiii B obnacti [5, c. 46]. YV Toit xe
Yac CTyIiHb 1 JOPMU COLIOKYJIBTYPHOT aKTUBHOCTI 3aJI€KH1 B1J1 0COOIMBOC-
Te MirpamiiiHoi icTopii 1 TeoNnoMITHYHUX MOXKIIMBOCTEN €THOKYJIBTYPHUX
Ipy1.

Ocob6nuBicTIO 3aKapnarTs — IPUKOPJAOHHOTO PETi0HY, IO 3HAXOAUTh-
cs Ha KopAoHi Ykpainu 1 CrnoBauumHu, YKpaiHu ¥ YropmuHu, YKpaiHu
i PymyHii 1 B 30HI MOCTIHOI TeOMOMITHYHOI yBaru 3 OOKy YTOpIIMHH Ta
Pocii, — € Horo monikyabTypHE CepeloBHILE, SKE BCIMa yYaCHUKAMHU pe-
TOHAJIBHUX BIIHOCHH PO3TIBIIAETHCS K PECYPC, SK TMOTEHIIMHE KEPeIo
BILJIUBY 1 BIIaJIH, SIK MOXJIMBICTH JIii.

OcoOuBICTIO PETIOHY CTajla CTIMKa aKTyaJIbHICTh €THIYHOTO MapKe-
pa B CTpyKTypi imeHTudikamii HaceneHHs. Lle MOsSCHIOEThCS iICHYBaHHIM
YHIKaJIbHOTO MEXaHi3My iieHTU(iKallii B perioHi, kil OyB BUKIMKAHHIA:
CTIIKOIO IMOJIITUYHOIO MEepUQEPIHICTIO PErioHy, sKa MpHUBesa 10 ciadko-
CT1 TPOMAISTHCHKO1 1 HAIlIOHATBHOI CKJIaI0BUX 1IEHTUYHOCTI; MapriHaTbHI-
CTIO COIIaIbHO-TIOJIITHYHOTO CEPEIOBHUIIA; AHKIABHICTIO €THOKYJIBTYPHOTO
PO3CeNeHHs 1 aKTUBHUM IIPOIIECOM €THi3allil COLiaJbHOTO MPOCTOPY (BUKO-
PUCTaHHS €HTOKYJIBTYPHUX CTPYKTYpP SIK COIlaIbHUX MEIEHATIB); 3/1aTHi-
CTIO JIOKAJIbHOI €THIYHOI 1ICHTUYHOCTI IMOE€THYBATH €JI€MEHTH KYJIbTypHOI,
COL1aIbHO-EKOHOMIYHOI Ta PerioHalbHOI 1IeHTUYHOCTEH, IPAarHEHHIM JI0-
KaJIbHUX €THIYHUX CIIJIBHOT 70 (POpMYBaHHS MPAKTHK «CIIOP1IHEHOI COMi-
JApHOCTI»; ICHYBaHHAM PI3HOMaHITHUX KOH(Irypamiil HaaeTHIYHOI KyJb-
TYpPHOI 1IEHTUYHOCTI, KOH(ECiiHO1, MOBHO1, pEriOHAJIBHOI.
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[Ticnsa 3100yTT YKpaiHOIO HE3aJIEKHOCTI YKpaiHCHKO-CIOBAIbKO-Y-
rOPChKO-PyMYHCBKE IPUKOPJIOHHS IIEPETBOPUIIOCS B TEPUTOPIIO B3a€MOJIN
MK IUMH JiepKaBaMu, Ioyasacsi MiKIep)kaBHa eKOHOMIYHa, COIlialibHa i
KyJIbTypHa CHCTEeMa CHiBIpalli. BiqnoBiaHo, 3arpo3a moCTyMnoBOrO HiBEIO-
BaHHS 1 BIIMUPaHHS TPAJULINAHOL KYJIBTYPH 3 KO)KHUM HOBUM IOKOJIIHHSAM
cTae Bce Ounbl BiauyTHO. Sk 3a3Hadae P. Kich, ykpaiHChka KyibTypa
0COOJIMBO TOCTPO BiUYBA€ CBOIO HE3AXHUIIECHICTh TIEPE]T KOCMOIIOTI THIHUM
HACTAHHSAM Mac-KyJIbTYPH, OCKUIBKH TiJIbKH TETep, Micis 0araroBikOBOToO
MiTHEBUILHOTO TIEPi0/Ty, BOHA MTOYajia PO3BUBATHUCS SIK ITUTICHICTh B €TUHUX
reorpadivyHUX i MOJITHKO-aMIHICTPaTUBHUX Mexax [5, c. 21].

Tpancdopmariist KyIbTypHUX LIHHOCTEH HaceleHHs YKpaiHChKO-CII0-
Bal[bKO-yTOPCHKO-PYMYHCHKOT'O IPUKOPIOHHS 3aJIEKUTH Bij 6aratbox (hak-
TOpiB MI00ai3aiifHOr0 MexaHi3My BIUIMBY, IIPOTE Ba)KJIMBE Miclle 3aiiMae
MDKETHIYHA B3a€MOJIiSI YKPATHIIIB, YTOPIIiB 1 PyMyHIB, IO MPOXUBAIOThH
Ha JIOCIHI/DKYBaHii Teputopii. ETHIUHA CTpyKTypa TpuBaiIMid Mepion dacy
(mpotsirom XIX — mepmioi moioBUHH XX CT.) BIAPI3HSJIACS YHCICHHUMHM
IHOCTHIYHUMH TIPEJCTABHUKAMHU B IEPEBAYKAIOUOMY aBTOXTOHHOMY Hace-
JIeHH1 Kpato. BimoBiiHO, TICHI B3a€MO3B’SI3KM MIX MPEICTaBHUKU PI3HUX
HapOoJIiB, 0COOIMBO MiXk YKPATHIISIMH 1 CJIOBaKaMH, yTOPISIMU Ta pyMyHaMH,
Maid (1 MalOTh JOTENep) 3HAYHUI BIUIUB HA KUTTEBUH YKIaJ, Tpaauiiii-
Hy MarepiajibHy Ta AyXOBHY KYJIBTYpY, SKa JONOBHIOBAJIACS 1HOETHIYHUMHU
eJIEMEHTAaMH 1 3a3HaBaJIa 3HAYHUX TpaHCPOpPMALiid.

[Tpouecu rnoGanizauii cboroHi poOsiATh 3HAYHUI BIUIMB Ha Qop-
MYBaHHSI KYJIBTYPHOTO TPOCTOPY YKPaiHCHKO-CIOBAIbKO-YTOPCHKO-PY-
MYHCBKOTO MPHUKOPIOHHS, 116 0COOIMBO MOMITHO B MPUKOPJAOHHUX paiio-
Hax o0JyacTi, e piB€Hb MIDKHAPOJHOTO CIIUJIKYBaHHS 3pOCTA€ 3 KOKHUM
naem. ITig TepMiHOM «Timo6anizarisy HaidacTimie po3yMiloTh «PO3BUTOK
€KOHOMIUHO1 Ta MOJITHYHOI B3a€MO3aJIeKHOCTI KpaiH 1 perioHiB CBITY A0
TaKoro PiBHS, KOJIM HEOOX1JTHUM CTa€ CTBOPEHHS €IMHOIO CBITOBOIO Ipa-
BOBOTO TOJIS 1 CBITOBUX OPraHiB €eKOHOMIYHOTO 1 OJITHYHOTO YIpaBIIiH-
Hs» [1, c. 33]. BignoBinno, popMyBaHHS I100aTBLHUX 1HCTUTYTIB BILIH-
Ba€ Ha TPAJHUIIIHI CIOCOOM camopeamizaimii 0COOMCTOCTI, 3MIHIOWOYH il
CBITOIIISIA, PYWHYIOUHM CHCTEMY 3BUYHHUX I[IHHICHUX opieHTHpiB. Choroa-
HI MU MOXXEMO CIIOCTEpIrartH, SiK BiOyBaeThCs CTUPAHHS BiIMiHHOCTEH
MIX HaI[lOHAJBHOIO KYJBTYpPOIO 1 KyJBTYPOIO 3aXiJHOTO 3pa3ka, B Oara-
THOX aCIEKTaxX TPAIHIliitHa KyJbTypa OYHHAE TIEPETBOPIOBATHCS B IHTEP-
HalioHanpHy. ToMy 0arato JOCIITHUKIB B YHICOH TOBOPSITH PO BTPATY
HaIlOHAJIBHUX IIIHHOCTEH 1 BUCTYMAIOTh 3a BIAPOMKCHHS HaIllOHAJIBHOT
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KynbTypu. [obanizaris — 11e He TUTBKHU T€, IO «JIeCh TaM», OCh TUCTaH-
HifioBaHe 1 3aHAJTO BiJAJICHE Bij 1HIMUBiJA, BOHA CTOCYEThCS (DeHOMEHa
«OCh BXKE TyT», IO BIUTMBAE HA IHTUMHI 1 IEPCOHAIBHI CTOPOHHU HAIIOTO
KUTTSL.

Amnani3 310panux B obnacti y 2007-2017 pp. noiaboBUX MaTepiajiiB
MIOKa3ye, 1110 HACIIJKH, 10 SIKUX BeIyTh TYT, B 3aKaprarchkiil o0macTi, npo-
necu robanizariii, mpoIecH MOMIKYIBTYPHOCTI 1 PI3HOMaHITHOCTI, MOXHA
OLIIHIOBATH IMO-Pi3HOMY. 3 OHOTO OOKY, IIe MPOLEC PyHHYBaHHS TPaUIIii-
HOTO KYJIBTYPHOTO IMPOCTOpPY, B PE3YJIbTaTi 4Oro mpodiema 30epeKeHHS
HAI[IOHAJILHOT 1ICHTUYHOCTI CTAa€ BCE OLIBII aKTyaIbHOIO, OCKIJIBKU CITO-
CTEpIraeThCs CTUPAHHS KOPIOHIB MIXK HapoAaMu. 3 1HIIOTO — Bi10yBaeThCs
YCBIJJOMJICHHSI CBO€T BIAMIHHOCTI BiJl 1HIIKX MpeAcTaBHUKIB [6]. 3a TBep-
mkenHsM C. XaHTiHITOHA, TII00anizaiis BeJe 10 3pOCTaHHs IHUBLII3AIliNi-
HO1 CaMOCB1IOMOCTI, J0 MOTTHOJIEHHS PO3YMIHHS BIIMIHHOCTEH MIXK IIHUBI-
Ji3alissMH Ta CIUTBHICTIO B paMKax muBimizarmii [7, ¢. 341].

Imo6anizaiist Ta ii CymyTHUKH — MOMIKYJIBTYPHICTH 1 PI3HOMaHITHICTh
— BIUIMBAE Ha BCl cepu TPaaAULINHOT KyJIbTYpH JIIOINHH, B1J MaTepiajbHOL
10 yxoBHoi. OJiHaK y MaTepiasibHill KyJabTypl BOHA HE Tak IOMITHA, K Yy
nyxoBHiH. [IpuauHy 11bOT0 MOYKHA MTOOAYUTH B TOMY, III0 MaTepiajibHa KYIb-
Typa 3aJie’KHa BiJ] EKOHOMIYHOTO YMHHHKA, TPATUIIIHIX CIIOCO0IB BEICHHS
rOCIOIapPCTBa, KIIMAaTUYHUX YMOB.

dopMyBaHHSI MacOBOi KyJIbTypH MPU3BOIUTH 10 YHi(ikamii KyasTyp-
HUX BIZIMIHHOCTEH HE TUIbKHM CEpes YKPAIHI[B 1 YropLiB Yd YKpaiHIIB i
PYMYHIB, a i cepesl caMHMX yKpaiHI[iB, OCKIJIbKA BCTAHOBUTU MEXI1 1CTOpH-
KO-€THOTpadiuHOro paifOHy CTa€ BCE BaXKUeE.

Oco06auBO SICKpaBO MPOIIECH TI00ai3alii MPOCTEKYOTHCS 1111 BILIU-
BOM 3ac00iB MacoBoi iH(opMaIlii, 110 MPOMaryrTh 3pa3Ku 3axXiqHOI KYyilb-
Typu. IIpote 11e He O3Ha4Ya€ MOBHOTO 3HUKHEHHS TPAIUIIHHOTO OOpsay,
OCKUJIBKH BIJIOYBa€ThCA aanTallis eIEeMEHTIB 3aX1HOI KYJIBTypH JI0 MicCIle-
BUX TPAUIIIH.

HactynmauM 1mmisixoM momupeHHsT MacoBOi KyJAbTYpH 1 TyioOamizamii
crae mirpauis HaceneHHs. Came BOHAa MPU3BOAUTH 110 (hOpMYBaHHS HOBOI
JIIOVHH, BiTUY>KEHOT BiJl cycriabcTBa. OCHOBHOIO MPUYMHOIO MACOBOT Mi-
rpaimii y HaceleHHs AOCITIKYBAaHOI TEPUTOPIi € HU3BKUI PIBEHb JKUTTS,
KU TPOSIBISETbCA B 3pOCTaHHI 0€3p0o0iTTs, HU3bKIM 3apoOiTHIM Iu1aTi.
VY 3akapnarcekiif oGnacti Mirpaiis 3a3Bu4aid BinOyBaeTscsi B Uecbky Pec-
ny6niky, Yropumwmny, CinoBauunny ta Pociiicbky @eneparito. [Ipoananizy-
BaBIIIM BXKe 310paHi MOJLOBI Marepialii, MO)KEMO KOHCTATyBaTH, 10 BUOIp
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KpaiHu Mirparii B OCHOBHOMY 3aJIeKUTh BiJl HACTYHUX (PaKTOPIB: reorpa-
¢biuHOT OJIM3BKOCTI IO KOPJIOHIB LUX KpaiH, 3HaHHS MOBH, €THIYHUX OCO-
O1MBOCTEH, ICTOPUYHMX 3B S3KIB, HAABHOCT1 POJMHHUX 3B’ s13KiB [4, c. 65].
bynb-sika Mirpailis Mae 3HAUHUN BIUTMB HA CBITOIVISZ JIOAUHU: 3 OJHOTO
OOKy, JIFOJJMHA OTPUMYE HOBI 3HAHHS 1 HABUYKH, 3 1HIIIOTO OOKY, 3aKOPJIOH
3MIHIO€ CBITOIJISIT JIFOAMHH, BiIOYyBAETHCS BTpaTa YKPaiHCHKOI 1I€HTHIHOC-
Ti. Mirparis Befie 10 pyWHYBaHHS yCTaJICHUX TPAJUIIA B CYCIUIbCTBI, Ci-
MEHHUX IHHOCTEH. YHIBEpCAIbHOIO IIHHICTIO CTA€ KPUHOK», KU (YyHK-
[IIOHY€ B MOT0 HAWOUIBII KOPCTOKIA MOJENI, /€ TYMaHICTHYHI IIHHOCTI
3aliMaloTh B i€papxii HIDKYE MICIe, HiXK TPOIII Ta 1HII MarepiainbHi Onara.
[Tepen ocoOHCTICTIO, sIKa TIIBKU MOBEPHYIIACS 3-32 KOPJIOHY, BUHUKAE TaKa
npobiema, sIK BTpara CBOTro Miclisl i B ¢iM’1, 1 B CycnibeTBi [3, ¢. 145].

Bonnouac, choroiHi perioHajqbHi Ta €THOKYJIBTYPHI 1I€GHTUYHOCTI, a
TaKOX ICTOPUYHA 1aM’SITh BUKOHYIOTh BaXKJIUBY (DYHKIIIIO PETYJIIOBAHHS i
30epeskeHHs B yaci (CraakoBa nepejada) HemarepiaabHOI iICTOPUKO-ETHO-
KyJIBTYPHOT CHAALIUHY SIK PET1I0HAIBHUX, TaK 1 MICHEBUX CIUIBHOT, Y TOMY
YUCJI1 HA MTOCTPAASTHCHKOMY MPOCTOpi. Booiroun 3HAYHOIO 1HEPIIHHICTIO
y TOPIBHSHHI 3 OLIBII TMHAMIYHIUMH T€OMOJITUYHUMHU 1 TEOCKOHOMIYHUMHU
CHCTEMaMH, 1ICHTUYHOCTI BUCTYMNAIOTh Yy SKOCTI «BapTH» B IIBUIAKO3MIH-
HUX TOMITHYHUX yMOBaX. OHOYACHO 3 IIUM BOHH MOXYThH TaKOX ITPOBO-
KyBaTH MPOSBH HalllOHATI3My, Cernaparu3My abo CeLeciOHI3MY, a MOXKYTh 1
CTHMYJIIOBaTH MPOBEICHHS THYYKOi, CTPUMAHOI MOJITHKH, KOTPA BPAXOBY€
perioHangbHe po3MaiTTs. MOXKINBO, 3 Li€l MPUYNHHA PETiOHATBHY 11eHTHY-
HICTh YaCTO MPOTHCTABISIOTH 1IICHTUYHOCTI HAI[IOHATBHIH, IKY HAMAraeTh-
Csl KOHCTPYIOBaTU KOXKHa JepikaBa. Pa3oM 3 THM, 1M0o3a CyMHIBOM, perio-
HaJIbHA 1 €THOKYJBTYpHA 1IGHTUYHOCTI 3 YaCOM TPaHC(HOPMYIOTHCS, TepIIl
3a BCE 3 JIONIOMOI0I0 CTIHKOTO MOJIITUYHOIO BIUIMBY Ha TICHO IOB’sI3aHY 3
HUMU HalllOHATBHY 1€HTUYHICTb.
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POJIb HATO Y ®OPMYBAHHI
CYYACHUX MIDKHAPOJHUX BIJIHOCHUH

Kyshari, Bettina / Kimapi, berrina

JIBH3 «YXropoacbkuii HallloHaJIbHUN YHIBEPCUTET»
M. YKropoa, Ykpaina

Ukraine

IMocTanoBka nmpoodseMu
[Ticns 3aKiHYEHHS XOJIOAHOI BITHU MIXKHAPOAHI BITHOCUHU JOKOPIHHO 3Mi-
HWINCS y 3B’SI3KY 3 THM, IO MOCTAJIO MUTAHHS NepeOyIoBU OIMOISIPHOTO
CBITY, BU3HAUCHHs OaJlaHCy CHJI, HOBUX IMPUHIUITIB MUPHOTO CIiBICHYBaH-
Hs, y peamizanii skoro HATO rpano 4y He HaliBaxuBimry poiab. OCHOB-
HOIO IPOOJIEMOI0, SIKY aHaTI3y€ aBTOP y CTATT1, — € JOCIIIPKEHHSI OCHOBHUX
oOcTaBuH, y 3B 513Ky 3 skumMu HATO nouaso, rpati BaxIJIuBy poiib y cop-
MYBaHHI Cy4acHUX MDKHApOJHMX BIJHOCHH, SIK Ha €BPOINEHCHKOMY KOHTH-
HEHTI, TaK 1 B A3ii. BUCBITIIIOIOTECSI HACTYITHI aCTIEKTH: 3pOCTaHHS MOTPEOH
6e3mnexoBoi opranizaiii B €Bponi, HATO sik ronoBHa Oe3nekoBa oprasi-
3allis Cy4yacHOro CBITY, TpaHC(OpMAaLlisi MDXHAPOAHUX BIAHOCUH Y 3B’SI3KY
NpUEIHAHHAM Ta iHTerpatieto nepxas 10 HATO.

Cepen ocTaHHIX TOCTIIKEHb 1 MyOJiKaIii, SKi JOCIIKYIOTh JaHy
TeMaTHKy, aBTop BuAUIde HacTynHi. Haykoseus O. Ilonropaubkuii crymi-
10e poiab HATO y dopmyBaHHI cydacHUX MIKHApOIHUX BIAHOCUH. Y ITy-
omikamisx [.TomopoBa mOCHiIKYIOTbCA Taki MUTAHHSA, K €BPOATIAHTHYHA
1HTerpamis YKpaiHu, IepCIeKTUBUA Ta MOXKJIMBI MEPENIKOAN Ha MUIAXY €B-
POATIIAHTUYHOI 1HTErpanii, peakiis MXXHapOIHOI CIIUIBHOTH Ha POCIHCHKY
arpecito, 3MiHM MDKHAPOAHUX BIJHOCHH Micis KOH(IIKTIB B YkpaiHi [6].
Takox aBropoM Oynau BUKOpHCTaHi o¢iwiiiHi 3BiTH opranizauii HATO Tta
Matepiamm 3MI.

MerToto cTarTi € aHaii3 noaiid Ta o0ctaBuH yepes npusmy HATO, ski
MPU3BEIH 10 3MiH Y MIXKHApPOIHUX BiTHOCHHAX.

BuxkJiag ocHOBHOTO Marepiany
Cooronni HATO e Halikpaiie opraHizoBaHOI Ta JI€BOIO MI)KHapOAHOIO
00OpOHHOIO OpraHizaui€eio 3 0e3nekoBux nuTaHb. L, QyHKIil, npuHIH-
nu [[iBHIYHOATIAHTUYHOTO albSHCY BHKJIAJEHI y JloroBopi, ykiaJeHOMY
y Bammnarroni 4 xBitHs 1949 poky AecsTbMa €BPONMEHCHKUMH Ta JIBOMA
MIBHIYHOAMEPUKAHCHKUMHU HE3aJIEKHUMU JepiKaBaMH, sIK1 B3sJIM Ha cebde
3000B’s13aHHsI 3a0e3nedeHHs B3aeMHOi1 o0oponu [1]. e y 1945 p. mocramno
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MUTaHHS BUPOOJICHHS HOBHX 3acCaj €BPOIEHCHKOT O€3MeKH, OCKUIbKH T10-
MepeIHl CUCTEMH 3a0e3MedeHHs MUpy B €Bporri, 3arodaTkoBadi Ha Binen-
ceKoMy KoHrpeci 1815 p. 1 micast [lepmnoi cBiTOBOI BiiiHH, HE 3MOTJIHM TapaH-
TYBaTH €BPONEHUCHKUM JiepkKaBaM MHUpPHE CIiBICHyBaHHA. Benuki nepxasu
CTOYaTKy 30ydyBald CUCTEMY, 3aCHOBaHY Ha NMPHHIUIAX, IPOTOJOIIEHUX
Ha Sntuncekii 1 [lorcaamerkiit kondepenuisx tay Craryti OOH [3; 6-8;].

[Ipote Bxe y 1947 p., 3po3ymiBIy, 0 BOHA HE 37aTHAa CTPUMATH
excriancito Pagsucekoro Corosy, JiiepH 3axiIHUX KpaiH CTBOPHIIN OLIbII
e(EeKTHBHY CTPYKTYpPYy KOJIEKTUBHOI O€3IeKHU JIi MUPHOTO 4acy, B OCHOBY
sKoi Oynu MOKIIaJieHi «I0KTpuHA TpymMeHa», «utan Mapiaiiay, TpaHcar-
JAHTUYHE MAPTHEPCTBO 1 Jigepchka ponb Crnonydyenux llTariB Amepuku.
s cucrema meBHUM YMHOM BijoOpakaia roJoBHI 111711 aMEPUKaHCHKOI T10-
itk B €Bpomi y micinsBoeHHui nepion [4]. [licns 3aBepiuenns pyroi
CBITOBOI1 BiliHM Kpainu CXimHOi Ta 3axigHoi €BpONMHM OMUHUIUCS PO3Iije-
HUMU TOJITUIHUMH U 1ICOJOTIYHIUME Oap’epaMu 4aciB XOJOMHOI BiifHH,
ska 3akiHunnacs posnaaom CPCP, a oTxe KiHIIeM KOMYHICTUYHOI 1€010-
rii, 1 B uboMmy HATO rpaiio He MeHIII Ba)KJIUBY pOJib, HI)K €KOHOMIUHI YMH-
Huku Beepeauni CPCP.

[Ticns momiid xomoaHOT BitHM MI>KHAPOIHI BITHOCHHHU CYTTEBO 3MIHU-
JCS, HA TIOPSJIKY IEHHOMY KOJMIIHIX PaJSTHCHKUX JAEP>KaB CTOSIIO TTHTaH-
Ha Betymy 10 HATO, mo6 3a0e3neunTy Oe3neKy i MPUIITUTH MaKCUMyM
yBaru Uil epeOyoBU €KOHOMIKU. JIeMOKpaTW4HiI MPUHIUIHA Ta MHPHE
CMIBICHYBaHHSI PO3LIMPIOBAIKCS PAa30M 13 I1o0ani3aui€ro.

Bixe na nmouarky XXI cT. Oynu crioziiBaHHs, 1110 MI>KHaPO/IHI BITHOCH-
HU OyAyTh CHpSMOBaHI Ha 3a0e3MedeHHs MPaB JIIOAWHYU Ta MOAAJbIIE PO3-
IIUPEHHS JEeMOKparii. YIEBHEHOCTI y 1boMy aoaaBaio te, mo HATO sk
opranizallisi KOJIEKTUBHOI Oe3IeKn 3anodiraTuMe MOXIJIMBUM arpeCHBHUM
BTPYUYaHHSIM Ha TEPUTOPIIO JeprKaB-y4yaCHHLIb.

[Ipote curyaris 3miamnacs, koau y 2001-my porri micis Tepopuc-
tuuHoro Harmanay Ha CIIA Oyna 3amouarkoBaHa omnepatist kpain HATO B
Adranicrani [4]. CIIIA oromocusio, 1o 1iJli BIHU MOJATAIOTh Y 00pOTHO1
3 TEPOPU3MOM 1 KyJIBTUBYBAHHI Ta 3aXHMCTy JEMOKPATUYHUX LIHHOCTEH Y
Kkpaini. Mi>kHapoH1 BiTHOCHUHU TPaHC()OPMYIOThCS, MIHSIOTHCS TOKOPIHHO
y MOJAJIBIIIOMY 3 ypaxyBaHHSIM MOXIIMBUX TEPOPUCTUIHUX HAIaJiB, BiIO-
BigHO posib HATO y pa3u 3611b11y€eThCA.

[lpuunnn  tpanchopmanii HATO, BcTaHOBIEHHS OCHOBHHX
nepeaymMoB noctoinonsipaoi Tpancdopmartii crparerii HATO nependaueno
OyJ10 3MiHaMH y BIHCBKOBO-TIOJNIITHYHIN oOcTanoBmi [5; 3]. ¥V 2010-my porri
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npuiiMaethcsi HOBa Crpareriuna koHneniiss HATO, B skiii Bu3HadeHi
miaHu opraxizamii Ha HactynHi 10 pokiB. Crpareriuna konmeniiis 2010
POKy BHU3HA4ae, MI0 KOJIEKTHBHA O0OpPOHA € HAWBAXKIUBIIIMM O00OB’SI3KOM
AJbsIHCY, a «CTpUMYBaHHS, 3aCHOBaHE Ha a/IeKBATHOMY CITIBBIJIHOIIEHHI
SANepHUX 1 3BUYANHUX OOHOBHMX 3ac00iB, 3aJMINAETHCS OCHOBHOIO
cKJanoBoio» 3aranbHoi crparerii HATO. Ane Bxe udepe3 4 poku micis
npuitHATT CTpareriyHoi KOHIEMIi, B sKIA HAEThCA MPO TParHCHHs
opranizauii ApykHboi criBrpai 3 Pocieto, PO anekcye yacTuHy TepuTopii
He3aJIe’KHOi YKpaiHH, Ta NOYMHAE BECTH arpeCUBHY IOMITUKY IIPOTH HE,
sxoi B €Bponi He Oyno 3 yaciB [pyroi cBiToBOi. MiXkHapoiHa CIiIbHOTA
BIJIMIOBI/Ia€ Ha 11€ CAHKI[IsIMU IPOTH Pocii, siki Brapsath 0ossiye o eKOHOMIII
He Tieku PO, ane 1 nepxxaB €C ta CIIA [6]. Mi>xkHapoiHi BITHOCHHHU 3HOBY
Tpanchopmytorecs, Bix HATO uekaroTh MiATpUMKY Aisi YKpaiHu SIK Ui
JIepKaBH, KA IHTEIPYETHCS 10 €BPOATIAHTHUYHOIO ajbsHCY. 3a3HAYaeMO,
IO CUTYAIlisl, SIKa CKJIajacs Ha TepuTopii YKpaiHu, — Mae reocTparerivsi,
INPUYMHY, aJKe AeprkaBa po3TallloBaHa MK CBITOBUMH JiepxkaBamu — CILIA
ta Pociero [6]. Kpim Bxke icHyrounx npobiem, interpaunito Ykpainu B HATO
YCKIIQJHIOE Te, 10 YropiiuHa, kpaiHa-uieH HATO, uepe3 HampyskeHi
obctaBuHH, sKi ckiaanucs Mk KrueBoM Ta bynamentoMm HaBKOJI0 OCBITHROT
pedopmu B Ykpaini, O10Kye iHTerparniitni kpoku Ykpainu 1o HATO.

Otxe, aHATI3yIO4YHM ICTOPUYHI TOfii, 3a3Ha4aemo, 1o ponb HATO
MOCTYTIOBO 3pOCTaia 3aBASKH MIBHIKIN, e(peKTUBHIN Ta BYaCHIA peakiii
opranizauii Ha 3arpo3u. HATO nocriitHo TpaHcdopMyeThCs, BIANOBIAA0-
YW HOBUM BUKJIMKaM MO0 Mi>kHapoHoi 6e3neku. Ha ceorognimmi HATO
HalKpalle MmiJIroToBieHa BiHCHKOBO-OOOpOHHA OpraHizaiis, fKa TICHO
CITIBMIPAIIIOE 1 3 OaTKAaHCHKUMU JepyKaBaMH 1 IepKaBaMu HE 4ieHamMu. AJie
MiCJIsl TEPOPUCTUYHOTO Haramy, pociiicekoi arpecii B Ykpainy HATO Bru-
BAa€ Ha MOAAJBIINN PO3BUTOK MDKHAPOAHUX BiIHOCHH. bararo mio 3anexa-
THUME BiJ] TOTO, SIKI KPOKH, pillieHHs OyayTh 3 00Ky IliBHIYHOATIAHTUYHOTO
aJIbsHCY IIOA0 YKpaiHHU.

AHoTanisa
CrarTs mpuCBsSYEHA BUCBITIECHHIO (DAKTOPIB BIUIMBY MOJITUYHO-BIHCHKOBOT
opranizanii HATO Ha meBHi 3MiHH y MDKHApOIHHUX BiJIHOCHHAX 3 ypaxy-
BaHHIM MOTpeOu y c(opMyBaHHI KOJEKTHUBHOI O€3MeKH. ABTOp aKIEHTY€
yBary Ha po3kputTi poisoBoro 3HadeHHs HATO momo moOynoBu HOBUX
MDKHApOJHUX MPHUHIHUIIB CTOCOBHO OE3MEKOBUX MUTAHb Y MIKHAPOIHUX
BIJTHOCHUHAX.
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Knwouoegi cnosa: HATO, Mi>kHapoIH1 BIZIHOCHHHU, KOJIEKTUBHA Oe311e-
Ka, TpaHchopmariisi, TEpOpPHU3M.

Summary
The article is devoted to the analysis of the influence of NATO, which is a
military-political organization, on certain changes in international relations
taking into account the need for collective security. The author focuses on
the disclosure of NATO’s significance for building new international prin-
ciples of security issues in international affairs.

Keywords: NATO, international relations, collective security,
transformation, terrorism.
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The article “Interpretation under Scrutiny” examines the functioning of the
language signs in the process of understanding, taking into consideration
that every language sign is ambiguous and has plenty of meanings. Under-
standing of the exact meaning of a language sign becomes possible due to
the pre-acquired knowledge, the situation and the context. The fact that the
job of interpreters to a great extent depends on understanding, makes it ex-
tremely important for them to get a much better sense of what is the nature
of mutual understanding among the people.

Sokéves tolmacsolasi tapasztalatom alapjan allitom, hogy a tolmécsolast
minden kétséget kizarva az ember legbonyolultabb intellektualis tevékeny-
ségei kozé sorolhatjuk. Eldaddsomban megkisérlem bemutatni, hogy miért
van ez igy.

Vizsgaljuk meg, hogyan is miikodik a nyelv. Nevezziik a nyelv eleme-
it nyelvi jeleknek és vegyiik példanak a Canis lupus familiarist. Kéztudott
tény, hogy az ember altalaban a koriilotte 1évo vilagot jeleniti meg kiilonféle
formaban. Gondoljunk csak a festészetre. Itt van példaul Rembrandt 6narc-
képe keleties 6ltdzetben, kutyaval. Vagy gondoljunk a figyelmezetd tablara,
hogy a kutya bizony veszélyes is lehet, amikor O6rzi a hazat. Vagy az allator-
vosi tanulmanyait végzd hallgato tankonyvére.

Konnyti belatni, hogy mindenki, aki egyszer mar megtanulta azt,
hogy a négy labon jaro, szoros allat, amelyik ugat, az kutya, a sokféle for-
maban megjelenitett kutyat mindig fel fogja ismerni. Ez azért lehetséges,
mert az emberben kialakul egy altalanos gondolati kutyakép, egy gondolati
jel, aminek alapjdn minden kutyat felismer attol fiiggetleniil, hogy milyen
fajta, milyen szinii, mekkora, el6 kutya vagy csak egy abrazolas.

Anyelv is arra hivatott, hogy megjelenitse az embert koriilvevo vilagot.
Eppen ezért az emberek egyezséget kotnek, példaul azzal kapcsolatban, hogy
anégy labon jaro, szords valamit, ami ugat, magyarul kutyénak fogjék nevez-
ni. Es az is nyilvanvalo, hogy a nyelvi jeleknek az egyéb abrazolasmodokkal
ellentétben semmi koziik sincs a valosagban létezd kutyahoz. Az, hogy a négy
labon jaro, sz0ros allatot, amelyik ugat, kutydnak nevezziik, csak konvencio.
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Persze 1éteznek az 6si sziklarajzok, meg egyiptomi hieroglifak, hangutanzo
lexika, és a nyelv keletkezésévek kapcsolatos elméletek, az etimologia, a
nyelvi jelek tobbsége mégis pusztan konvencio alapjan sziiletik.

Az emberek altal kotott egyezséget, konvenciot nem szabad felragni,
mert zavar tamad. Az egyezséget mi, emberek mégis minduntalan megszeg-
jiik. Hiszen a nyelvi jelek nem egyértelmiiek, sok esetben tobb/sok jelentésiik
van. Jol megfigyelhetd, hogyan valtozik idovel egy-egy konvencio, példaul,
a kutyaiité sz6 etimologidja, jelentésmodosulasa alapjan. A jelentésvaltozas
kiilonféle okai a gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis valtozasokra vezethetok
vissza. Racz Endre Szo- és szolasmagyarazatok c. munkajabol kideriil, hogy
a kutyaiito tajszé eredeti jelentése a ,,kutyak elleni védekezésre alkalmas iitleg
(ami lehet: bot, dorong, hajitofa, husang, kard, ostor, vasvilla stb.)” volt. Ido-
vel mar azt a gyereket nevezték kutyaiitonek, ,,akit a névnapon vagy iinnepna-
pon koszonteni mend gyerekek magukkal visznek, hogy a kutyat lisse, amig
Ok a koszonto verset éneklik™, €s ezért a kapott pénzt meg is osztottak vele.
Ebbdl alakult ki a ,,(rendszerint kisebb rangu) kisérd”, ,,kisebb hivatalbeli em-
ber, aki a nagyobbat kiséri” vagy ,,a leanykérésre elkiildott két kérd koziil a
fiatalabbik™. A kovetkez0 jelentésmodosulas mar jelentOsebb valtozast tételez
fel, mert kutyaiitonek mar az olyan embert nevezik, aki ,,valamely vallalatban
joforman semmit sem tesz, s a haszonnak nagy részét mégis ¢ huzza”. Eh-
hez addédik a kutya sz6 emberre vonatkoztatott lenézést, megvetést kifejezo
hasznalata, ami abbol alakult ki, hogy a torok hodoltsag idejében és a kuruc
korban nagyon elszaporodtak, rengeteg bajt okoztak a kobor kutyak, illetve
sok helyen €It az a babonas hiedelem, hogy az 6rdog kutya képében szokott
megjelenni. Igy lesz a kutyaiitdbél semmirekelld ember [1, 81].

A nyelv elemei olyanok, mint a lego épitdjaték elemei. Ugyanaz a
kocka lehet egy var épitokove, egy tlizoltd autd rakodoterének eleme vagy
egy allatnak a szeme.

Hat akkor mégis mi segit nekiink abban, hogy pontosan megértsiik egy-
mast, hogyan iktatjuk ki a nyelvi jelek tobbértelmiliségét, hogyan valnak ezek
a jelek egyértelmiivé? Eldadasomban a tolméacsolas vilagabol kiragadott példa-
kon keresztiil szeretném bemutatni, hogyan befolyasolja a nyelvi jelek megérté-
sét a helyzetismeret, a kontextus és a korabban elsajatitott ismereteink.

Felhasznalt irodalom

1. Racz Endre: Sz6- és szdlasmagyarazatok. Magyar Nyelvor, 96. évfolyam, 1972. http://
mnytud.arts.klte.hu/szleng/tanulmanyok/mny-nyr/racz_endre1972.pdf
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A KONTEXTUS SZEREPE A FORDITASBAN!

Lechner Ilona

II. Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola
Beregszasz, Ukrajna

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Budapest, Magyarorszag

Ukraine, Hungary

A kontextus tudomanyanak a pragmatikat szokas nevezni, de ez a fogalom
sokkal szélesebb korben kutatott a nyelvészeti diszciplindkban, s mind-
egyik sajat elméleti keretének megfeleléen fogalmazza meg annak lénye-
gét, funkcidjat.

A pragmatikai kutatdsok abbol indulnak ki, hogy a kontextust meg-
kiilonboztetik a szituaciotol, kozponti fogalmuk pedig a relevancia. Alap-
hipotézisiik, hogy a kontextus nem a rajtunk kiviili vilagban, hanem az
elménkben van. A kontextus nem eldére adott, 1étrehozasahoz sziikség van
a szitudcioban részt vevd egyének konstruktiv tevékenységére [5, 480].
Widdowson [8] szerint a kontextus nem az, amit felfogunk, észleliink egy
szituacidban, hanem amit relevansnak itéliink meg. Vannak a szituadcidonak
olyan elemei is, melyeket bar észleliink, de értelmezési folyamatunk soran
nem tartunk relevansnak. A relevanciat tehat a szitudcioban részt vevok te-
remtik meg [8, 19].

A kontextus a kiils6 kortilmények belsé mentalis reprezentacidja. Ki-
emelendd, hogy a pragmatikusok a nyelvi kifejezések értelmezése soran
nagy jelentdséget tulajdonitanak az eldzetes ismereteknek, valamint az in-
terakcidban részt vevd személyek kozos hattértudasanak. E nélkiil ugyanis
sikertelen a kommunikacio.

A forditasra vonatkoztatva, irott kommunikaciorol 1évén szo, az tor-
ténik, hogy a forditd elolvas egy szoveget, melynek értelmezéséhez az 6
altala relevansnak itélt jegyeket valasztja ki, ami nem feltétleniil esik egy-
be a szerzd altal relevansnak itélt jegyekkel. A leforditand6 szovegnek van
ugyan egy szemantikai jelentése, de a pragmatikai jelentés nem a szovegben
van. A szovegben értelmezési lehetdségek vannak, amelyeket az olvaso (je-
len esetben fordito) a szovegbe rejtett utalasok segitségével €s a szoveggel
folytatott interakcidja valosit meg [7; 1; 6]. lllés [3] megfogalmazéasaban
»az dltala létrehozott szoveg élettelen marad, ha az olvaso nem tesz bele

! Jelen munkat Magyarorszag Collegium Talentum 2017 programja tdmogatta.
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ertelmet nyelvi és a vilagrol alkotott ismereteinek aktivizalasa segitsegével”
[3, 147.]. A fordito tehat azt a jelentést viszi at az éltala Iétrehozott produk-
tumba, amelyet ¢ felépitett a konstruktiv értelmezési folyamata soran.

A forditott szoveg egy célkozonség szamara késziil, a forditd tehat
az 0 igényeihez, altalanos emberi, kulturdlis és élettapasztalatbol fakado
ismereteihez igazitja azt [3, 146.]. A két célkozonség, az eredeti, illetve a
forditott szovegé tobbnyire nem ugyanaz, ebbdl kifolydlag azok nemcsak
abban kiilonboznek egymastdl, hogy mas nyelven irddtak, hanem ennél ar-
nyaltabb eltéréseket lehet kozottiik felfedezni, amit a kutatasi eredmények
is alatamasztottak

A kutatas tervezésekor kiindulasi hipotézisem az volt, hogy a forditok
a célnyelvhez, illetve a célkozonséghez, annak elozetes tudasahoz igazitjak
a forditott szoveget, melybdl kifolyolag kiilonbségek fedezhetok fel az erede-
ti es forditott szévegekben.

Ennek alatamasztasa céljabol németrél magyarra, valamint ma-
gyarrdl németre forditott Gjsagcikkeket hasznaltam fel. Szamszerlsitve
a korpuszt 5 német nyelven, illetve 5 magyar nyelven irt cikken és azok
forditasan végeztem tartalomelemzéses 6sszehasonlitd vizsgalatot. A cik-
kek a Goethe Intézet (Goethe Institut) hivatalos honlapjarol, a kulturalis
rovatban talalhaté német—magyar kulturalis magazin ,,Politika és Europa”
alrovatbol? szarmaznak. A honlap német és magyar nyelven egyarant ol-
vashat6, innen valasztottam ki az elsd 0t eredetileg magyar, illetve német
nyelven irt Gjsdgcikket. Tettem ezt minden elézetes megfontolas nélkiil,
mivel nem meghatarozott téma4ja, hanem altalanos informéciokat koz16
szovegek utan kutattam.

Az elméleti keretben felvazolt pragmatikai kontextus-felfogas szerint
kozponti jelentdségli a célkozonség eldzetes tuddsa. Az ado (jelen esetben a
forditod) annak az ismeretanyagnak megfeleléen formalja a szoveget, mely-
1ol feltételezi, hogy a vevd is birtokolja. Ennek érdekében pluszinformaci-
ot kozol a forditd, vagy kihagy némi adatot az eredetihez képest. Mindkét
esetre talaltam példat szép szadmban a vizsgalt Gijsagcikkek forditott valto-
zataban.

(1) Mitglieder des 17. Deutschen Bundestags —a 17. német Bundes-
tag tagjai

(2) SPD-Parteivorstands — SPD-elndkség

(3) So ruft die CDU — A CDU példaul

2 https://www.goethe.de/ins/hu/bud/kul/mag/ges/ziv/huindex.htm
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(4) Ahnlich verfihrt die FDP. — Hasonloképpen jar el az FDP is.

A német parlament, illetve a német politikai partok nevérdl feltétele-
zi a forditd, hogy a célkdzonség birtokaban van ezeknek az ismereteknek,
ezért nincsenek a nevek magyarra forditva.

(5) ,,Azonnal odacsapunk” — “Wir hauen gleich mit der Faust auf den
Tisch* — Balazs Dénes im Interview

(6) A szervezet elndkével beszélgettiink — Wir unterhielten uns mit
Balazs Dénes, dem Vorsitzenden der Organisation

A magyar cikk szerzdje arra alapoz, hogy a magyar tarsadalom tudja,
ki a megnevezett szervezet elndke, ezért az (5) €s (6) mondatokban hianyzik
a név. A forditd viszont magyarazatként hozzaflizi azt a cimhez. Majd a ko-
vetkezO mondatban, illetve kérdésben kiemeli a vezetéknevet is, mikozben
Herr Dénesként (a német megszolitas szabalyai szerint) szolitja meg besz¢l-
getOpartnerét. A magyar szovegben ez is hianyzik.

(7) 1989 6ta — seit der Wende (a rendszervaltas ota)

A német olvas6 szamara nem biztos, hogy egyértelmii, hogy mi tor-
tént Magyarorszagon 1989-ben, ezért a fordito célravezetobbnek latja, ha az
idépont helyett az akkor tortént eseményt kozli.

(8) die beiden Spitzenkandidaten ihrer Parteien — a két rivalis part
listavezetdje

A magyar forditadsban magyarazatként az olvas6 szamara kozlik a két
partrél, hogy azok rivalisok a valasztasi kampanyban. Ez az eredeti német
cikkben nincs benne, hiszen Németorszagban a politikai cikkeket olvasé
kozonség nyilvan tudja a két partrdl, hogy ellenfelek.

(9) Digitaler Mundfunk — A szajrdl szdjra terjedd politika digitalis
valtozata

(10) adésmentés — Schuldnerberatung

(11) Beim Selgeln die Lebensfreude zuriickgewinnen — Vitorlazassal
¢letorom

A (9), (10), (11) példak kozos jellemzdje, hogy egyrészt mindegyik cim-
ként szerepel a korpuszban, masrészt valamennyi elérevetiti a cikk témajat. A
(9) német cimben a politikardl sz6 sincs, mig a magyar forditds meghatarozza,
lesziikiti a témat. A (10) cim esetében a “Beratung™ szo6 jelentése tanacsadas,
ami nem feltétlenill valaki megmentését jelenti. A cikket elolvasva azonban
érthetd, hogy a fordit6 a kontextus eldrevetitése céljabol alkalmazta ezt a kife-
jezést. A (11) példa esetében viszont az eredeti cim sokkal konkrétabb, mint a
célnyelvi.

Kovetkeztetésként megallapithatjuk, hogy a kontextustdl a nyelv felé
haladva kimutathaté annak hatasa konceptualizacionkra, a kontextus meg-
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hatarozza azt a mddot, ahogyan felépitjiik magunk szdmara a jelentést, ér-
telmezési folyamatunkban azokat a koriilményeket ragadjuk meg, melyek
relevansak szamunkra az adott szituacidban.

Elkeriilhetetlen viszont, hogy a forditas sordn ne kdvetkezzen be sze-
mantikai és/vagy pragmatikai jelentésveszteség vagy jelentéseltolodas [4,
192.]. Nem elég ugyanis beszélni a célnyelvet, ismerni kell a célk6zonség
kultarajat, nyelvhasznalati és hétkoznapi szokasait, helyesen kell felmérni
annak hattérismereteit, hiszen mindez hozzajarul ahhoz, hogy értelmezhetd
legyen a fordit6 altal 1étrehozott produktum. Erre térekedve a forditd munkaja
soran dllando parbeszédet folytat az olvasoval: eldonti, hogy milyen érve-
ket fog felhozni, milyen sorrendben, milyen példakkal, mikozben elorevetiti
azokat a kérdéseket és esetleges ellenérveket, amelyeket az olvaso a szoveg
olvasasa kozben felvethet [3, 146.]. Mindezt figyelembe véve 0sszességében
megallapithatjuk, hogy a nyelv univerzalis kivitelezési jellemzdje az, hogy
az kontextusérzékeny [2, 340.], ennél fogva a kiindulasi forrasszoveg, vala-
mint a produktumként forditas soran 1étrejott célszoveg soha nem hordozhat-
ja ugyanazt a szemantikai és/vagy pragmatikai jelentést. Mivel a tudomany
jelenlegi allasa szerint ez idaig lehetetlen az idéutazas, a gondolatatvitel, épp-
ugy lehetetlen, hogy egy kontextust tokéletesen rekredlni tudjunk.

Felhasznalt irodalom
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In: Carrell, P. L., Devine, J. és Eskey, D. E. (szerk.). (1988). Interactive approaches to
second language reading. Cambridge: Cambridge University Press. 73-92.

2. House,J. (20006). Text and context in translation. Journal of Pragmatics, 38,338-358.

3. Illés E. (2011). A szovegértés pragmatikaja — egy érettségi feladat elemzése.
Iskolakultura, 21(4-5), 144—156.

4. Sabban, A. (2010). Zur Uberseztung von Idiomen im Wérterbuch und im Text: die

Rolle von Kontextsensitivitit und semantischer Variabilitit. Journal of Translation and

Technical Communication Research (trans-kom) 3(2). 192-208. Letoltve 2013.06.21.

http://www.trans-kom.eu/bd03nr02/trans-kom 03 02 04 Sabban Idiome.20101218.pdf

Tatrai, Sz. (2004). 4 kontextus fogalmarol. Magyar Nyelvor 2004. 128. évf. 479-494.

Wallace, C. (1992). Reading. Oxford: Oxford University Press.

Widdowson, H. G. (1979). Explorations in applied linguistics. Oxford: Oxford Uni-

versity Press.

9. Widdowson, H. G. (2007). Discourse analysis. Oxford: Oxford University Press.
Chapter 3 Context pp. 19-26.

Sl A

NEMZETKOZI TUDOMANYOS KONFERENCIA



200 TTOMIKVIIBTYPHICTD TA PI3BHOMAHITHICTb Y 21 CTOMITTI

HEOJIOTI3MHU Y «BEJIUKOMY TIYMAUYHOMY
CJIOBHHUKY CYYACHOI YKPAIHCHBKOI MOBM»
3A PEJAKIIEIO B.T. BYCEJI

Libak, Natalia / Jlioax, Harauis

3akapnarchbkuil yropchbkuid iIHCTUTYT iM. Depenma Paxkoi 11
M. beperose, Ykpaina

Ukraine

The Great Explanatory Dictionary of the Ukrainian Language published
in 2009, the main editor and compiler of which is V. T. Busel, contains
about 250 thousand words and phrases, including those that have entered
the Ukrainian literary language during the last two or three decades. In it the
most comprehensive lexical composition of the Ukrainian language at the
beginning of the third millennium. It meets modern requirements and fully
meets the needs of a modern person.

Benuknii TiiymauHuil CIOBHMK YKpaiHChbkoi MOBH (ckopoueHOo BTCCYM)
2009 poky BUAaHHS, TOJOBHUM PEIAKTOPOM Ta ykiagadem sikoro € B.T.
bycen, mictuth 6;13bK0 250 THCSY CITIB Ta CIOBOCIONYYEHb, Y TOMY YHCII
i Ti, 0 yBIMIUIM 10 YKPATHCHKOT JiTEpaTypHOi MOBH MPOTATOM OCTaHHIX
JIBOX-TPHOX JCCATUIITh. ¥ HbOMY HAWIIOBHIIIIE TTPEICTABICHUM JICKCUIHUHN
CKJIaJl yKpaiHChKOI MOBM Ha [TOYATKy TPEThOI'0 TUCAYOIITTA. BiH BignoBigae
CYy4aCHUM BHMOT'aM i1 TIOBHICTIO 3a/I0BOJIbHSE TOTPEOH Cy4acHOT JIIONUHH.

«CHOBHHUK Ja€ 3MOTYy HAWIIOBHIINIEC MPEICTaBUTH JIEKCUYHUN CKIIaL]
YKpaiHCBKOi MOBM Ha IOYAaTKy TPEThOIrO TUCSAYOMITTA BiJ Pi3nBa Xpucto-
BOro. Y CJOBHUKY MICTUTBCS JIEKCHKA, sIKa (PYHKI[IOHYBasa IpoTaroMm XX
CTOJNITTSA», — YUTAEMO y MEepeAMOBI. TIyMauHUi CIIOBHUK € TUM TUIIOM (pi-
JIOJIOT1YHOTO CJIOBHHUKA, SIKMM J0IOMarae MnpaBUJIbHO PO3YMITH 1 BXKHMBATH
CJIOBa YKPaiHCHKOi MOBH, Y SIKOMY JIalOThCSI HAHIIMPIII BiJIOMOCTI IPO CJI0-
BO, PO3KPHUBAETHCS HOTO 3MICT.

BTCCVYM € cI0BHHKOM HOBOTO THITY. Mloro 6yio0 3ayMaHo GI1H3bKO
20 pokiB TOMYy SIK yHIBepCaJbHHUI JOBITHHUK 3 YKPaiHChKOi MOBH, yKJaJe-
HUH 32 IEBHUMU JIEKCUYHUMU, PaMaTUYHUMU, Op(POEMIYHUMH Ta CTUITIC-
TUYHUMU HOpMaMH. 3a yac po6oTu HaJl CIIOBHUKOM OOCST HOro MOCTyOBO
3011bIIYBaBCs, PO3IIMPIOBANIACs CEMAaHTUYHA CTPYKTypa Oararo3HauHUX
ciiB, (pa3eosori3MiB, KOJIO HAWOMMKINX MOXITHUX CIIB. YKiIaaadl Hama-
rajucs MojaTv rpaMaTHyHl Ta aKIEHTOIOT14HI BiJOMOCTI y BiIOBIIHICTh
13 Cy4acHUM YMHHUM IpaBonucoM. BoHM 3a3Haumnm, mo 30epexeHi Bci
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TOJIOBHI JIEKCUKOrpadiuHi npuHuMnu OynoBu CIOBHHKA, HOTO TEOpeTHY-
Hi OCHOBU: NPUHIMUIHU MiJ00PY Ta OMKCY CIIiB, CTPYKTypa PeecTpoBoi Ta
THI310BO1 c0BHUKOBOI cTtarti [nuB. 1: 3]. lo CnoBHuka Oynu aonydeHi
cioBa Ta aediHilii, 10 CBOT0O Yacy «3HHUKIN» 3 YKpaiHCHKOI JiTepaTypHOi
MOBH, a TAKOX JOJAHO 3HaYHY KUTBKICTh HEOJIOT13MiB, 1110 BUHUKIIH 3aB/sI-
KM CTPIMKOMY MPOTpecy IUBLII3aIlT HA MEX1 TUCIYOIITh.

CrpykTypa CIIOBHMKA Taka: IICJsS MEpPeIMOBHU IONAIOThCS 3aralb-
Hl BIJOMOCTI IPO CJIOBHUK Ta OyJOBY CIOBHMKOBUX cTaTeil. biGmiorpadis
MICTUTh CIIUCOK 3 53 jKeper, cepel] IKUX € eHUUKIIONEAl1, TIyMayuHi, Tep-
MIHOJIOT1YHI, MePEKJIaIHI JBOMOBHI CIIOBHUKH, CIOBHHKH MOBH ITUCHMCH-
HUKa, CJIOBHUKHU-TOBITHUKY. [Ticist mepemniky 6i6miorpadii MicTUTBCS KapTa
TOBOpIB (J1iaJieKTiB) YKpaiHChKoi MOBH. TyT 3HaXOAMMO CITMCOK OCHOBHUX
YMOBHHX CKOpPOU€Hb Ta yKpaiHChKui andasiT. OOCAT TIIyMa4HOTO CIIOBHU-
Ka ykpaincbkoi MoBHU 1650 cropinok. ITicns Hporo po3mimieHi goaatku. Jo-
1aTtok 1 MICTUTB BIIacHI iMeHa Jitofiel Ta o 0aTbKOBI1, HOLIMPEH] B YKpaiHi;
710 ToJaTKa 2 BBIMIILIM HA3BM HACENEHUX MYyHKTIB YKpaiHu; Ha3BU BOJOWM
VYkpaiau (riaporpadiuHuii CIOBHUK) TIEpepaxoBaHi y I0AaTKy 3; y Iomar-
Ky 4 3HaxonuMo opdorpadiuHuil CIOBHUK Ha3B 00’ €KTIB 36MHOTO pelibedy
VYkpaiau; nomarox 5 — odimiiiHi Ha3BU KpaiH cBity. [licis mporo momaaHi ja-
TUHCBKHM, TpeIbKUH 1 pociiicbkuil andasitu. [licis ciiB 1 HOT riMHYy YKpa-
THM MOMIILIEH] MOPTPETH 1 Jara BosojaaproBaHHs KHs31B KuiBcbkoi Pyci, a
noTiM TopTpeTu npe3uaeHTiB HamionansHoi akagemii Hayk Ykpainw, a Ta-
KOX BIJIOMHX JIeKcHKorpadiB Ta MOBO3HaBIIB Ykpainu. HoBu3HOIO € i Te,
mo 10 BTCYM nonaerscs komm ' 1otepHa Bepcist (CD-ROM).

Kpim 3aranbHOBKXUBAHOI JIEKCHKH, TYT I0JJaHa OCHOBHA TEPMiHOJIO-
risl cydacHOi HAyKH 1 TEXHIKHM, a TaKOX CJIOBa, 110 BU3HAYAIOTh SBHIIA i
peautii BUpOOHHUYOTO0, KYJIBTYPHOTO KHTTS Ta HOOYTY YKPaiHCHKOTO HApOAY.
Jlekcemu y35TO 3 Hailpi3HOMaHITHIIINX cdep M0ACHKOI aisnpHOCTI. [1po 1e
CBITUUTH 3HAYHA KUTBKICTh CKOPOUYEHb Ha MO3HAYEHHS MEBHUX CIEIialb-
HUX 00acTel JIFOICHKUX 3HaHb (apXiTeKTypa, O610J10Tis, BIICHKOBA CIIpaBa,
TeoJIoTis, TiApoIoris, KiHemarorpadis, KyaiHapis, MEIUITMHA, OPHITOJIOT,
MOJIITUKA, CIOPT, Tearp, (iziosoris, (iHaHCcOBa crpaBa, QOIBKIOP, OPH-
CHpYZICHIIIs Ta 1H.).

YactuHa aHai30BaHMX HaMHU CJIB-TEPMIHIB € JEKCHYHHMHU BKpa-
TUICHHSIMH, HEaJalTOBAaHUMH 10 (POHETUYHOT Ta MOPQOIOTIYHOT CUCTEMH
YKpaiHChKOi MOBH, iX HEyKpaiHCbKe, a 1HO3eMHE 3BYYaHHS BiIYyTHE KOX-
HOMY HOCIi€B1 yKpaiHChbKOT MOBHU. CroaM BIJHOCHUMO TaKi CJIOBa: apmpoke-
3UC, ApPMO-pocPUno3, OXCUpUHe, 0xcodep, 0xcun, OUCKOHMUHYimem, Ouc-
nie, Mmapkemute, pano-o6im, cogpmeép, hpumiop, gpipaiidep, xapacmenm,
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xaposep, xeonatinep, xo0xcep, xetinochamonaiamocxusuc. CKIaJHUX CTIO-
aydenb, 3adikcoBanux y BTCCYM, nepiioi 4aCcTHHOIO SKUX € 3aro3u-
YeHE 3 aHMIIWCHKOI MOBH CJIOBO iHmepHen, HAIy€eThCs B SATh: iHmMep-
Hem-eHYUKIoneodis, IHmepHem-Kanai, iHmepHem-kaghe iHmepHem-Kiyo,
IHmepHem-Kopucmyeay, IHmMepHem-mazasut, IHmepHem-nposauoep, i-
mepnem-pecypc, inmepuem-4am. BIABIIICTD X CIIIB € aHIIMIIU3MaMH, SIKi
BiJTHOCSTHCS JI0 TEPMIHOJIOT11, TTOB’3aHOT 3 KOMIT IOTEPHOIO TEXHIKOO.

BBaxaroTp, 1110 MOMOBHEHHS JIEKCUYHOTO (POHY YKPaiHCHKOI MOBH
HOBUMH MOHATTSMH Yy 3B’ SI3KY 13 CBITOBOIO TII00AITI3AIII€IO ,,3yMOBHIIO (hop-
MYyBaHHSI CEMAaHTHYHUX HEOJIOTI3MiB, IO IEMOHCTPYIOTh (DOPMyBaHHS aK-
TyallbHUX Ha ChOTOJHINIHIN JEHb JICKCUKO-CEMaHTUIHHX TPYII, MEPeIycimMm
HayKoBOi cepH, 30KpeMa Takux ii raimysei, sk iHpopMaTuka, TEXHiKa, Me-
JUIIMHA, IOpUCTIpYIEeHIIis, hinaHcH, 6ionoris, JiHrBicTuka” [2: 77].

BTCCYM - € cnoBHUKOM HaifHOBIimIoro tumy. Jlo peectpy 3airydeHi,
KpiMm niepeHecenux i3 CnoBHMKA yKpaiHChKOi MOBH B 11-Tu TOMax, HaifHO-
Billll cJIOBa 3 pi3HUX ranyseit Hayku i TexHiku. BTCCYM 3aiimae BaxkiuBe
MicCIle cepesl TIIyMayHHUX CJIOBHHKIB Cy4acHO! YKpaiHChKOi MOBH. Y HbOMY
MOXKHA 3HAWTH 1 HAWHOBIIIY JIEKCHKY, 1 3aCTapiily, a TaKoXk Oarato Hailyxu-
BaHIIINX J1aJIEKTU3MIB YKpaTHCHKO1 MOBH.

BBaxxaeMo, 1110 CIOBHUK CTaHE B MPUTOJI IIUPOKOMY KOJIy YUTAdiB,
TYT MOXHA 3HAWTH BaKJIMBY 1H(OPMAIIIIO PO Ti CIOBA, SAKI YBIHAILIN 10
YKpaiHChKOi MOBM B OCTaHHI JECATHIITTA, JI3HATHCSA PO CIOBOBXKHTOK,
3HAYEHHS CJIOBA, HOTO rpaMaTU4Hy (OpPMY, a TAKOXK CTUIIICTUYHY XapaKTe-
pucTuKy. Bin cTane y mpurozi TuM, XTO BUBYA€ YKPAiHCHKY MOBY, 11iIKaBUTh-
cs1 11 CJIOBHUKOBHM CKJIAJIOM a00 JOCTIIKY€E HOTO.
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At present, in our fast changing world nobody denies the necessity to study
at least one foreign language and, in this particular case, it is the much
favoured English. English seems to have been adopted as the language of
globalization these days, “the language of global culture and international
economy” [4,p.4]. Thus, the study of English is of special importance and
relevance. Likewise, Ukraine is no exception in this regard and to promote
the study of English and ensure the integration of Ukraine into European
political, economic, scientific and educational space, along taking measures
to support the program Go Global, which defines learning English as one of
the priorities of development strategy, 2016 was announced the Year of the
English language in Ukraine by a 2015 Presidential Decree [17].

Although much attention has been paid to the study of English in our
country recently, it does not result in sufficient improvement of proficiency
level in English. This view seems to be supported by both the poor results of
Ukraine’s External Independent Evaluation in English in 2016 and the EF
English Proficiency Index survey. The latter places the surveyed countries
and territories into five proficiency bands, from Very High to Very Low
measuring the level of the “average” person surveyed. These proficiency
bands make it easier to identify countries with similar skill levels and to
draw comparisons between and within regions. According to the rating,
Ukraine’s level of proficiency is considered low, ranking 41 out of 72
countries. Moreover, it is one of the lowest in Europe even compared to the
former socialist countries with Poland having a High level of Proficiency
and ranking 10 out of 72 countries, the Czech Republic ranking - 16, Serbia
— 17, Hungary ranking 18 and Bulgaria — 24, accordingly. The proficiency
trend shows a decline in the English language knowledge in Ukraine with a
Moderate Proficiency level ranking 27 in 60 countries in 2013 and a sharp
decline in 2014 with Low Proficiency level ranking 44 out of 63 countries.
Year 2015 survey showed better results in the level of Proficiency producing
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Moderate knowledge with Ukraine positioning 34 in 70 countries. However,
with regard to the 2016 survey Ukraine repeatedly produced a dramatic
drop in Proficiency level [16].

These data coincide with the results of the 2016 External Independent
Evaluation in English in which 65 547 graduates (84, 05%) have passed
the threshold with only 34 (0, 05%) people out of 77 983 thousand stu-
dents who scored maximum points. It can follow that on average Ukrainian
schoolchildren have low levels of knowledge of English although much has
been done recently to improve their knowledge of the language [14, 15].

Aiming to find some effective ways for teaching English, special at-
tention has been paid to various methods of its teaching over the last years.
Since no method met the high expectations with regard to their application,
no breakthrough was achieved in foreign language instruction either, in the
present study it is suggested that emphasis shall be shifted from the method
of teaching to the material of instruction, i.e. from /ow to tech to what to
teach.

“Learning to speak a foreign language requires more than knowing
its grammatical and semantic rules. Learners must also acquire the knowl-
edge of how native speakers use the language in the context of structured
interpersonal exchange, in which many factors interact” [11, p.1]. Recent
studies in linguistics and research results have proven the significance of
vocabulary instruction. The importance of vocabulary acquisition for EFL
learners is indisputably regarded an essential element in the process of
learning a language, since words are the primary conveyors of meaning and
thus carry the main information load in communication [10, 12].

However to date, there are still questions that either have not been
raised but exist in the EFL teaching and learning practice, or only few stud-
ies have focused on them. One of such issues is the relationship between the
EFL students’ vocabulary knowledge and their speaking performance. The
assumption is that students lack vocabulary depth that can be considered
decisive for EFL learners.

A common distinction, instigated by Anderson and Freebody [2], is
that between vocabulary breadth, that is, the number of words a learner
knows regardless of the form they are known or how well they are known,
and vocabulary depth, which is how well or how completely these words
are known. Vocabulary depth is less well defined compared to vocabulary
breadth. It can be characterised in terms of knowledge of any of the sev-
eral issues which Nation lists and which might involve knowledge about a
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word rather than just recognising it: associational knowledge, collocational
knowledge, inflectional and derivational knowledge, knowledge of con-
cepts and referents, and knowledge of constraints on use [9].

One of the major interests addressed by researchers is the number
of words a foreign language learner needs to communicate successfully.
Vocabulary size has received more attention than the quality of vocabulary.
Accordingly, most of the researchers and language teaching specialists fo-
cus their attention on the vocabulary size rather than on the the quality of
vocabulary. As Nation [8] states the number of words that educated native
speakers of English know is around 20,000 word families and for each year
of their early life they add on average 1,000 word families. Studies of word
frequency counts reveal that knowledge of the 2,000 most frequent word
families constitutes a threshold of the words required for basic oral commu-
nication [7]. Likewise David Crystal claims that ,here seems to be no more
agrement about the size of an English speaker’s vocaulary than there is
about the total number of lexemes in the language. Much dependes on a per-
son’s hobbies and educational background. Such figures as 10-12,000 (for
someone who has just left school) and 20-25,000 (for a college graduate)
are often cited in the media — but are totally lacking in research credibility...
Thus the gap between an adult learner of English as a foreign language and
that of a native speaker is usually very large, since EFL learners usually
know less than 5000 word families.

The assumption is that students lack components of vocabulary depth,
collocation competence, in particular. Beyond doubt vocabulary size is a
significant contributor to proficiency in speaking for both ESL and EFL
learners whereas vocabulary depth can be considered decisive for EFL
learner. Hence, learning to use collocations properly is one of the main
aims of vocabulary depth components with foreign language learners as
compared to ESL learners.

Another frequent problem with EFL learners is the difficulty they en-
counter while trying to further increase their vocabulary after having ac-
quired around 3700-4000 words. Language is best learned when accompa-
nied by extralinguistic support, thus word families might be a better notion
to consider rather than simple memorization of separate words.

Next issue worth discussing in the process of learning English as a
foreign language is the teaching of high frequency words of the language
as defined by Nation. In the language teaching classroom many share Na-
tion’s point of view who claims that high frequency words of the language
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are an immediate high priority and there is little sense in focusing on other
vocabulary until these are well learned. Nation [7] argues that only after
these high frequency words are learned, the next focus for the teacher is
on helping the learners develop strategies to comprehend and learn the low
frequency words of the language. However years of teaching practice show
that this step-by-step vocabulary learning technique as suggested by Nation
also contributes to the fact of “fossilizing” these words to such an extent,
that students tend to use only these words despite having quite a wide vo-
cabulary. Accordingly, learning synonyms, antonyms, and word colloca-
tions is suggested from the very first stages of acquiring a foreign language.

In conclusion, despite numerous research carried out in the field of
linguistics and results achieved in foreign language instruction, there are
still problems awaiting for solution. For many years increasing student’s
vocabulary has not been a priority. At present both language teachers and
researchers have realized that vocabulary is vital to language acquisition
and it is worth investigating. The most promising directions seem to be the
study of the correlation between vocabulary breadth and depth and their
impact on language acquisition. Unlike traditional instruction, which often
involves teaching long definitions or synonyms of vocabulary in a short
amount of time, depth-vocabulary instruction is a rich instruction that pro-
vides multiple exposures to the words within instructionally rich contexts.

To sum up, depth of vocabulary knowledge is found to have a deter-
mining impact on students’ lexical inferencing success. Therefore, teachers
are recommended to use different opportunities to increase students’ depth
of vocabulary knowledge and drive the focus away from breadth towards
depth of vocabulary knowledge.
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The quality of teaching is one of the few evergreen problems that enduring-
ly remain under close scrutiny of educational communities and policy-mak-
ers. At present, with commendable aspirations for educational reforms in
our country the problem gains special relevance: practising teachers are
conceived of as implementers of any innovations into the educational sys-
tem. Additionally, plentiful empirical evidence prompts that they are one
of the main contributors to student achievement. Given the exceptional
role of teachers’ commitment and quality of their work as catalysts of im-
provements, further effort into analyzing the problem of excellent teaching
should be invested.

Resting on traditions of various schools of thought, academic liter-
ature abounds in diverse conceptual frameworks towards interpretation of
effective teacher performance. Teachers’ professionalism, expertise, ped-
agogical mastery, professional competence, teacher effectiveness etc are
some of the key concepts which consider interrelated facets of teaching.
The present paper purports to disentangle or at least delineate more clearly
the aforementioned concepts used with reference to quality teaching.

Disregarding negligible discrepancies in the individual interpretations
given by researchers questing the phenomenon of excellence in teaching, in
all of the aforementioned concepts reference is made to closely interrelat-
ed variables, such as specialized body of knowledge, high level of compe-
tence, experiential background, relevant skills, productivity and educational
outcomes, commitment, values, qualifications etc.

The concept of expertise is one of the mainstream approaches adopted
in treating effective teaching in some of the Western countries, while domes-
tically the concepts of professionalism and mastery are widespread. Expertise
is described as an organized body of conceptual and procedural knowledge
that can be both readily accessed and used with superior metacognitive skill
(Glaser and Chi, 1988 cited in MacLellan E., Soden L.) [11, p.110].

The strand of inquiry into teaching expertise focuses around cognitive
perspective analyzing and contrasting patterns of decision making by novice
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and experienced teachers. The emerging results emphasize positive role of
experience acquired with practice of teaching.

Expertise in teaching has been summarized by D. C. Berliner in the
form of the following propositions: expert teachers often develop auto-
maticity and routinization for the repetitive operations that are needed to
accomplish their goals; they are more sensitive to the task demands and
social situation when solving pedagogical problems; expert teachers are
more opportunistic and flexible in their teaching than are novices; expert
teachers represent problems in qualitatively different ways than do novic-
es, expert teachers have fast and accurate pattern recognition capabilities,
while novices can not always make sense of what they experience; they
perceive meaningful patterns in the domain in which they are experienced.
Expertise is specific to a domain, and to particular contexts in domains, and
is developed over hundreds and thousands of hours [8, p.13].

In academic literature terms expertise and professionalism appear in
common contexts roughly covering interwoven entities [2, 5]. If compared,
research on professionalism and especially teaching mastery are more deep-
ly rooted in the personality psychology and humanistic approach, while ex-
pertise is interpreted largely through cognitive theory.

Thus, S. Druzhylov regards professionalism as a special human qual-
ity to systemically, effectively and reliably perform complicated actions in
various settings. It reflects the level of acquisition of psychological struc-
ture of professional activity, which matches existing social standards and
objective requirements. It is noteworthy that the concept of professionalism
is not confined to the characteristics of high quality performance, but is
rather treated as a special world outlook [2, p.27].

Further on, in a range of studies special weighting is suggested to the
concept of pedagogic mastery used synonymously with the concepts of pro-
fessionalism and expertise, oftentimes bearing the connotation of a virtuoso
performance and artistic inclination. Partly, the tradition can be traced back
to the long-lasting debate concerning the primacy of expert knowledge or ar-
tistic skill in professional pedagogical activity. Pedagogic mastery is seen as
a synthesis of subject-specific knowledge, skills and habits, methodological
art and personal qualities of the teacher [7, p.30]. In his treatment of effective
teaching, 1. Z’azun makes reference to the exceptional role of the teacher’s
personality, maintaining that pedagogic mastery is a complex set of person-
al qualities, which maintains high quality professional activity on the basis

INTERNATIONAL ACADEMIC CONFERENCE



210 MULTICULTURALISM AND DIVERSITY IN THE 215" CENTURY

of reflection. Although pedagogic mastery manifests itself in professional
activity, it is not confined to it. It is neither confined to highly developed
specific skills. The essence of mastery lies in the teacher’s personality, in
his/her attitude, capacity to use creative initiative on the basis of the system
of value. “Pedagogic mastery is the reflection of the teacher’s professional
self-concept, self-realization of the teacher’s personality in pedagogic activ-
ity that contributes to learners’ self-development™ [6, p.29-30].

Less common is the treatment of the concepts of professionalism and
mastery is juxtaposition in terms of educational foundations. Thus, V. But-
kevych argues that professionalism is grounded in professionally relevant
education and development, while mastery is accumulated as a result of
experience or repetition/imitation [1].

On this ground it is possible to draw parallels in the understanding of
the concepts of expertise and mastery in teaching. Expertise in teaching and
mastery alike are often treated as a product of years of teaching acquired
only with experience. In the studies on expertise emphasis is put on the su-
premacy of “knowing how” over “knowing that” [13].

Pedagogical mastery is manifested in the effective attendance to pro-
fessional tasks, high level of productivity and learning outcomes. However,
what makes interpretation of mastery and professionalism distinct from ex-
pertise is that the former are construed not only on the process and cognitive
basis, but are rather associated with the personality of the teacher.

Within the psychological domain, professionals are viewed as having
a certain type of personality formed as a result of engagement in any given
sphere of human activity, which is different from the personality of those
individuals not belonging to the professional group. Moreover, profession-
alism is conceptualized as a systemic personal quality [2] or systemically
organized psychic [3] underpinned by expertise, relevant experience and
high levels of productivity.

It follows then that the personality of the teacher is at the core of ex-
cellent teaching. Hence, reflection on the teacher’s personal and profession-
al self-concept, analysis of one’s individual psychological characteristics
and self-development are seen as a starting point on the way to effective
teaching.

Two types of criteria underpinning professionalism are described in the
academic literature: external in relation to the teacher (objective) and internal
(subjective). The first group includes productivity, quality of teaching etc.
the second group of criteria covers the following areas a) professionally rel-
evant personal characteristics; professional knowledge, skills and habits or
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competence; b) professional motivation; c) professional self-evaluation and
the level of aspiration; d) capabilities of self-regulation and stress resistance;
e) peculiarities of professional interaction [2, p.32]. S. Druzhylov went on to
consider mastery as a stage of “super-professionalism”, seen by the author as
approaching “acme” — the peak of professional development [2, p.32].

In the theoretical model of I. Z’azun, teaching mastery is conceived of
as a system revealed in the interplay of components, such as teacher’s pro-
fessional self-concept together with underlying it humanistic orientation,
professional competence, capabilities and pedagogical technique.

Three lines of argument are discernable in interpretation of the notion
of competence. According to one of the lines of argument, the mainspring of
teacher professionalism is pedagogical competence construed as a synthesis
of subject-specific, methodological, pedagogical, psychological knowledge
of the teacher which allows for manifestation of efficient pedagogic activity
[6; 9, p.44]. Additionally, the term competence is specified as a regulated
minimum professional standard which teacher candidates and in-service
teachers aspire to reach.

Broader application of the construct of teachers’ professional compe-
tence is also rather common. Thus, it encompasses “...a diverse set of ca-
pacities, including knowledge, beliefs, and motivational and self-regulatory
characteristics, that interact to determine how well teachers are able to meet
the demands of their profession” [10, p.63]. Pedagogical competence is thus
described in terms of a multilevel knowledge base, aptitudes, skills, values,
experience, talents that allow for their application in professional situations
with the view of demonstrating effective performance and obtaining desir-
able results.

In the sense of the latter broader interpretation, delineation of the con-
cepts of competence and the aforementioned terminology is rather problem-
atic. Nevertheless, the first two approaches make it possible to regard com-
petence as a prerequisite to teaching, “an entrance ticket” to the profession,
while the concepts of expertise, professionalism and mastery are described
in terms of experience and associated with achievement of teachers.

Competency is another closely related notion extensively used in
educational context. In the holistic paradigm, competencies are viewed as
elements of competence i.e. competence is a system based on the interplay
of competencies [12]. They have been singled out as units of pedagogic
activity acquiring features of prescriptiveness. Competencies are usually
listed as a set of requirements in competency based teacher education, which
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teacher candidates are expected to attain in order to successfully complete
the teacher education programme.

Description and classification of competencies involves identifying the
innumerable facets of such complex an activity as teaching. Competencies
overlap with the features of behaviours demonstrated at any single act
of teaching. Therefore, singling out competencies should start with the
identification of the pedagogical acts and educational contexts.

Attempts at “getting to grips” with the concept of competence, pro-
fessionalism or some others have led to discrepancies in their interpretation.
Although in certain educational contexts they are used interchangeably, giv-
en the lack of uniform approach to their description, it stands to reason to
regard professionalism and mastery as broader notions in sense that compe-
tence is required of any teaching candidate, while professionalism or mas-
tery are integrated into teacher’s personality.

In sum, comparison of concepts related to quality teaching, such as
expertise, professionalism, mastery and competence, has revealed more
common points than discrepancies. Most of them are multidimensional
and appear to be modelled by combining the following descriptors: profes-
sion-specific knowledge, skills, aptitudes, experience, motivation, qualifi-
cations etc. However, insufficient empirical evidence and theoretical propo-
sitions make it hard to draw a hard and fast distinction between them.

Nevertheless, conceptualizing teacher quality, delineating terminol-
ogy, as well as factors that would enable teachers to perform effectively in
professional settings is a necessary step that could add more rigour into fur-
ther investigations. Clearly, research into this issue will always be theoreti-
cally and practically profitable by informing teacher education and helping
recruit best teaching candidates.
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JAEAKI OCOBJHUBOCTI
MIAI'OTOBKH ITEPEKJIAJTAYIB
Y NOJIKYJIBTYPHOMY CEPEJOBMUIIII

Lyashyna, Alla / JIsmuna, Aniaa

JABH3 «Yxroponcbkuii HallloHAJTbHUN YHIBEPCUTET
M. YKropon, YKpaiHa

Ukraine

Oco0OMBICTIO Cy4acHOTO CBITY € CTilKi rioOanizariitai nporecu. Baxiu-
BOIO O3HaKOIO moOamizalii € CHUIKYBaHHS SIK MK HapoJaMu, Tak 1 MiX
OKpEMHUMH HOCIIMU KyabTypu. CripaBeasuBuil OOMiH Ta Aiajor MiX IHBi-
Ji3alisiMH, KyJIbTypaMH 1 HapolaMi Ha OCHOBI B3a€MHOTO PO3YMiHHS Ta MO-
Baru, piBHOI TJHOCTI BCIX KYJIBTYp € HEOOX1IHOI YMOBOIO /sl OOYI0BH
COLIiaIbHOT 3TyPTOBAHOCTI, MPUMHUPEHHS Ta MUPY MiX Hapoaamu [9, c. 26].

Kynbrypu 6116110CTI HAPOJIIB MAIOTh 30BCIM Pi3HI BUTOKH Ta OCHOBH,
10 ¥ 00yMOBJIIO€ 3HAUHI PO301KHOCTI. ICHYIOTB KYIBTYpHI IIJIACTH, CIIJIBbHI
JU1s1 6araTh0X MOB, 1 CaM€ TOMY B PI3HMX MOBHUX KapTUHAX CBITY MPUCYTHI
CIJIBHI pycH. BiIMIHHOCTI B MOBHMX KapTHHAX CBITY HE HACTUIbKU MIPHH-
IIUIOBI, 100 MEpelKoAKaTh MDKKYJIBTYpHIH koMyHikamii. KomOiHamis
MOBHHUX 3aCc001B J03BOJISI€ BUCTOBUTH Oy/b-sike MOHATTA. Toil hakT, 1o ne-
peKIIa MOXKIIMBUHN y IPUHIUII 3 Oy/Ib-sIKOT MOBH, CIIPOCTOBYE JyMKa PO
YHIKQJIbHICTH MTPOIECiB MUCIICHHS HOCIIB Pi3HUX MOB. J{OmiIbHO po3riisiia-
THU MEPEKIIAJ] 3 TOUKH 30py KYJIbTYpPOJOTIYHOIO IMIXO/Ty, BPaXOBYIOUH KPIM
MOIIYKY ONTUMaJIbHUX MOBHHMX €KBIBaJICHTIB HAIIOHAJIBHO crienudivHi 3a-
KOHOMIPHOCTI Y MOBHOMY CTPYKTYPYBaHHI IIHCHOCTI.

OnHuM 13 pe3ynbrariB mioOaiizamii CHiIKYBaHHS CTa€ BIUIMB aHT-
JicbKO1 MOBM Ha 1HIII MOBM Ha MPAarMaTHYHOMY Ta JUCKYPCHOMY DIBHSX,
10 BU3HAETHCS Oararbma JiHrBicTamu [7, ¢.251]. YV monikyiasTypHOMY CY-
CHUIBCTBI TIepeKIIaaay, sIKHi BITbHO BOJIOMAIE€ aHIJIIHCHKOIO MOBOIO, TIOBH-
HEH 11e OyTr 0013HaHUM 3 KOMYHIKATUBHHMH O3HAKaMU 0araTbOX KyJIbTYD.
31ACHIOIOYM KOMYHIKATUBHI aKTH MEPEeKIaly aHINHChKOI0, BIH TOBUHEH
MOCTIHHO YCBIJIOMJIIOBATH OCOOJIMBOCTI KYJIBTYP HApOIiB, MPEACTABHUKHU
SKUX OepyTh y4acTh B iHTEpaKIlii, 1jis 3a0€3Me4eHHs] OCHOBHOT METH CITLII-
KyBaHHS — MOpo3yMiHHs. HeoOX1qHO yMOBOIO MiJrOTOBKH MEpEeKIiagayiB
€ (opMyBaHHs NOMIKYJIBTYPHOI KOMIIETEHTHOCTI IIepeKJIaiaya.

[TOHATTS «IOMIKYIBTYPHA KOMIIETEHTHICTBY» 3aCTOCOBYETHCSI B Hay-
KOBIH JIITEpaTypi B KOHTEKCTI MPOOIEMH B3a€MOCTOCYHKIB PI3HUX KYJIBTYp-
HUX Tpyn. BoHa MicTHTB y cO01 3HaHHS, PO3YMIHHS Ta HAaBUYKH, a TAaKOX
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3aHENOKOEHHS, TPUBOTY (I1iJ] 4ac 3ITKHEHHS 3 HOBUM OTOUYEHHSIM), Oa’kaH-
Hs HaOyBaru 3HaHb. k. benner Ta M. beHHET Maf0Th BU3HAYCHHS TIOJI-
KYJBTYPHOI KOMITETEHTHOCTI, SIKE OXOILTIOE MEPCIIEKTHBY MIKKYIBTYPHUX
CTOCYHKIB, CBiZJOMI 3HaHHSI BJIaCHOI KyJbTypH (KyJBTYpHUW camoaHai3),
MIeBHI CUCTEMU TOTVISAIB HA CTBOPEHHS KYJIBTYPHUX KOHTPACTIB, 37aTHICTh
aHaJi3yBaTH B3a€MOJi0, TPOrHO3YBAaTH HEMIOPO3YMIHHS W aJanTUBHY IO-
BEIiHKY [5, 149].

Kpainoto, sika Mae Garatuil 10CBiJ y CTaHOBJICHHI Ta PO3poOLi Mu-
TaHb NOJIKYyIbTypHOCTI, € CLIA. [Iporec akTHBHOTO PO3BUTKY IMOJIKY/Ib-
TypHOi ocBiTH B CILIA 1oB’si3aHuii 3 MparHeHHsM Pi3HUX COLIATIBHUX TPYTI
710 PIBHOIIPABHOCTI, OOPOTHOOIO MPOTH pacU3My Ta TUCKPUMIHAII, pyXOM
3a TpaBa XKIHOK, O0pOTHOO0IO 32 TpaBa CEKCyaJIbHUX MEHIIWH, a TAKOXK aK-
TUBHOIO MITPAI€l0 3 a31aTChKUX, appUKAaHCHKUX Ta IMiBICHHO-aMEpPUKaH-
CBKHX pETioHIB [3, c. 4].

AMepHKaHCBhKI JOCIITHUKU Ta MEAarord MEepIIMMH 3BEPHYIUCS 0
BUpileHHs 1€l mpobiemu. OyHaaropamMu HOTIKYJIBTYPHOI OCBITH MOXHA
BBa)KAaTH TaKUX aMEPUKAaHChKHUX BUeHUX, siK [x. benke, I.beiikep, K. Tail,
K. Kem6en, M. Canxep I1. ['opcki Ta iHmi. AMepUKaHChKI JOCTITHUKH TTi]T
MOJIIKYJIBTYPHOIO OCBITOIO PO3YMIIOTH OCBITY, CIIPSIMOBaHy Ha 30€pEKCHHS
1 PO3BUTOK yChOTO PI3HOMAHITTS KYJIBTYpPHHUX L[IHHOCTEH, HOPM, 3pa3KiB 1
($hopM misUTBHOCTI, IO ICHYIOTh Y TIEBHOMY CYCITUIBCTBI, 1 HA TIepenavy miei
CHAIIMHN MOJIOOMY TIOKOIIHHIO [1, ¢.76 ]. CyTTeBHiI BHECOK 710 aHATI3y
CYTHOCTI MOHSITh «KOMIIETEHTHICTB» 3pOOJICHO BITYM3HIHUMHU Ta 3apy0ixk-
HUMH BYeHHMU: y nenaroriui — C. bonnap, A. Bepouupkum, B. Beenen-
cekuM, M. T'onoBanem, H. Huukano, I'. CeneBko, FO. Tatypom, O. OBuapyk,
A. IlerpoBum, O. [TometyH, A. Xytopcbkum, C. IlInmoBum; y ncuxonorii
— A. BonganmeoBuwm, 1. 3umuboto, P. Minepyn, [[x. PaBenom, C. YigerTom Ta
C. Xommidopaom.

Hes3Bakarouu Ha pi3HOOIYHICTD TyMOK, OTHOCTAWHUMU JIOCI1THUKH
€ Y BUIIJICHHI KOTHITUBHOTO KOMIIOHEHTY. Ha Hamy aymKy, rOTOBHICTB
MaiOyTHBOTO Mepekianaya A0 MOTIKYJIbTYPHOI MisNIBHOCTI 3a0e3MeunuTh
KOMILIEKC 3HaHb, 110 € 0a30BUM Mg (GOpMYBaHHS MOJIKYJIBTYpHOI I'pa-
MOTHOCTI.

[Ti3HaHHS 1HIIOMOBHOI KYJIBTYpH Iepeadadae OBOIOIHHSA MaiiOyTHIM
nepeksIaiaueM KpOCKYIbTYPHOIO TPAMOTHICTIO.

OT:xe, MONIKYJIBTYpHE BUXOBAHHSI CTYJIEHTIB HEMOXJIMBE O€3 BU-
BUCHHSI HUMHU 1CTOPIi, KYIBTYypH, TPAIMIIIH Ta 3BUYAIB aHTJIOMOBHUX KpaiH.

MoBHa kapTuHa CBITy € 3a(iKCOBaHUM y MOBI 00pa3oM HaBKOJIHIII-
HBOT IiHCHOCTI, 1110 chopMyBaBCs B XO/11 ICTOPUUHOTO HUIAXY €THOCY. MoBa
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3a0apBiIIOE Yepe3 CUCTEMY CBOIX 3Ha4€Hb KOHLIENTYyaJIbHY MOJETb CBITY B
HAI[lOHAJILHO-KYJIBTYPHI KOJIOPU. Y MOBI 3HAXOJUTh BUPAKEHHS BCE PO3-
MAiTTs YMOB, Y SIKUX 3700yBaJIUCS JIFOAWHOIO 3HAHHS MPO CBIT, PUPOIHI
0COOJIMBOCTI HApOLY, HOTO CyCHUIBHUN YyCTPiH, ICTOPUYHI JOI.

HoBwuii miaxing 70 miArOTOBKHU NepeKIaaadiB s epeKTUBHOI nmpode-
CIIHOT AisTBHOCTI y MOMIKYJABTYpHIM KOMYHIKaI[il BUKIMKAaHUN TOTpebamMu
CyCHUIbCTBA IIOJI0 HABEJCHHS MOCTIB MOPO3YMIHHS y CHIJIKyBaHHI MiX
NpeACTaBHUKAMH HE TUIBKH PI3HUX MOB, a i pi3HUX KyIbTyp [9, ¢.32]. 3ria-
HO 3 II€10 KOHIIETIII€I0 MepPeKIIaiad Ma€e CIpaBy 3 ABOMA KYJIBTYPHUMH I1a-
HaMH. 3 OJJHOTO OOKY, B TEKCTI 3apiKcOBaHa «KyJIBTYypa B MOBI», TOOTO HaIli-
OHaJIbHO crienu(pivyHa KapTHHA CBITY B YUCTOMY BUIIIAA1. BoHa Moxe OyTu
OMMCaHa TEePMIHAMU KOHIENTYaJbHOI JIHTBICTUKH, 110 PO3IVISIIa€ KOTHI-
TUBHO-CEMAHTUYHI CTPYKTYPH JIFOJICBKOTO MHUCICHHS (KOHUENTH, (periMn)
B CYKYMHOCTI 13 3ac00amu X MOBHOT 00’ ekTuBallii. 3 iHIIIOT0 O0KY, B TEKCTI
BiZJoOpakeHa TaK 3BaHA «KyJIbTypa, OMMCYyBaHAa MOBOIO», TOOTO BimoOpa-
JKEHHSI Y 3MICT1 TEKCTY apTe(akTiB KyIbTypH, KyIbTYPHUX peaiil.

Koxen nepekiiazay y nporeci CBO€l MPaKTUUHOI AiSUIBHOCTI 3MyIIe-
HUM TOCTIHHO BHpIIIyBaTu NMpoOieMy SIKOMOTa TICHIIIO! BiJIMOBIHOCTI
TEKCTY, SIKUW MEePEKIATAEThCS, MOBHHUM 1 KyJbTYPHUM OCOOIMBOCTSIM ITi-
JTHOBOI aynuTopii. Y mporueci nepekiaay HeoOXiTHO BPaXOBYBaTH KYJIbTYyp-
Hi Ta KOTHITUBHO-CEMaHTHUYH1 3aKOHOMIPHOCTI B MOBHOMY CTPYKTYPYBaHHI
JIHACHOCTI, IHIIUMHU CJIOBaMU: BPaXOBYBaTH HAI[lOHAJTBHO-KYJIBTYPHY CIIe-
11(iKy MOBHOT KAPTHHHU CBITY TOTO YH IHIIIOTO €THOCY.

TakuM YUHOM, Y paMKax KyJbTYpPOJOTiYHOI KOHICMIIT MepeKiamy
TEKCT PO3IISAAETHCS AK CKIIAJHE KYJIBTYPOJIOTIYHE SBUIIIE, SIKE XapaKTepu-
3YEThCS HAIlIOHAJILHOIO CIIeU(IKOI0 K Ha PiBHI KOTHITUBHO-CEMaHTUYHOT
CTPYKTYpH, TaK i Ha piBHI MOBHOI 00’ €KTHBAIlii KyIbTYpHUX peaiiil. OTxe,
TPYIHOIII, SIKi BAHMKAIOTh y TIPOIIEC] MepeKIaay, MOXKHA PO3TISAIATH B BOX
acreKkTax: KOTHITUBHO-CEMAaHTHUYHOMY 1 came KyJbTyposioriuaomy. Ilepe-
KJIaJ € He TUIbKU TIEPeXO/IOM BiJ OJHIET MOBH JO IHIIOI, a ¥ TepexoaoM
BiJl OfHI€T KynbTypH 10 iHIIOI. ToOTO, mepekyian — 1e akT MIKKYJIbTYpPHOT
KOMYHIKalii 3a y4acTi ocepeIHIKa-IIepeKiiaiaya.

OnHuM 13 pe3ynbTariB mIoOami3alii CIiIKyBaHHS CTa€ BIUIMB aHT-
JiCbKOT MOBHM Ha 1HIIII MOBH Ha MPAarMaTHYHOMY Ta JUCKYPCHOMY DiBHSX,
10 BU3HAEThCS Oararbma JiHrBicTamu [7, ¢.251]. YV modikyiasTypHOMY CY-
CIIJILCTBI TIEpeKIIaiay, sIKUi BITHHO BOJIOJIE€ aHTIIIACHKOI0 MOBOIO, TIOBH-
HEH 11e OyTH 00i3HaHUM 3 KOMYHIKaTUBHUMH O3HAKaMH 0araTbox KyJIbTyp.
3niCHIOI0YM KOMYHIKATHBHI aKTH TMEpeKIaay aHDIHChKOI0, BiH MIOBUHEH
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MOCTIHHO YCBIJIOMJIIOBAaTH OCOOJIMBOCTI KYJIBTYp HApOMIiB, NMPEACTABHUKH
AKUX OepyTh y4acTh B IHTEpaKLii, A5 3a0e3MeYeHHs OCHOBHOI METH CIIiJI-
KyBaHHS — IOPO3YMIHHS.

OT1xe, popMyBaHHS MONIKYIBTYpHOI KOMIETEHTHOCTI € Ba)KJIMBOIO
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LANGUAGE, POWER, ASSIMILATION,
AND MINORITIES IN MULTILINGUAL SPACE
(BASED ON CONTEMPORARY
HUNGARIAN NOVELS)

Madi, Gabriella

Ferenc Rékoczi 11 Transcarpathian Hungarian
College of Higher Education
Beregszasz/Berehove, Ukraine

University of Pannonia

Veszprém, Magyarorszag

Ukraine, Hungary

There are Hungarians living in minority in all the neighbouring countries
to Hungary, which is the result of the Treaty of Trianon, a peace treaty that
was a part of the Paris Treaty Conference in Versailles as a closing to World
War I. As a result, according to the last census in the countries that bor-
der on Hungary, today about 458 467 Hungarians live in Slovakia (2011),
1 219 312 of them live in Romania (2011), an approximate 300 000 Hungar-
ians live in Serbia, 151 533 Hungarians live in Ukraine (2001), approxima-
tely 8 500 Hungarians are Slovenian citizens (1991), 6 763 Hungarians live
in Austria (1991), and 14 048 Hungarians live in Croatia (2011).
Transcarpathia is a region with a rich history and a colourful ethnic
composition. Besides the representatives of the state-forming nation, there
are Hungarians, Slovaks, Russians, and Romanians living here. Similar
constraints exist in the minorities of other countries where presumably the
same or similar effects of coexistence can be observed as in Transcarpathia.
Language, power, and assimilation in multilingual space have been
studied extensively in the recent years. Numerous researchers deal with the
linguistic conditions or the effects of multilingualism in Transcarpathia.
Such works include the works of the researchers of the Hodinka Antal Re-
search Centre, such as Anita Marku’s work on bilingualism, bilingual ef-
fects, Istvan Csernicsko’s work on the relationship of the Hungarians to
the Ukrainian language in Transcarpathia, Kornélia Hires-Léaszl6’s work on
the factors of national and local identity in the Transcarpathian Hungarian
community and the historical research on the topic in the works of Imre
Szakal. Similar studies have been carried out by Petteri Laihonen, Janos
Imre Heltai and Attila Varga concerning Transilvania, by Istvan Lanstyak,
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Karoly Presinszky, Ildiké Vanco and Gizella Szabomihaly concerning Slo-
vakia, by Arpad Beszédes and Csilla Géncol concerning Serbia, by Szilvia
Szotak, Livia Pathy and Irisz Zsotér concerning Austria, by Anna Kollath
and Judit Gasparics concerning Slovenia, and by Orsolya Zagar Szentesi
and Franciska Curkovi¢-Major concerning Croatia. The present research,
however, could illustrate how these concepts are reflected in the literature
of each multilingual region. Literature reflects reality; thus, we can assume
the multilingual world, contact effects, minority issues, assimilation, and
language retention all appear in literary works born in multilingual media.

The method of the research would be the literary text analysis that
builds on contact linguistics, so the subject of the study would be to track
down, among others, code-switching in the novels and the reflection of the
beauties and challenges of multilingual existence in the texts.

The aim of the research is to cope with the function of the language,
the effects of the state power and the significance of assimilation, and their
manifestations in the minority environment by examining the novels of sev-
eral regions, including Transylvania and Transcarpathia, and other territo-
ries that were disannexed from Hungary in the Treaty of Trianon. Among the
works already selected are Pal Zavada’s Jadviga’s Pillow, Eva Berniczky’s
M¢he nélkiil a baba [The midwife without her womb], and Péter Huncik’s
Hatareset [Borderline Case]. These novels were created in multilingual en-
vironments, so it is likely that the multilingual world we want to explore
appears in them.

The research question is: what kind of linguistic resources are used to
build or express culture and identity in the minority literature? What are the
main similarities and differences in the language interference phenomena in
these literary texts?

Linguistics and literature are bound in the planned research since nov-
els are the reflections and instinctive displays of the multilingual world that
can be proved by empirical research.

The schedule of the research: The planned period of the research is
four years, from which presumably two years will be spent with collecting
literature and presenting the results of the research at conferences, and in
the second two years I would analyse the results of the research and prepare
the dissertation.
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THE TRUE MYTH - CAN A UNIVERSITY
LECTURE BE INTERACTIVE?

Major, Eva

Eo6tvos Lorand University
Budapest, Hungary
Hungary

There is an increasing interest in higher education to transcend from
traditional teacher-focused, didactic teaching to more student-focused
methods which are more engaging and attractive for students especially
because learning preferences seem to have changed. However, simultane-
ously there are also increasing student numbers and thus, it is important
to develop and implement ways of teaching that can simultaneously serve
large numbers of students while more actively engaging them in the learn-
ing process.

I would like to begin with an experiment I did with my own students
at ELTE. I had asked them (about 30 students) to list words or expressions
in two columns. In the first column about ‘their ideal learning environment’
(under what circumstances do they learn best?) and in the other about “uni-
versity lectures’. What came out are two lists that I have converted into
word clouds. In the first word cloud (ideal learning environment) the most
frequent words were: silence, alone, home, interactive, active, loudly, pairs,
while in the second one (university lecture) boring, long, stressful, notes,
crowded, frontal teaching. Does this mean that university lectures might
not be the students’ favourite way of learning, and they are not motivated
enough anymore?

According to Bligh (2000) lectures are “continuous expositions by a
speaker who wants the audience to learn something” (p.15). Transmissive
lectures can be traced back as far as ancient Greek and Roman times, and
certainly from at least the start of the European universities in the 13th cen-
tury. The term ‘lecture’ comes from the Latin, meaning reading. In the 13th
century, most books were extremely rare, handcrafted and illustrated by
monks. As a result, a university would often have only one copy of a book,
and it may have been the only copy available in the world. Professors had
to borrow the only text from the library, and during lectures they went up to
the podium and literally read it to the students, who dutifully wrote down
their own version of the lecture (Bates, 2015).
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What is remarkable is that even after the invention of the printing
press, radio, television, and the Internet, the transmissive lecture, character-
ised by the authoritative instructor talking to a group of students, remains
the dominant methodology for teaching in many institutions, even in a dig-
ital age. What can be the reason for this dominance?

Francis Fukuyama, the famous political scientist in his monumental
writing on political development and political decay (2011), points out that
institutions that provide essential functions within a state often become so
fixed over time in their original structures that they fail to adapt and adjust
to changes in the external environment.

Another obvious reason is that a lecture is highly economical. It is
much cheaper to finance one lecture for 150 students than 10 seminars for
the same population.

A third reason might be that university professors, teachers in post-sec-
ondary education have no other model for teaching, they are used to an
‘apprenticeship model’ of copying the same methods used by one’s own
teachers, then gradually refining them from experience, without a great deal
of attention being paid to theories of how students actually learn.

One of the most authoritative analysis of the research on the effec-
tiveness of lectures is Bligh’s (2000). He summarized a wide range of me-
ta-analyses and studies of the effectiveness of lectures compared with other
teaching methods and found consistent results:

» the lecture is as effective as other methods for transmitting in-
formation (the corollary of course is that other methods — such
as video, reading, independent study, or Wikipedia — are just as
effective as lecturing for transmitting information);

* most lectures are not as effective as discussion for promoting
thought;

* lectures are generally ineffective for changing attitudes or values
or for inspiring interest in a subject;

* lectures are relatively ineffective for teaching behavioural skills.
Bligh also examined research on student attention, on memorizing, and on
motivation, and concluded: ‘We see evidence...once again to suppose that
lectures should not be longer than twenty to thirty minutes — at least without
techniques to vary stimulation. ‘(p.56). Many of the referred research stud-
ies have also shown that in order to understand, analyse, apply, and commit
information to long-term memory, the learner must actively engage with
the material. In order for a lecture to be effective, it must include activities
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that compel the student to mentally manipulate the information. Many lec-
turers of course do this, by stopping and asking for comments or questions
throughout the lecture — but many do not.

Although these findings have been available for a long time, and You-
Tube videos now last approximately eight minutes and TED talks twenty
minutes at a maximum, teaching in many educational institutions is still
organized around a standard 60-90-minute lecture session or longer, with,
if students are lucky, a few minutes at the end for questions or discussion.

Subsequent research (e.g. Entwistle and Peterson, 2004) showed that
as well as students’ initial motivation for study, a variety of other factors
also influence students’ approaches to learning. In particular, surface ap-
proaches to learning are more commonly found when there is a focus on:
information transmission, tests that rely mainly on memory, a lack of in-
teraction and discussion. On the other hand, deeper approaches to learning
are found when there is a focus on: analytical or critical thinking or prob-
lem-solving, in-class discussion, assessment based on analysis, synthesis,
comparison and evaluation.

McKeachie and Svinicki (2006, p. 58) believe that lecturing is best
used for:

* providing up-to-date material that can’t be found in one source;

* summarizing material found in a variety of sources;

» adapting material to the interests of a particular group;

 initially helping students discover key concepts, principles or ide-

as;

* modelling expert thinking.

Thus, in addition to considering the purpose of a lecture we can experiment
with various techniques to make lectures more interactive and engaging.
In the following, I am going to list a few examples selected from recent
studies.

Think-Pair-Share: students are asked to think about a question, then
discuss with a partner, then discuss with another pair — allows students to
discuss each other’s ideas and correct each other.

Minute paper: at end of lecture, students are asked to take one minute
to answer question(s) about the lecture — encourages students to keep atten-
tion high during the lecture, and provides feedback to lecturer about their
learning.

Public Response System: students vote or answer closed multiple
choice questions — can be used to stimulate discussion, and provides imme-
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diate feedback to the lecturer on the students’ comprehension (e.g. Kahoot
(https://kahoot.com/ ) or Socrative (https://www.socrative.com/).

Real-time use of ICT: lecturer and students communicate online dur-
ing the lecture, e.g. students ask questions, respond to questions or give
feedback by composing a message and sending it to the lecturer — encourag-
es student participation and allows seeking of clarification during learning.
(e.g. Sli.do https://www.sli.do/ )

Peer instruction: instead of presenting the level of detail covered in
the textbook or lecture notes, lectures consist of a number of brief presenta-
tions on key points, each followed by short questions on the subject under
discussion. The students are first given time to formulate answers and then
they are asked to discuss their answers with each other.

Breaking the class into smaller groups: this approach overlaps with
peer instruction to some extent, it is basically making large classes seem
small through various case studies and examples.

Brain Breaks: a brain break is a short period of time when we change
up the dull routine of incoming information that arrives via predictable,
tedious, well-worn roadways. Our brains are wired for novelty. (stand up
and move...)

The word combination ‘interactive lecture’ is an oxymoron, i.e. two
words used together that have, or seem to have, opposite meanings. There-
fore, I gave the title “True Myth’, to my presentation, to demonstrate that these
expressions do become a natural part of the language, especially if their use
is meaningful. I do hope that interactive lectures will become more and more
widespread, lecturers will aspire to engage students and the word ‘boring’ will
come up less often when we ask students opinion on university lectures.
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YTOJIA PO ACOLIALIIO YKPAIHM 3 €C:
MPOBJIEMU TA IEPCIIEKTUBU

Marhitych, Diana / Maprituy, liana

JIBH3 «YXropoacbkuii HalllOHaJIbHUN YHIBEPCUTET»
M. YKropoa, YKkpaina

Ukraine

OnHUM 13 BOKIMBUX MTMTaHb CHOTOJICHHS € ITUTAHHS peatizallii 6araroBeKTop-
HOTO 30BHIIIHBOTIONIITUYHOTO KypCy JIEpKaBH, B SIKOMY LIEHTPAILHUM Hampsi-
MOM 3aJTMIIAETHCS Kype YKpaiHU Ha IHTETpallito B MOTITHYHUH, EKOHOMIYHHH 1
KYJIBTYPHO-OCBITHIN €BpONEHCHKHUI MPOCTIp.

VYroma npo acomiamito Mk Ykpainoto Ta €C — 1e BeTUKHA €KOHO-
MIYHHUH Ta MOJITUYHUN TPOEKT, Akuil Oyao posnouato y 2007 poui 1 Skuid
CBOTO/IHI MOXKE CTAaTH OJHUM 3 1HCTPYMEHTIB MOJepHizalii YKpaiHChKOi
nepkaBu. BpaxoByroun ocoOnMHBICTS 1i€1 YTOAM 3 TOUKH 30pY MOMITUYHOL
acorriaiii Ta iHTerparlii €BpONerchKOro Ta yKpaiHChKOTO PHHKIB, 11 Mij-
MUCAHHS Ma€ BaKJIMBE IOJIITUYHE 3HAYEHHSI, OCKIJIbKA BOHO O3HAYaTHMeE
CBioMHUii BHOIp YKpaTHCHKOT BIIa i Ha KOPUCTh PO3BUTKY YKpaiHU B pam-
Kax €BpOIeNchKol nuBiIizaiiitHoi Moaeni. Came ToMy MiAMHCaHHS YToau
po acorriamio Mix Ykpainoro ta €C sk 371HCHEHHS aKTy MOJITUYHOT Aii €
HENPUWHATHUM JJIS1 TUX MOJITUYHUX KIJ Ta TPETIX JIepKaB, sIKI IParHyTh
MIPOIOBKECHHS CTaHy €KOHOMIYHOI Ta MOJIITUYHOT HeBH3HAYEHOCTI YKpaiHH,
a BIJINOBITHO — i1 cTabKOCTI Ta nepeOyBaHHs B CTAaTyCl 00’ €KTY re0noIiTHY-
HUX Ta €KOHOMIYHUX JIOMOBJICHOCTEH 1HIUX JaepxkaB. [1]

CTaHOBIIEHHS IPY’KHIX, MApTHEPChKUX BiHOCHH MK €C Ta YkpaiHoro
i1 9ac peaizaliii Yroau mpo acoliariiio € TAKOK He MEHII BKJIMBUM €JIeMEH-
ToM. €Bponelcbkrii Coro3 € aKTUBHUM I'PABLIEM Y Cy4aCHOMY I€OTNOTITHYHOMY
npocTopi. Came TOMy BBXKAETHCS, 110 00’ €HaHHSI €BPOMNH — I1€ O/THA 3 Hal-
OLIBLI 3HAYHMX FeONOoMITHYHUX Mo/ XX cTomTTd. Y pe3ynbrari MaciTaOHoi
1 mmboxoi iHTerpanii €Bpomneiicbkuii Coo3 cTaB MOTYXKHUM T'€ONOIITHIHUM
neHTpoM. ['eononiTyHe MaiibyTHE €BPONENHCHKOrO MPOEKTY Ta HOro poib y
CBITOBIH TOJITHII TIEPIIOUEPTOBO 3ATCKHUTD BiJ €(hEKTUBHOCTI BCIX KpaiH Ta
PETiOoHIB, IO € O6e3mocepeHIMU CycizaMu €Bpocoro3y. TakiMM YMHOM, CITIBII-
partist Mix YkpaiHoto Ta €C mMae BemKe 3HA4eHHS 11 000X CTOPIH.

OCHOBHMM 3aBJJaHHAM YKPaiHH € TOBEPHEHHS /10 €BPOIEHCHKOIO [IUBLITI-
3aIlifHOTO TTPOCTOPY, BiJI IKOTO BOHA BiiiIuIa yepes ictopuani omaii X VII ct.
(ITepesicnaBcbka pania Ta ykiaaeHHs bepesneBux crareit). Jlo crpareriyHux iH-
TepeciB YKpaiHu B €BpoIli HaJleKaTh HEOOX1THICTh TEXHOIOTIYHOT MOJIEpHi3a-
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1i{ BITYN3HSHOTO BUPOOHHIITBA, MOXITMBICTb OBOJIOIHHS HAYKOMICTKUMH TEX-
HOJIOT1SIMH, 3aMiHa 1HEPLIHHOTO 1HAYCTPiaTbHOTO PO3BUTKY HAa IHHOBAIIMHUIA
[3]. Ans Ykpainu pyx y HanpsIMKy €BpOIIEHChKOI IHTErpallii — 11e HacaMmIepe
MUTaHHS e()eKTUBHOCTI i1 BKIIIOUEHHS B ICHYIOYY CHCTEMY PO3IMOALTY (hyHKIIIH
1 poneil y cy4acHiii CBITOBIM €KOHOMIYHIHN 1 MOMITHYHIN cUCTeMI. AKTHBI3aIlis
€BPOIHTETPAIIMHUX TIPOIIECIB O3HAYAE TAKOK OUTBIN IHTEHCUBHE BKJIFOUCHHS
VkpalHu B MDKHAPOIHY CITIBIIPALTIO IOJI0 BPETYIIOBaHHS KOH(IIIKTIB 1 IIPOTH-
i HOBITHIM 3arpo3aM MiXXHapO/Hii Oe3meri.

Jlsa Ykpainu eBponelchbka 1HTerpallis — 1e IIIIX MOJEPHi3allli HaIlio-
HaJIbHOT €KOHOMIKH, 3aJTy4€HHsI IHO3EMHHX THBECTHIIIN Ta HOBITHIX TEXHOJO-
Tii, T IBUIICHHS] KOHKYPEHTOCIIPOMOKHOCTI BITYM3HSIHOTO TOBAPOBHUPOOHHKA,
MOXJIMBICTh BUXOly HA BHYTpIiIllHIN prHOK €C.

VY NoMTUYHOMY acmeKTi — 1€ MOJEpHI3allisl MPaBOBOTO TOJIsI YKpaiH-
CBKOI JIepyKaBH, JEMOKPATH3AIlisl TMOJMITHYHOI Ta IHCTHTYI[IOHAIBHOI CHCTEM
(meMokpaTH3allisi CyCHiJIbHUX BITHOCHH, po30yioBa IPOMaITHCHKOTO CYCITh-
cTBa, 6opoThOa 3 Kopymiiero). CriBpoOiTHUIITBO Ykpainu 3 €C cipusiTiMe Ha-
OMVKEHHIO COIIaTbHIX YMOB YKpaiHH 10 BUCOKHX €BPONICHCHKUX CTAHAAPTIB,
TT1IBUIIIEHHS PIBHS XKUTTS 1 TOOpOOYTy HACEICHHS.

VY KynbeTypHO-IIMBLII3aLIHHOMY acIeKTi €BpOIHTErpallis — Le NUIX [0
aKTHBI3aIlli B3aEMOOOMIHY MK YKPAiHCHKOIO 1 3aXiTHOEBPOIECUCHKOIO KYIIb-
TypamH, OJHOYACHE CTAHOBJICHHS YKpaiHM 1 SIK iHTETpOBAaHOI YacCTHHH IJIO-
0abHOTO CYCHLIbCTBA, 1 K HALIOHATBHOI AeprkaBu. YneHeTBo B €C rapanTye
3MIITHEHHS HAIIOHAJILHOI Oe3Mekn YKpaiHu, 3aXHCT i Bij] arpecii Ta TepuTopi-
IBHUX TIPETeH3iii [6].

VYrona npo acoriariro Mk Ykpainoro Ta €C € THM caMUM OPIEHTHPOM,
SIKMI JTOTIOMOKE BIIPOBAIUTH BaXKITUB1 BHYTPIIIHI TpaHchopmarltii B YkpaiHi.

T'oBoOpstuM Mpo NUISIX €BPOIHTErpaLLil, HE MOMKEM 3a0yTH 1 PO HEBLI EMHY
CKJIaJIOBY YTOIM — OITTOJIEHA Ta BCEOXOIUTIOI0Ya 30Ha BUTHHOT TOPTiBl YKpai-
Ha—€C (3BT), o crane iHCTpyMEHTOM €KOHOMIUHOI iHTerpartii. [Tormbnena
30Ha BUJIBHOT TOPTIBII Tiepea0avac: depatizaliiro TOpriBii K TOBapaMH, Tak 1
MOCITyTaMHy; JTiOepalTi3amito pyXy KamiTaliB Ta 0 IIEBHOI MipH — pyxy poOodoi
cwin. [lignucanHs yroauy rnpo BCEOXOIUTIOIOUY 30HY BUIBHOT TOPTIBIIi € TIOTYX-
HUM CTUMYJIOM JJIsl EKOHOMIUHOIO 3pOCTaHHs KpaiHu. J[J1s 1bOro MmiIaHyeThCs
HAOJM3UTH 3aKOHOIABCTBO, HOPMH Ta CTAHAAPTH YKPAHH JO €BPOMECHCHKHX
y cdepax TpaHCIIOPTY, EHEPreTHKH, TOCIYT, CLTBCHKOTO TOCTIOAAPCTBA TOLIO.
Ile nae MOXIMBICTH YHI(IKyBaTH 3HAYHY YAaCTKy IPABOBOTO MPOCTOPY JABOX
CTOpIH Ta YCyHYTH HeTapu(Hi (TexHiuHi) Oap’epu y TOPriBii, 3a0€3MEUUTH
PO3IMIMPEHNH TOCTYT 10 BHYTPIIHBOTO puHKY €C 1Sl yKpaiHChKUX eKCIop-
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TepiB 1 HABMAKU — €BPOINEHCHKUX EKCIIOPTEPIB 10 YKPATHCHKOTO PUHKY. B Toi
Ke Yac, MonMoOsIeHa Ta BCEOXOILIFOI0UA 30Ha BUTLHOI TOPTIBII, il peasi3allie €
MexaHi3MoM MojiepHi3alii Ta inTerparii 3 €C.

CtparerivyHor0 BUTOIOKO BiJl CTBOPEHHS MONTHOIEHOT 30HHU BUIBHOT TOP-
riBim Mk YkpaiHoto 1 €C Oyae 3anmpoBa/pKeHHs PalliOHAIBLHOTO MPO30POTro
PETYJIATOPHOIO CEPEeIOBHUINA Ta MOJIMIIEHHS 32 PaXyHOK I1bOTO 1HBECTUIIIMHO-
ro kimimary B Ykpaini. [Iporiec rapmoHizariii 3akoHOJaBCTBA Ma€e BiAOyBaTUCs
4yepe3 MOHITOPHHT TPOMAJICBKOCTI, YPSIIOBUX 1 IUTOBHX CTPYKTYp, @ YCIHIIITHE
MIPOCYBaHHS B I[bOMY HaIpsiMi MOTJIO O 3a0X04YyBaTHCS 301TBIIICHHSM OOCSTIB
(biHaHCOBOI 1 TEXHIYHOT JOTIOMOTH.

Skuio y nutaHHi peopM €Bporeiiili roTOBI OM SIKIITYBaTH (OpMYITIO-
BaHHS, aje HaBOJUTHU MpeTeHsii, Ikl y HUX €, TO MUTaHHS POCIMCHKOI arpe-
cii — HaxTo yyTMBe s 1boro. TyT €BpoKoMicis BUMYyIIIEHa TOBTOPIOBATH Ti
(dhopmyIroBaHHS, SIKI 3By4aTh Ha HalBUIIIOMY piBHI. [lepr 3a Bce — Bif JinepiB
Himeyunnu Ta ®paHriii, To0T0 yuacHukiB Hopmanacekoro gopmary.

besnekoBa cuTyallis Ha cxo/l YKpaiHU 3aJUIIA€THCS AyXKe HAMpyKe-
HOIO Ta HecTaOUIbHOI0. BoHa Bii3HAYa€ThCs II0IEHHUMU MOPYIICHHAMHU
PEKUMY MIPUITMHEHHS BOTHIO 3 000X CTOPiH, 3aCTOCYBAaHHIM BaXKKOi 30poi,
3HUIICHHSIM KPUTHYHOI IIUBLIBLHOT 1HQPACTPYKTYPH, TPOAOBKYETHCS 3aMi-
HYBaHHS TEPHUTOPIi.

['omoBHa BIAMOBIAATBHICTE, 3BICHO K, Ha MPOTHJISKHBOMY OOIIi, ajie TYT
— IIIe OIHA HETIPUEMHA HECTIOIBaHKa. TaKol CTOPOHOIO 3BIT HA3UBAE ,,Cera-
paructiB”, a He Pociro. Xoua, 3BicHO k, €C Bu3HaE, 110 ,,KOHITIKT HAa CXOi
Kpainu OyB cripoBokoBaHMii Pociero”.

[Hmmit pparmenT, sIkuii He MOTIIUTD YKPaiHChKE KEPIBHHULITBO, CTOCY-
€ThCS MOPYILIEHb NPaB JIOAUHU Ta KaTyBaHb. Halicepilo3Hilll BUNAIKK KaTy-
BaHb, HEJIOICHKOTO TIOBOKEHHS Ta 0E3KapHOCTI PEECTPYIOTHCS B HETIIIKOH-
TPONBHUX YpsAy paiioHax. BomHowac ypsi Takoyk KPUTHKYBAJIH 32 BUIMAIKH
CBaBUILHOTO 3aTPUMaHHS Ta IOTAHOTO MOBOKEHHS. KOHKpeTHI mpuKIiIam,
natoBaHi 2017 pokoM, sIKi JISITTIM B OCHOBY I[bOTO TBEPXKEHHS — HE HABOSATHCSL.

VY KpUMCHKOMY NMHTaHHI 3ayBa)K€Hb O PUTOPUKH 3BITY HEMae. ,,¥Y
2017 poui mpaBa KpUMCBKHX TaTap y HE3aKOHHO aHeKcoBaHOMY Kpumy
MIPOOBKYBAJIN CyTTEBO MOPYIIYBAaTHCS 4Yepe3 3aKpUTTS KPUMCHKOTaTap-
cekux 3MI, 3a060pony mismmpHOCTI MemKiticy Ta nepeciigyBaHHs Horo Ji-
nepiB”, — koHctarye €C [7] .

Po3misiHyBIIM TUTIOCH Ta MIHYCH BiJl YTOAM PO acolliaiiio MK Ykpai-
Ho1o Ta €C, MOXXEMO KOHCTaTyBaTH, 10 JUIsl YKpaiHH L€ IIaHC BUTPATH y 00-
POTHOI 32 EKOHOMIYHE BHYKMBAHHSI, 3aBOIOBATH CBOE MICIIC HA €BPOITCHCHKOMY
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PHUHKY. BaXiBO BIIMITUTH, 10 TOTTHOIEHA Ta BCEOXOILUTIOIOYA 30HA BUIHHOL
Toprieii 3 €C 103BOJIMTH, HAM BHIUTH Ha SKICHO HOBUH PIBEHb €KOHOMIYHOTO
PO3BUTKY — MiIBUILEHHS SIKOCTI )KUTTS TPOMAJISTH, MOJIEPHI3aLliIo YCiX cdep
KUTTS JIEP>KaBH 1 CYCITUIBCTBA, IMiJBUIICHHS KOHKYPEHTHO3IATHOCTI yKpaiH-
CbKHMX BUPOOHHKIB TOIIIO.

IIpoanasizyBaBIly JiiTeparypy Ta camy Yroayd Mokemo Iie JiHTH 10
HACTYITHUX KOPOTKUX BUCHOBKIB:

Yroza mpo acoriariro 3a CBOiM 00CSITOM i TeMAaTUYHUM OXOTIICHHSIM
€ HAOLTBIITMM MIKHAPOTHO-TIPABOBUM JIOKYMEHTOM 32 BCIO ICTOPIIO
VYKpainu Ta HaROLTBIIMM MIXHAPOJHUM JIOTOBOPOM 3 TPETHOIO Kpai-
HOIO, KONTU-HeOY b yKIaJeHUM €BponecbkuM COr30M.

VYroma mpo acormiariiro 3abe3nedye CTBOPEHHsI 30BHIIIHLOTO (TOOTO
€BPOINEHCHKOTO) Kapkacy JJIsi PO3BUTKY YKPAiHCHKOI MOJIITHKU Ta
€KOHOMIKH, (DIKCY€ 30BHIIIHI 3000B’sI3aHHS 11010 )KUTTEBO HEOOXi/I-
HUX pedopM.

VYroga mpo acoriamito K MDKHAPOJHO-3000B’SI3YIOUMIT TOKYMEHT
CTBOPIOE Kpallll MePEIYMOBH IS TOTO, 1100 MOCTIHHO JIEKIapOBaHi
YKpaiHCBKOIO BIIa 100 MPIOPUTETH II0/I0 BEPXOBEHCTBA ITPaBa, AEMO-
Kparii Ta puHKOBO1 €KOHOMIKH JIIFICHO peaTi30BYBAIUCS Ha TIPAKTHIII.
Ockinbku came YkpaiHa Hanossirana, o0 “HoBa MmocuieHa yroga”
(Takoro Oyna poOoya Ha3Ba YTOM IMPO aCOIIAINIO JI0 3aTBEPHKEHHS
odiriitHol Ha3BM) Oyia came yrooro mpo acorriaiito, To €C mpaBo-
MIpHO OYIKY€, 1110 YKpaiHChKa CTOPOHA HOBHICTIO YCBIJOMJIFO€ 3MICT
TIOHATTSI ““BIJHOCHHM acoIliarii’” Ta ToToBa i CITiTyBaTH.

O6csr mpaBoBoro T0podKy (acquis) €C, sSKHii MICTHTBCS B I0IATKaX
1o Yroam Tpo acoriartiro (rmepemayciM y posait npo [lormubneny 1
BCEOCSDKHY 30HY BitbHOI TOpriBii — [ IB3BT) mae Oytn iHKOopriopoBa-
HUI y 3aKOHOJABCTBO YKPAiHH, 1 CTaHe Oe3MpeleIeHTHUM ISl YTOJI
Ipo acouianito. Bin HabnmmxaTumMeTses 10 00CsTy, SIKMiA 3a3BHUyail 30-
OO0B’sI3yI0ThCSl BUKOHATH ~ KpaiHU — KaHauaTti Ha BeTy 10 €C.
3asBIAI04M PO MparHeHHs peaizamii Yroau npo acorriaiiro 3 €C
y TOMY BUIJISIII, B IKOMY BOHA ITOCTaJIa BHACIIIJOK TIEPETOBOPHOTO
nporecy, YkpaiHa THM CaMHUM 3asiBJIsiE IPO CBOIO PIIIyYiCTh Ie-
PEUTH B HOBY SIKICTh: BiJ] IIOCTPAJASTHCHKOT KpaiHH, STKa BUMYIIICHA
JOTPUMYBATHUCS 3TaIaHUX MPUHIUIIB il 30BHIITHIM THCKOM, JI0
KpaiHu — IHTErpajbHOI CKJIaJOBOI LIMBLII30BAaHOTO CBITY, IPU3HA-
YEeHHSI SIKOi TOJISATAE y TIOBCSKACHHOMY MPAKTHUKYBaHHI, BJJOCKO-
HaJICHHI Ta MOIIMPEHHI HOTO IPUHITHUIIIB.
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NYELVI TAJKEP:
~ AZINTERNETES MEMEK
KARPATALJAI MAGYAR VONATKOZASALI!

Marku Anita

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola
Beregszasz, Ukrajna

Ukraine

The spread of internet-based communication and other forms of technology-
mediated linguistic practices has had a significant impact not only on formerly
preferred modes of interaction within the Transcarpathian Hungarian
community but also on the concepts of private and public communication.

The aim of the paper is to obtain a deep insight into the nature and
functions of the internet-memes of Hungarians in Transcarpathia in the
social networks. Focusing on the peculiarities of language use and the
presence of contact phenomena in the memes and the actual as well as
the potential impact these have on Hungarian language maintenance, the
increase of language creativity, identity constructions, and reflection of the
political and social activities.

Keywords: memes, Hungarians in Transcarpathia, bilingualism,
language creativity.

Kivonat

Az internet megjelenésével 0j nyelvhasznalati szinterek nyiltak meg
eléttiink. A multimodalitds kovetkeztében jelentdsen megsokszorozodik
mindazon szemiotikai eszk6zok szdma, amelyek koziil az online tarsal-
gasok sordn a nyelvhasznalok az aktuadlis szitudcidhoz alkalmazkodva va-
logathatnak. A nethasznalok kreativ valtasokat alkalmaznak a kiilonb6z6
szemiotikai eszk6zok kozott: legyen sz6 nyelvekrdl, nyelvvaltozatokrol,
regiszterekrdl, képekrdl, emotikonokrol stb. Ezek a valtdsok nemcsak a
nyelvi kompetencia fiiggvényében torténnek, hanem a multimodalités,
kiilondsen a vizualitas megerdsddésével azokban a résztvevok arculat- és
identitasépitési munkdja [1] is fokozottabban tetten érhetd [9, 3, 4]. Az
internetes mémek a hétkdznapi kommunikacié eme valtozasaira hivjak
fel figyelmiinket.

! A tanulmany Magyarorszag Emberi Eréforrasok Minisztériuma UNKP-17-4 kodszama Uj Nemzeti
Kivalosag Programjanak tamogatasaval késziilt.
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Altalanos értelemben mém lehet példaul egy kép, egy video, egy fra-
zis, egy hosszabb szoveg, egy dialdgusséma, egy szovegforma, vagy akar
egy visszatérd helyesirasi hiba; tehat az alapja lehet barmi, amit utdnozni,
varialni lehet [10, 60].

Osterroth [15] meghatdrozasa szerint ,,Az internetes mémek nyel-
vi-képi szovegek, amelyek jelentése kollektiv (gyakran hiperbolizalt)
szemidzisban fejezddik ki.” A mém az internet nagyon specifikus koreiben
valé kommunikéciora szolgal [15], és a mémek megértéséhez szlikséges az
olvaso, a masik internetfelhasznald kreativ szovegértelmezése, a vilagrol s
annak torténéseirdl valo eldzetes tudasa ahhoz, hogy felfedje a mém ,,me-

,»A mai nemzetkozi kutatasok tagan értelmezik a nyelvi tajkép fogal-
mat, igy kiilonféle vizualis nyelvhasznalati modokkal foglalkoznak [16].
Mig korabban festett, kézirdsos vagy nyomtatott anyagokat vizsgaltak, a
mai nyelvitajkép-cikkekben sokféle technologia és feliilet megjelenik:
az okostabla-vetitmények, a laptop- és mobiltelefon-kijelzék képei vagy
a lézerrel az utcara vetitett jelek egyre inkabb érdeklik a kutatokat™ [17].
Folytatva a sort, a szamitdégépek képernydin megjelend [8, 28.], a virtua-
lis térben, az interneten megjelend képek, szovegek, nyelvi-képi szovegek,
kép-szovegek [14], a mémek is egyértelmiien a nyelvi tajkép, a vizualis
nyelvhasznalat részeként értelmezhetdek.

A kurrens LL? kutatasok [3, 8, 6, 7] mennyiségi vizsgalatok helyett a
mindségi értelmezéseket helyezik kdzéppontba, s példaul a nyelvi ideologi-
ak mentén [8] értelmezik a nyelvi tajképet.

Az eléadasban a fentebbi elméleti keretbe dgyazddva néhany példa
segitségével abba probalok betekintést nyljtani, milyen nyelvi ideologiak
¢érhetdek tetten, valamint hogyan €s miért jelennek meg kétnyelviiségi je-
lenségek a mémek szovegeiben, hogyan adaptaljak a karpataljai magyarok
a sz¢élesebb korben hasznalatos mémeket, s ezek szoveg- és képi vilagat a
helyi tarsadalmi és politikai eseményekre reflektalva, hogyan jelenik meg a
»Karpataljaisdg”, a nyelvi kreativitas és humor [18] a mémekben. A karpat-
aljai magyarok is haszndlnak altalanos, prototipikus mémeket, de ebben az
eldadasban specifikusan a karpataljai témaju mémeket targyaljuk.

Az eldadasban szerepld példak jorészt annak az internetes nyelvi
korpusznak a részét képezik, amelyet 2010-6ta gyiijtok szisztematikusan,

2 LL Linguistic Landscape = nyelvi tajkép
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a kozosségi forumokon részt vevd megfigyelés modszerével a karpataljai
magyarok internetes nyelvhasznalatarol, s mely jelenleg kozel 500 megnyi-
latkozast tartalmaz [bévebben11,13].

A kutatas eredményei alapjan elmondhato, hogy a karpataljai magyar
nethasznalok digitalis nyelvhasznalatuk olyan sajatos megnyilvanuldsaiban
is, mint amilyenek a képszovegek, az internetes mémek, teljesen természe-
tes modon hasznalnak kétnyelviiségi jelenségeket, amelyek nyelvi kreati-
vitdsukat [11, 12, 13] mutatja, és egyben az identitas, a csoportszolidarités
megnyilvanulasai is.

A specifikusan karpataljai mémek funkcidja egyrészt a szorakoztatas,
a humor kifejezése, masrészt pedig az azonnali €és gyors véleménynyilva-
nitas: a tarsadalmi, politikai, gazdasagi é€let torténéseire reflektald kritika,
tiltakozas kinyilvanitasanak multimedidlis eszkozei.

Mint a nyelvi tajkép részei bizonyos esetekben lehetnek a nyelvi
ideoldgiak hordozoi, terjesztoi. ,,Brubaker [5, 15.] ramutat arra, hogy ,,[a]
nemzeti kisebbségek [...] kétféle, egymassal kibékithetetlen nacionaliz-
mus kozé szorulnak: az egyik oldalon azoknak a nemzetiesité allamoknak
a nacionalizmusai allnak, amelyekben ¢€lnek, a mésikon pedig azoknak az
anyaorszagoknak a nacionalizmusai, melyekhez az etnonaciondlis affini-
tas révén, ha nem is legalis allampolgarsagon keresztiil kotddnek™ — idézi
Csernicsko [6, 92.]. Az aktualis ukran oktatasi torvénytervezetet tematizalo
mémek példajan pedig lathatjuk, hogy ezek a (kétoldali magyar—ukran) na-
cionalizmusok nyelvi nacionalizmusként is realizdlodnak, €s megjelennek
az interneten terjedd képszovegekben, a mémekben is.

Kulcsszavak: mémek, karpataljai magyarok, kétnyelviiség, nyelvi
kreativitas.
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ICTOPISI i IEPCIEKTUBU PO3BUTKY
BITHOCHUH MIK AITIOHIEIO TA YKPAIHOIO

Koga, Masayuki / Kora, Macarwki

JIbBiBCHKMI HalllOHATBLHUN yHIBepcUTeT iM. IBana dpanka
M. JIbBiB, YkpaiHna

Ukraine

Since diplomatic relations were established between Japan and Ukraine on
26 Jan 1992, both countries have been developing the ties in various as-
pects such as economics, science-technology, culture-sport and so on. The
relations between the two countries are influenced not only by themselves,
but also by external factors, mainly leading countries policies. Therefore,
Japan-Ukraine relationships should be analysed in the context of Europe-
an-Integration and global process, considering the international situation
and leading countries’ interests.

SnoHis BU3HANA He3alekHICTh Ykpainu 28 rpymaas 1991 poky, a Bxke 26
ciyas 1992 poky nBi KpaiHM BCTAHOBUJIM JUIIOMATHYHI BITHOCHHU. 3 THX
nip KpaiHW pO3BUBAIM BITHOCHHHU B PI3HUX c(epax: MOJITUYHIH, TOpro-
BEJIbHO-CKOHOMIYHIHM, HayKOBO-TEXHIUHIH, KyJIbTYpHO-TYMaHITapHid Ta
1H., @ OCOOJIMBO 3MIITHIJIM 3B’SI3KH MMICIIS 3eMJIETPYCY Ta IyHaMmi B MiBHIY-
Ho-cXigHOMY paitoHi fAnownii 2011 p. 1 PeBomtomii rignocti 2014 p.

2017 poky aBi KpaiHu Bif3HaYaM 25-Ty PIYHHUIIO BCTAHOBJICHHS M-
MJIOMAaTUYHUX BIHOIIECHb MK SmoHier0 Ta Ykpainoto. Ykazom [Ipesuaen-
ta Ykpainu Ilerpa ITopomenka 2017 pik Bu3HaueHo sk «Pik SnoHii B Ykpa-
iHi» [4]. OCHOBHI TIOMIT B M@XaX CBATKYBaHHS Majl HA METi O3HAHOMUTH
YKpaiHIIB 3 SIMOHCHKOIO KYJIbTyporo. BogHowac BiOymnucs B3a€MHI Bi3UTH
BHCOKOIIOCA/IOBIIIB 000X KpaiH.

CripoOyeMO KOPOTKO OKPECIHUTH 3400yTKH CIIBPOOITHHUIITBA KPaiH y
pI3HUX cepax KUTTS.

Toprose/ibHO-eKOHOMIYHA cHiBIpaNs
2017 pik BiI3HAYMBCS aKTUBI3AIIE€I0 TOPTOBEIHHO-EKOHOMIYHOTO CITIBPOOIT-
HunTBa 3 SnoHiero. [Tporsarom 9 micsuiB 2017 p. ykpaiHCbKHIA €KCIIOPT TOBa-
piB 10 SnoHii 1eMoHCTpyBaB 3pocTanHs Ha 24% BiAMOBITHO 710 aHAJIOTTYHO-
IO TIep10ly MUHYJIOTO POKY 1 ctaHOBHB 168,3 MuH. momn. CIIIA.

ImnopT TOBapiB 3 SAnoHIi 3acBiTUMB 3pocTaHHs Ha 27% BiJIOBITHO 10
AQHAJIOT1YHOTO TMEePioAy MUHYIIOTO POKY 1 craHOBUB 534,7 mutH. jon. CILIA.
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[TpakTHYHUM pe3yNIbTaTOM CHIiBIpalll CTajla y4acTh KOMIIaHI{ Ta op-
ra”izaiiii YKpainu y mpoBiJTHUX BUCTaBKaxX Ta spMapkax SmoHii.

Y 2017 p. ypsn Snonii Buginus 6iau3sko 4 muH. gon. CHIA momo-
MOTHY Ha MIATPUMKY BHYTPILIIHBO MEPEMILIEHUX OCI0 Ta KEPTB POCIHCHKOL
30poiiHoi arpecii Ha [lonOaci.

[lepcieKTUBHUMH HampsMaMy CHIBIpalll 3 SMOHCHKUMHU KOMIIaHis-
MU 3aJIMIIAETHCS BIPOBAKEHHS B YKpaiHi CydacHUX €HEepro30epekHuX Ta
EKOJIOTIYHHUX TEXHOJOTIH y Pi3HUX CEKTOpax €KOHOMIKH: €HEpreTHUlli, Ipo-
MHUCJIOBOCTI, MYHIIIUTIAJIBHOMY CEKTOpi [5]. 3amydeHHs SMOHCHKHUX 1HBEC-
THUIIIH y PO3BUTOK TPAHCIIOPTHOI, EHEPTETHYHO1, arpapHoOi iHQPaCTPYKTypH
VKpaiHu € TakoX NEePCHEeKTUBHUM HalpsIMOM cIiBIpaili 3 SlnoHiero B Maii-
OyTHBOMY.

HaykoBo-TexHiuHe ciiBpoOiTHHIITBO
HaykoBo-TexHi4Ha raqy3b N0Ci/1a€ BaXKIJIMBE MICIIE CEpe] TPIOPUTETIB po30y-
JIOBU BCHOTO CIIEKTPY YKPAiHCHKO-AMOHCHKUX BIIHOCHH. YIIPOIOBX OCTaH-
HIX POKIB SIMTOHCHKI OpraHi3allii HayKOBO-T€XHIYHOT'O CIIPSIMyBaHHS aKTUBHO
CHIBMPAIIOIOTh 3 YKPAiHCHKMMHU BYCHHMH Ta HAYKOBIIMH B paMKax BHUJII-
JIeHHS BiAnmoBigHUX rpaHToBHX nporpam. [Tonanx 30 ycranoB HAH VYkpainu
3IIMCHIOIOTH CHUIBHI HAYKOBI MPOEKTH, MPOBOIATH JOCTIIKEHHS B HayKO-
BO-TEXHIYHUX IIEHTpaxX 000X KpaiH B rayrysi ekojorii, 6ioiHpopmaTuk i 6io-
TEXHOJIOT1i, (h13MKH, XiMii, iIHPOpPMATHKH, MaTepiaIO3HABCTRA TA 1H.

Cran criBpoOITHHIITBA MIXK YKpaiHOIO Ta SIMOHIEI0 CTAHOBUTH BEJIH-
KHI 1HTepeC ¥ y JAOCHiKeHHI Hayku 1mpo kocmoc. Y 2010 p. B HaykoBUX
KOJIaX IIUPOKO OOTOBOPIOBANM MPOOJIEMH MPOEKTYBAHHS Ta eKCILTyararii
MIKpPO- Ta HAHOCYIYTHHKIB, 1110 € JOIUIBHAM 1 IEPCTICKTUBHUM HAIIPSIMKOM
PO3IIUPEHHS YKPATHCHKO-STIOHCHKOTO CIIBPOOITHUIITBA B Tally31 KOCMIYHOL
nisbHOCTI. Takok 00MIB1 CTOPOHU 3allIKaBJICH] B yKPAiHCHKO-SITTOHCHKOMY
CHIBpPOOITHUITBI 32 HAPAMOM «EKOJIOT1YHUI MOHITOPUHT paiioOHIB HaBKO-
10 YopHoOumnst Ta @yKyciMU 3a JAOMOMOIOI0 MIKpOCYyHyTHUKIBY. Y 2014
POl IPOBEACHO 3aIMyCK JIBOX HEBEIMKUX CYMYyTHHUKIB 13 METOIO MOHITO-
PHUHTY 3MiH HaBKOJHMIIHBOTO CEPEOBUIIIA Ta CTAHy JIOBKLLIS HABKOJIO 30H
Yopuoobunbcbkoi AEC Ta AEC «®ykycima-1». [IpoTsarom TpuBagoro acy
HayKOBII YKpainu Ta SInoHii 311HCHIOIOTH TaKoX 1 6araTrorjiaHoBi mporpa-
MU JOCITIDKEHb METUYHUX HacliakiB aBapii Ha YopHoounbehkin AEC [3].

CniBnpans B rajaysi KyJbTypH Ta CIIOPTY
Po30ynoBi rymaniTapHoro crmiBpoOITHHITBA YKpaiHu Ta SIMoHil CIpUSIOTH
3alliKaBJIEHHS CTOPIH y MOJAIbIIOMY PO3BUTKY rajiy3l KyJIbTypH, CHOPTY Ta
MOJIOIYKHOT ITOJTITHKH.
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Ha nocriiiHiit ocHOBI SIMOHIIO 3 TaCTPOJISIMU BiJBIYIOTh BiZIOMi yKpa-
THCHKI MY3HMYHI KOJIGKTHBHU Ta MOJIOJI TaJaHOBUTI YKPATHChKI MY3HKaHTH.
TpaauiiiiHoIO € y4acTh yKpaiHChKUX MPEACTaBHUKIB Y MI)KHAPOJAHUX MHC-
TEIbKUX KOHKYpPCax, CIIOPTUBHHX 3MaraHHsX, L0 NMPOXOIATh B SIMOHii.
Hanpuknan, ykpaiHCbKi IpeACTaBHUKU Opaiu ydacTh y JpyroMy MiKHa-
pormHoMy decTUBal IMPKOBOTO MUCTEITBA MPOCTO Heba «AwajiArtCircus
2016», y MIDKHApOIHUX 3MaraHHsX 13 XylOXKHBOI riMHAcTUKU Ha «KyOok
IOH 2016» (kyOHMI YeMITiOHAT CBITY), Y MDKHAPOJIHUX 3MaraHHsX 3 TeHi-
cy «TorayPanPacificOpen» (m.Tokio, 2016 p.), y MbKHapOAHHUX 3MaraHHsIxX
3 tuiaBaHHs (M.Tokio, 2016 p.) Tomro [1]. ITokazoBo, mo 6araro 3 ykpain-
CHKUX YYaCHMKIB CTaJIM MEPEMOXKISIMHU Ta OTPUMAIIH OYECHI IPU3H.

OT:xe, BpaxOBYIOUH CydacHy poJib SMNOHIi y CBITI, il CHIBPOOITHUITBY
3 YKpaiHOIO cIipHsie akTHUBi3alis 1 po3MHUPEHHsT (GOPM CHIBIpAIl y TOPro-
BEJIbHO-CKOHOMIYHI{, HAyKOBO-TEXHIYHIH 1 CITIBIIpAIli B Taily3i KyJbTypH Ta
cropty. Sk 1 Oyab-gKa cucTeMa, Sika PO3BUBAETHCS, YKPAIHCHKO-SIIOHCHKI
BITHOCHHU MAlOTh NIEBHI €Tanu i IUKIJIM PO3BUTKY. Lle OB s3aHO 5K 13 BHY-
TPIIIHIM PO3BUTKOM YKpPaiHCBKOT'O Ta SIOHCBKOTO CYCHIJIBbCTB, TaK i 3 30-
BHIIIHIMU YUHHUKAMHU: TIO3UITIEI0 TIPOBITHUX JIEPKAB CTOCOBHO THX YH TUX
MOZIH y CBITI 1 iXHIM BIUIMBOM Ha 30BHIIIHIO NOMITUKY YKpaiHu Ta SnoHii.
Tomy ykpaiHCBKO-STIOHCHKI BiTHOCHHU HEOOX1THO PO3IIISAAaTH B KOHTEKCTI
€BPOIHTErpallifHUX Ta IIOOAJbHUX CBITOBUX MPOIIECIB, BPAXOBYIOUH MiXK-
HapOJHY CHUTYyaIlilo, HasiBHI 1HTEPECH NMPOBITHUX JepXkaB 1 MIKHAPOIAHUX
CTPYKTYP.
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KOZEPPONTBAN A NYELVTANULO:
TOBBNYELVUSEG A GYAKORLATBAN
Maté Réka
II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola
Beregszész, Ukrajna
Ukraine

A nyelvi rendszerek egyfajta okoszisztémaként vald megjelenitése nem
ujkelett felfedezés. A tobbnyelviiség dinamikus modellje (Dynamic Model
of Multilingualism; DMM) 6kologiai modell segitségével magyardzza a
nyelvi rendszerek kolcsonhatdsat. A tobbnyelvii rendszer két vagy tobb
nyelvet foglal magaban [1]. Az elsajatitott nyelvek szdma ¢€s a nyelvtanu-
lasra és nyelvmegtartasra forditott eréfeszitések 1dordl idore valtoznak. A
besz¢ld nyelvi rendszerében talalhato nyelvek eldre nem lathato modokon
léphetnek kolcsonhatasba, az elsd nyelvtdl (L1) eltérd nyelvek elsajatitasa
kiilonb6z6 folyamatokat (pl. nyelvi tudatossagot) eredményez. A nyelvta-
nuld nyelvi rendszereinek mindségi valtozasara a folyamatosan kialakulo
metanyelvi tudatossag eredményeképpen tekinthetiink.

A DMM szerint a tobbnyelvii rendszerben egyidejiileg két folyamat
folyik: a nyelvmegtartasba fektetett eréfeszitésektdl fliggéen a nyelvvesztés
¢és nyelvcsere, attol fliggden, hogy milyen ,,faradozasokat” tesziink a nyelvi
rendszer fenntartasanak érdekében. Ennek az un. eréfeszitésnek a hidnya a
rendszerek szétvalasahoz vezet: mig az egyik stabilizalodik, a mésik eroda-
lodik [2].

A tobbnyelvii rendszer fejlédése a folyamatosan valtozd kornye-
zethez val6 alkalmazkodas folyamataként is értelmezhetd. Két vagy tobb
nyelvi rendszer megtartdsa sokkal megerdltetobb, mintha csak egy rend-
szerrdl volna sz0, hisz a tobbnyelvii rendszerek kevésbé stabilak, allando
,javitasra” és aktivitasra van szlikség. A DMM magyarazatot ad a tobbnyel-
vii rendszerekben végbemend folyamatokra: sem a nyelvelsajatitas, sem a
nyelvvesztés nem tekinthetd elszigetelt folyamatnak, azokat egy dinami-
kus ¢és allanddan valtozo rendszer részének kell tekinteni. A tobbnyelvi
rendszerek kialakuldsanak feltételei a kornyezettdl is fliggenek. A nyelvi
rendszerek megdrzésébe fektetett munka mennyisége a rendelkezésre allo
nyelvi rendszerek fiiggvénye. Tobb rendszer , karbantartdsa” természetesen
tobb befektetést is igényel [1]. Egy beszélé nyelvi rendszerei nem pusztan
egymas mellett vegetalnak: allando kélcsonhatasban vannak egymassal.
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Amikor egy nyelvtanul6é az id6k soran felhagy egy nyelvi rendszer
fenntartasaval, ennek kovetkeztében a rendszer bomlasnak indul. Az un.
bomlas mértéke azonban szamos tényez6tdl fligg. Ahelyett tehat, hogy az
egyes rendszerek fejlodését kiilon-kiilon vizsgalnank, meg kell vizsgalnunk
az egyén altal birtokolt rendszerek Osszességét is [3].

A szakirodalomban kevés olyan tanulmany ismeretes, mely teljes
egészében egyetlen beszéld élményeire €pitene. Az Elka Todeva €s Jasone
Cenoz szerkesztOk altal jegyzett The Multiple Realities of Multilingualism
cimt kotetben tizenkét személy meséli el nyelvtanulassal, tobbnyelviiség-
gel kapcsolatos tapasztalatait. Todeva és Cenoz szerint az utdbbi évtize-
dekben jelentds eredmények sziilettek a nyelvtanulas és a nyelvhasznalat
kutatasanak teriiletén, &m maguk a besz¢éldk, akik a nyelvtanulas kulcssze-
repldi, kevésszer kerlilnek ezen kutatasok kozéppontjaba [4]. A kdotet ékes
példaja annak, hogy személyes narrativak altal kozelebbi képet kapunk a
nyelvtanulds folyamatarol, mivel egy-egy életit megismerése altal megfi-
gyelhetjiik a nyelvtanulés kiilonb6zd oldalait, a besz¢ld nyelvi rendszerei-
ben végbemend folyamatokat, valtozasokat.

Jelen el6adas tobbnyelvii beszél6k szemszogébdl, egyfajta holisztukus
szemlélet altal kivanja bemutatni a tobbnyelvii nyelvelsajatitas sokszor
bolyolult folyamatat. Az eldadas soran arra kivanunk ravilagitani, mennyire
Osszetett egy beszelo nyelvi rendszereinek kialakulésa. A nyelvtanul6 szem-
sz0gébdl mutatjuk be, melyek azok a f6 maganéleti és tarsadalmi tényezok,
melyek befolyasoljdk a nyelvtanulas és nyelvmegtartds eredményességét,
netan Uj nyelvek tanulasara 6sztonoznek.

A személyes narrativak segitenek megérteni, mennyire sokrétli az a
tapasztalat, melyet at kell ¢lniink egy nyelv elsajatitdsa soran. A besz¢lot
¢lete soran végtelen szamu hatas éri, melyek befolyasoljak nyelvtudasat is.
A prezentéacio kdzéppontjdban tehat nem a nyelvtanulds vagy a nyelvhasz-
nalat 4ll, hanem maga a nyelvtanuld: személyes élményei, motivacioi, €let-
torténete.

A nyelvek kiilonbozé statusszal rendelkezhetnek: vannak nyelvek,
melyeket elsdsorban a maganéletben, mig masokat inkabb kozteriileteken,
munkahelyeken vagy iskoldkban hasznalunk. A tébbnyelviiség nem kivéte-
les jelenség, st gyakrabban eléfordul eld, mint sokszor azt gondolnank [5].

Herdina és Jessner [6] ravilagit, hogy ha egy személy nyelvi reperto-
arjaban bekdvetkezd valtozasokat vizsgaljuk (kiilonos tekintettel a nyelv-
megtartds és a nyelvvesztés folyamatara), fontos észben tartanunk, hogy
minden besz¢ld nyelvtanulasra és a meglévo rendszerek megtartasara fordi-
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tott és fordithatd ideje véges. Ennél fogva az, hogy egy nyelv milyen mér-
tékben marad a rendszer része, nagyban fiigg attol, mennyi id6t fordit a
besz¢él az adott nyelven torténd kommunikécidra, mennyire része a nyelv
a mindennapi életének.
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THE NATIVE/NONNATIVE
CONUNDRUM REVISITED

Medgyes, Péter

Eo6tvos Lorand University
Budapest, Hungary
Hungary

In my book, ‘The non-native teacher’ (1994), I argued that nonnative-speak-
ing teachers of English were unable to emulate native speakers in terms of
their English-language competence. At the same time I also claimed that
nonnatives were in possession of certain attributes that may well offset their
linguistic handicap. To prove my point I put forward two sets of hypotheses.
Since my publication a lot has happened concerning the native/nonnative
dilemma and English language teaching in general. With a new paradigm
looming large, I propose a 9-point action plan for deliberation.
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CTPATETTYHE 3HAYEHHSA
TPAHCKOPIOHHOTO CITIBPOBITHUIITBA
JUJISI CTAJIOTO PO3BUTKY PETIOHIB YKPATHU
(HA TIPUKJIAJI 3AKAPIIATTS)

Melehanych, Hanna / Meneranu4, 'anna

JIBH3 «YXropoacbkuii HalliOHaJIbHUN YHIBEPCUTET»
M. YKropon, YKkpaina

Ukraine

Croropai Oy/ib sIKa JiepyKaBa, PerioH, MiCTO YM TepUTOpiaJIbHa TPOMa/Ia Tpar-
HYTb BIJIIOBIIaTH CBITOBUM CTaHIapTaM, 1100 OyTH YCHIIIHUMH Ta KOHKY-
pPEHTO31aTHUMU. | TOIOBHUM TpeHJI0M, SIKUil mporosoiennii OpraHizaiiero
006’eqnannx Hariit Ha XXI cTOMTTS, € KOHIIEMIIIsS CTaJIOro Po3BUTKY. [1po-
Orema 3a0e3IedeHHs] CTaJIor0 PO3BUTKY € OIHIEIO 3 aKTyaJIbHUX, KOJHU CyC-
MUTBHAN PO3BUTOK BH3HAYABLHOIO MIpOIO 3aJIEKHUTH BiJl TIPOIECiB rtobatiza-
1ii. Xo4a okpeMi XapakTepHi pucu rodarnizarii icHyBanu (paKTUIHO TPOTSTOM
yCi€l JIIOICHKOT 1cTOPii, YCBIAOMIICHHS X KOMIUIEKCHOTO BIUIMBY Ha Tepedir
COIIaJTbHO-€KOHOMIYHHX TPOIIECIB y PI3HUX KpaiHax CTajo PEabHICTIO B OC-
TaHHI JBa IECATWIITTS, KOJIU JOCUTH YITKO TPOSIBIIIACS TCHCHIIISI TIEPEXOTY
BiJI HAIlIOHAJILHO-AEPXKABHUX (POPM COIIIATIBHOTO OyTTS A0 IIOOAIBHOTO Jie-
MOKPAaTUYHOTO TPOMASTHCHKOTO CYCIIILCTBA (€IMHOTO JOACTBA) [2].

3 oAy Ha MPUCKOPEHHS €BPOIHTETPALIMHUX MPOLECB, I YKpai-
HU TIUTAHHS T1IBUIIECHHS €(EKTUBHOCTI JEPKaBHOTO YIIPABIIHHS CTAIMM
PO3BUTKOM PETIOHIB MEPEXOJUTH 13 CYTO TEOPETUYHOI IUIOIIMHU JI0 Hay-
KOBO-TIPaKTUYHOI. HasBHICTh €KOHOMIYHOTO, COIIaJIbHOTO Ta €KOJIOTIYHOTO
KOMIIOHEHTIB CTaJIOTO PO3BUTKY 0OYMOBITIOIOTh YPaxyBaHHS B €KOJIOT1YHIMH,
collaJIbHIN Ta EKOHOMIYHIN MOJIITUL BIJIIOBIAHUX BAUMOL.

Ha gymKky 6171pII0CTI SIK BITYM3HSHUX, TaK 1 3apyODKHUX JOCIITHU-
KiB, TOJIOBHOIO «apEHOIO» ISl BIPOBAHKEHHS TEOPii CTalOr0 PO3BUTKY B
NPaKTUKY MOBUHHI CTAaTU CaMe PErioHH, OCKIJIbKU BOHU: BUCTYMAIOTh Haii-
OLIbIII KEPOBAHOIO CTPYKTYPOIO, 1110 3aiiMae piBHOBIIaICHE CTAHOBHILE B
YIPaBIIHCHKOMY MPOCTOP1 KpaiHu (LEHTP — PErioHr — MiChbKpaau (paiio-
HU) — TPOMAJSIHUH); € ICTOPUYHO HAWOUIbII CTINKMMH TEpUTOPIaIbHUMHU
YTBOPEHHSIMHU, 110 C(OPMYBAIH 32 MEPIOJl CBOTO ICHYBaHHS BiJOKpPEMIICHI
COIIlyMHU, JCsIKi HaBiTh 3 IEBHUM HAOOPOM HaIllOHAIBHUX Ta €THIYHUX 03-
HaK; CyMIpHI 32 CBOIMM pO3MipaMH 3 JE€IKMMHU KpaiHaMU CBITY, SIBJISIOUU
00010 HANOUIBIII ONITUMANIBHY CTPYKTYPY JJIs IO3UITIOHYBAaHHS B 30BHIIII-
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HBOEKOHOMIYHOMY IPOCTOPI; HAOYIH B 11epios peopM AOCBITY MOETHAHHS
IIPAKTUKN CTUMYJIIOBaHHS PUHKOBHX IEPETBOPEHb HAa CBOIX TEPUTOPIAX 3
MIOJIITUKOIO JIEPKPETYTIOBAaHHS IUX MTPOIECIB.

[IpuknagomM Takoro perioHy € 3akapmnarTs. 3a iHTerpajbHUM IO-
Ka3HUKOM CTaJloro PO3BUTKY obOnacteil YkpaiHu 3akaprnarcbka o0iacTb
3aBXK/IM BXOJUThH Y I SATIpKY Halkpamux. [4, c. 144]. [ ne 3ymoBieHO Ha-
caMmriepesi 0COOJMBHUM MICIIEM pO3TalllyBaHHs 001acTi — 6e3mocepeHbOI0
6mm3bKicTio 3 €BporneiicbkiuM Coro3oM. Y €Bpori B3araii BaKKO BiTHANTH
perioH, KUl MaB O Take yHIKaJbHE reorpadidyHe po3TamryBaHHs Ha 30i-
Iy KOpJoHiB 5-TH kpaiH. [{o reorpadiuHux i reomnosiTHYHUX (HaKTOPiB Ta
YUHHMKIB CJIJI JOAATH 1 €THOKYJIBTYPHO-IIMBLTI3AIHHII BUMIp OararoBi-
KOBOT'O MUPHOTI'O CHIBKUTTS Ha 3akapnarTi 6araTbox €THOCIB 1 CyOeTHOCIB,
10 € BOXJIMBOIO CKJIQJOBOIO apXiTEKTypH O€3MEKH B I[bOMY €BPOIEHCHKO-
My MeraperioHi i €Bpomi 3arajgoM. Jleski TpUKOPAOHHI HACEJICHI MyHKTH
MEXYIOTh OJIHOYACHO 3 JIBOMA KpaiHaMH 1 Iie, 3BUYAHO, 0e3MoCcepeIHbO
BiJI00pakaeThCs HA IXHbOMY ICHYBaHHI Ta MOXKJIMBOCTSX PO3BUTKY.

TenneHnii 1100adbHUX CBITOBHUX IMPOIIECIB JO3BOJIAIOTH MO-HOBOMY
OLIIHUTH MicClle TPUKOPJOHHUX TEPUTOPIHl y pO3BUTKY MIKHAPOIHHUX BiJTHO-
cuH. [IparHeHHs perioHiB 6araThox JepkaB 3HAUTH CBOE MICIIE CEpel ydac-
HUKIB MIKHAPOIHOTO CIiBPOOITHHUIITBA BUMArae MpOBEJCHHS CIUIbHUX J10-
CITI/DKEHb COIIaJIbHO-EKOHOMIYHUX TIPOOJIEeM MPUKOPIOHHUX TEPHUTOPIH,
PE3yNIbTaToOM SIKMX Ma€ CTaTW BHSB NMPOEKTHUX pillleHb 1 OOIPyHTYBaHb 3
METOIO iX MPaKTUYHOI peajizalii SK Ha HalllOHAJbHOMY, TaK 1 Ha MiKHa-
pormHOMYy piBHsX. | 3 mpakTUYHOT, 1 3 aKaJIeMIYHOT MTO3UIII KOMIUJIEKCHUHN
nporiec eBpoinTerpauii i posumupeHHs €C cupusB NpUBEPHEHHIO YBar 10
MIPUKOPJIOHHKUX PETIOHIB K JI0 30H MKIEPKaBHO1 B3aeMoii [2].

VY cMy3i MicIIeBOTO MPUKOPJOHHOTO PyXy Ha 3akaprarTi MpOKHUBa-
10Th 415 TuCsY rpoMansaH Ykpainu. ToOTO 1€ Taka KiTbKICTh TPOMAISH, K1
MarOTh MOXJIMBICTh CKOPUCTATUCS HATO010, III00 OTpUMATH ITpaBo Ha Oe3-
NEPEIKOTHUH IepEeTHH KOPJIOHY Ha JOBIOTPUBAINN TEPMiH (BiJ OHOTO 10
’ATH pokiB). HaitOinpime muM mpaBoM KOPUCTYIOTHCS JKUTEII HACETIEHUX
MYHKTIB, 5IKI B 0e3mocepeHiil OMU3bKOCTI 10 KOPJAOHY, TOOTO /e € MyHK-
TH TIepeTHHY a0o0 X Ti, IKI KOPUCTYIOTbCS MAJIUM MPUKOPIOHHUM pyXoM. |
came IIi TPYITM TPOMAIsTH YKpaiHu, SIKi € )KUTEISIMU IPUKOPIOHHUX TPOMA/I,
HaiOlblIe BiAYYBAIOTh CYTHICTh TPAHCKOPAOHHOIO CIIBPOOITHUIITBA.
Becnoro 2017 poxy aBTOpoM Oys0 TIPOBEIEHO Psij iIHTEPB’IO 3 TOJIOBAMH
MIPUKOPIOHHUX HACEJICHUX IyHKTIB 3aKkaprarchkoi oonacti. | 6umbimicTio 3
HUX OyJ10 3a3HaYECHO, 1110 HAsIBHICTh KOPIOHY ISl HUX — LIE:

MDKHAPOIHA HAYKOBO-TIPAKTUYHA KOH®EPEHIILS



242 TTOMIKVIIBTYPHICTD TA PI3BHOMAHITHICTD Y 21 CTOMITTI

— BCTAHOBJIGHHS Ta PO3LIMPEHHS TOPrOBEIbHO-CKOHOMIYHUX BijI-
HOCHH JIs1 Cy0’€KTIB 30BHIIITHBOCKOHOMIYHOT AISUTBHOCTI, MaJio-
TO Ta CEPEHBOTO Oi3HECY;

— 301IbIICHHS TYPUCTHYHOTO Ta TPAaH3UTHOTO MoTeHuiany CroBay-
yuHH, PymyHnii, Yropumau, [lonemii Ta Ykpainu;

— MIATPUMKA POJUHHHX 3B’ SA3KIB;

—  MOAQJIBIINNA PO3BUTOK KYJIBTYPHUX Ta OCBITHIX BIZITHOCHH IIUISIXOM
3al0YaTKyBaHHS Ta peaii3alii CijbHUX MPOEKTIB, (hecTuBaliB,
KOHIIEPTIB, BUCTYTIIB HAPOJAHUX KOJIEKTHBIB, BUCTABOK XY0KHU-
KiB Ta HAyKOBHX KOH(EPCHIIIi.

BonHouac BOHM BKa3ylOTh, 1110 JKOJHUX 3arpo3, siKi MOB’si3aHi 3 OJIM3bKi-
CTIO KOP/IOHY, HeMae. Xi0a 10 MOYKHA BKa3aTH MEBHI MOXKJIMBOCTI I He-
JeranbHOI Mirparii, meBHa (OpMaNbHICTD JAESKUX OlaTepaabHUX 3B S3KIB,
3aCMIYEeHHS TEPUTOPIi TpoMal, 0co0aMH, SKi IEPETUHAIOTH KOP/IOH, TOIIIO.

Jlnist moKpamieHHs JaHO1 CUTYallii BapTO CTPATEriuHo MPAIfOBATH 110
o0OuaBa OOKM KOPJIOHY SIK OKPEMO, TakK 1 pa3oM. Bixke 3 mouaTky Hezanex-
HOCTI YKpaiHu B 001aCTi TOYMHAIOTH PO3POOIISATH TIJIaHU PO3BUTKY, a 3 T0-
yatky 2000-X 3arnpoBaKyrOTbCsl CTpATerivyHi 1HILIATUBH, SKI CIPHUSIOTH
TMIBUILEHHIO TTPOTHO30BAHOCTI PO3BUTKY TEPUTOPIi Ta MiHIMIi3allii Hera-
TUBHUX HACIIKIB PI3HOTO PIiBHS COLIaJbHO-€KOHOMIYHOTO PO3BUTKY IO
00u1Ba OOKHM KOPAOHY. AHAJI3YIOYH XPOHOJIOTIIO MOSBU JIOBFOTEPMIHOBUX
1 IPOTHO3HMX JOKYMEHTIB 3aKapmaTchKoi 00JAaCHOT BIIAJH, MOKHA CTBEp-
JDKYBATH, 110 OKpeMi po3poOku 3’saBuiucs e 3 KiHis 80-X pokiB XX CT.
3aranom npotsrom 1989-2016 pp. B o6macTi Oymno po3pobiaeHo psij T0Ky-
MEHTIB 31 CTpaTeriyHUM CHpsMyBaHHAM. 3okpema: [Iporpama «3akapnarts
—2004» (2000-2001 pp.), Konnemnis cranoro po3Butky 3akapmarts (2002
p.), PerionanpHa cTpareris po3BUTKY 3akaprarchkoi obmacti jo 2015 p.,
Crparerist po3BUTKY 3akaprnarchbkoi odmacti g0 2020 p.

3BUYalHO, 1110 PETIOHAJIbHI CTPAaTEriuHl JTIOKyMEHTH, SIK MPaBUJIO, €
Bi0OpakeHHSIM 3arajbHOHAIIOHANBHIUX. HailiBaknusimmmu 3 HuX €: Kon-
LISt AepKaBHOI perioHanbHOI momituku (2001 p.), JdepkaBHa cTpaTerist
perioHanabHOTO po3BUTKY (2014 p.), Crparerist cTasioro po3BUTKy « YKpaiHa
—2020» (2015 p.)

[TpaBoBe perymoBaHHS TPAHCKOPIOHHOTO CIIiBPOOITHHUIITBA B YKpa-
iHl BU3Ha4aeThesi 3akoHOM «IIpo TpaHCKOpIOHHE CIIBPOOITHULITBOY, SIKHMA
HaOpaB ynHHOCTI 24 uepBHs 2004 poky, a Takox [locranoBoro Kabinery
MinictpiB Ykpainu Bix 29 ksitHs 2002 p. «leski nmuTaHHS PO3BUTKY TpaH-
CKOPJIOHHOTO CIIBPOOITHHIITBA Ta €BPOPETIOHIB». METOI0 TPAaHCKOPIOHHOTO
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CHIBpOOITHUIITBA € PO3BUTOK COIIAIbHO-EKOHOMIYHUX, HAYKOBO-TEXHIYHUX,
KyJBTYPHHUX Ta IHIIUX 3B’S3KIB 1 JOOPOCYCIICBKUX BIJIHOCUH MIXK CyO’€K-
TaMH Ta yYaCHUKaMH TPAHCKOPIOHHOTO CIIBPOOITHUIITBA Ha TPHHIUIIAX
BU3HAHHS CYBEPEHITETY, TePUTOPIaIbHOI LITICHOCTI Ta HEMOPYIIHOCTI KOp-
JIOHIB JIEpKaB; ypaxyBaHHS TiJ 4ac YKJIQJCHHS YTOjA MPO TPAaHCKOPIAOHHE
CMiBPOOITHUIITBO TOBHOBAXEHD CYO €KTIB Ta MPaB YYACHHUKIB TPAHCKOPIOH-
HOTO CIIBPOOITHUIITBA; Y3TOPKEHE YCYHEHHS MOJIITHYHUX,, CKOHOMIYHUX, a/l-
MIHICTPAaTUBHUX Ta IHIIMX MEPEIIKO IIsl B3a€MHOI criBmparti (crarts 2) [1].

Tpanckopaonne criBpooiTHUIITBO (nam — TKC) y 3akapnarTi, 3rij-
HO 3 Ctparerieto po3BUTKy 3akapnarts 10 2020 poky, po3risgacThCs B KO-
CT1 CTpaTeriyHoi 1 MOCTIMHO 3MII[HIOBAHOT Ta BIOCKOHAIOBAHOI miaardop-
MU ISl EKOHOMIYHOTO 1 KyJBTYPHOTO Ta JTyXOBHOT'O PO3BUTKY 3aKapraTTs
1 fioro rpoma.

binbure Toro, sikmio y Perionanshiit crparerii — 2015 TKC 6ymo Bu-
IIJIEHO B OKpeMy cTpareriuny uiib «[lormubneHHs TpaHCKOPAOHHOI Ta €B-
poperioHanbHOI criBnpani», To B Ctparerii 3akapnarts — 2020 101iIbHO
TKC B SKOCT1 OZHOTrO 13 BaXJIMBUX 1HCTPYMEHTIB PEriOHAIBHOIO PO3BUTKY
MOLIMPUTH Ha peasizalliio ycix 06e3 BUHATKY CTpaTeriuHux 1 omnepamiiHux
nisied ta 3aBaanb [3]. Takum unHOM, HOBa perioHabHA CTpaTeTriuHa POih
TKC 6yne obymoBiieHa 1e i Cy4YaCHUMH €BPONEHCHKUMH MIAXOAaMHU 10
B3a€MO/IIi TIPUKOPJIOHHUX TEPUTOPIN 3 BU3HAYCHHSIM MpIOpHUTETIB (piHAH-
coBoi migrpuMku TKC om0 4-x aclieKTiB B3aEMOJIIi: eKOHOMIKA; CYCITiThb-
CTBO 1 comiaibHa cepa; eKoIoris Ta CTaIUi pO3BUTOK; OpraHi3aliiiHi Ta
aJMIHICTpAaTUBHI MEXaHI3MH CITIBITpaIli.

BaxxmBuM € 1 Te, 110 perionanbHa noinituka €C, cipsMoBaHa Ha JIiK-
BIJIAIFO JUCTIPONOPIIIA PO3BUTKY 1 MIJBUIIEHHS PIBHS XKUTTS HACEICHHS,
37e01IBIIOT0 CTOCY€EThCS MepU(epiitHNX, CXIIHUX PETiOHIB KpaiH-CyCiliB
VYkpainu. [ came 11i cXigHi JUIsi HUX PETIOHU € CYCITHIMU 10 mepudepiii-
Hux e 3 yaciB CPCP 3axigHux perioHiB YKpaiHH, O SKMX BIJTHOCHTHCS
1 3akapmatts. O1xke, 1im €C 1 Ykpaiau moa0 mpocTopoBO-perioHaTbLHOTO
PO3BHUTKY TOBHICTIO CHIBIAIAIOTh, X JOCATHEHHS 3HAYHOIO MIpPOI0 MOXKE
3abe3neuyBaTHCh yepe3 Mexanizmu i incrpymentu TKC [3].

Tobto 3a 30iroM ycix (akTopiB, K BHYTPIIIHIX, TaK 1 30BHIIIHIX,
CTparTeriuHi iHiiaTiBY 3aKapmaTchbKoi 00JacTi TICHO MOB’A3aHi 3 iHiliaTH-
BaMH NPUKOPJOHHUX perioHiB €Bponeiicbkoro Coro3y, 1110 peani3yloThes B
pamKax omnepauifHuX MporpaM Ta Mporpam TeXHIYHOI JormoMoru €Bpornei-
cbkoro Coro3y. BaykMBrUM eTarnom CTpaTeriqyHoro miaHyBaHHs IPUKOPIOH-
HUX PETIOHIB € CTBOPEHHSI CHUIBHUX TPAHCKOPJOHHUX CTpaTerid Ta mpo-
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rpaM pO3BHUTKY, KOMYHIKALlIHHUX CTpaTeriid, HapaBICHUX Ha 3MIHEHHS
CHiBIpall Ta MiBUIIEHHS KOHKYPEHTOCIPOMOXKHOCTI TepuTopiid. Peamiza-
uist Crpareriynoi uiii «IlormbiaeHHs TpaHCKOPAOHHOI Ta €BPOPETiOHAb-
HOi cmiBrpani «PerioHansHOi cTparerii po3BUTKY 3akapnarcbkoi o0iacTi
10 2015 poky» Brpogosxk 2007 — 2014 pp. npoBoauiach sk uepe3 Npoek-
THY AISUTBHICTD HIANPHEMCTB, OpraHi3aliil 1 yCTaHOB, TaK 1 Yyepe3 opraHi-
3aliiHO-A0TOBIPHI BIIHOCHHHU 3 CYCITHIMHU MPUKOPJOHHUMH PErioHaMH, a
TaKOX — uepe3 po3poOKy 1 peasizarito OiarepaabHUX Ta MIXKPEriOHAIbHUX
ctparteriii TKC B npukopaoHHuX perioHax. Taki cTparerii po3BUTKY po3-
poOmsIKCs HaiyacTille y CHiBIparlii 3 CIOBalbKUMU Ta MOJbCHKUMH TIpeI-
CTaBHHMKAMU SIK IEPXKABHHX, TaK 1 HE JepKaBHUX IHCTUTYLINH. Tak, mepenik
yuHHUX yroA npo oinarepansHe TKC 3 mpuKkopJOHHUME perioHaMu CycCif-
HiX KpaiH, ykinaneHux 3akaprarcbkoro OJJA 1 3akapnarcekoro o0apaaoro,
cTaHoM Ha KiHerb 2017 poky, BKJIIo4a€e Taki cyciini perionu: IperriBcbkuii
1 Kommupkuit camoBpsinni kpai (CnoBayunna), nositu Cary-Mape 1 Mapa-
mypen (PymyHis), obnacti Cabomya-Carmap-beper ta 'eBemn (YropmmHa),
[Tinkapmarceke BoeBoncTBO ([Tompima). 3a3HaveHi CIiibHI 1 CKOOPAMHOBAHI
YIPaBIIHCBKI JIOKYMEHTH PEriOHANbHUX BIAJ BiIIrpaloTh BAXIUBY POJb
cepeanbocTpokoBux mporpam TKC cTpareriuHoro xapaxrepy.

OTxe, BAXKJIMBOIO CKJIAJIOBOIO JIJIsl CTAJIOr0 PO3BUTKY PETIOHIB € Bpa-
XyBaHHS 30BHIIIHIX Ta BHYTPIIIHIX YNHHUKIB. [[pUKOpIOHHI TEepUTODIi, 5K
HaNpHKiIaj 3akaprnarcbka 001acTh, 3 OISy Ha CBOE MICII€ PO3TAIIlyBaHHS
MaroTh BUKOPHUCTOBYBATH MOTEHIIa]d TPAHCKOPJOHHOTO CIiBPOOITHULITBA.
3amo3uueHHs AOCBIAy Ta 3MIIHEHHS CIIBIIpalll 3 CyCiIHIMH A YKpaiHu
KkpaiHamu €Bporneiicbkoro Coro3y Ha €BpOIHTETpallifHOMY LUIAXY € 3ario-
PYKOIO YCIIIXY.
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A HOLLAND—MAGYAR REFORMATUS
KAPCSOLATOK EVSZAZADAI
Millisits Maté
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Budapest, Magyarorszag
Hungary

A holland—magyar protestans kapcsolatok egészen a reformacid kordig
nyulnak vissza. A XVI. szazadtol kezdve folyamatosan tanultak magyar
didkok Hollandia hires egyetemein, tobbek kozott Utrechtben, Leiden-
ben, Franekerben. A magyar protestansok nagy halaval emlékeznek meg
a holland de Ruyter (1607-1676) admiralisrdl, aki a protestans galyarabo-
kat 1676-ban kiszabaditotta. A holland—magyar kapcsolatok XX. szazadi
torténete kapcsan fontos szerepe volt Abraham Kuypernek (1837-1920),
aki Hollandia miniszterelndke volt 1901 és 1905 kozott, majd allamminisz-
ter egészen halalaig. Leiden egyetemén végzett teoldgiai tanulmanyokat.
O a torténelmi kalvinizmusnak hivott reformétus teoldgiai iranyzat meg-
alapitojanak. Kuyper felfogasaban a reformatus egyhaz megtjitasaban,
csakis a kalvini igazsagok és bolcsességek mentén szabad haladni. A fia-
talok nevelésének tligyét a szivén viselte, ezért 1879-ben mozgalmat indi-
tott, amely szorgalmazta, hogy Hollandia teriiletén tobb reformatus iskolat
inditsanak. Abraham Kuyper 1916-ban Magyarorszagon is jart, ekkor két
lanya, Henriette és Johanna egy hadikoérhéazat vezettek. Az ekkor szerzett ta-
pasztalataibol irta Henriette Magyarorszdag a haboru idején cimii konyvét,
amellyel a holland kozvélemény figyelmét hazankra iranyitotta. Henriette
hollandiai és svdjci lapokban kérte a kiilfoldi hiveket adakozéasra. Ennek
koszonhetden jott 1étre a Pestijhelyi Kyper Henriette Otthon (&rvahaz), és
a Julianna Reformatus Elemi Iskola, ahol az 1926-0s megnyitot kovetden
holland mintat kovettek a vallasos oktatdsban. Emellett tobb templom is
épiilt részben holland adoményokbdl, tobbek kozott a budafoki, a csillag-
hegyi és a kelenfoldi). Kuyper lelkes kovetdje lett Sebestyén Jend (1884—
1950), aki Magyarorszagon legkovetkezetesebben terjesztette Abraham
csak a Kuyper-féle nézetek jelenthetik Magyarorszag szamara az egyetlen
lehetdséget arra, hogy a haborus, majd trianoni veszteségek utan az orszag
kildbaljon a valsagbol. Hitte, hogy az egyetlen megoldas az, ha visszaté-
riink a Bibliadhoz, és ezen keresztiil épitjiik fel Snmagunkat Gjra. Az 1920-as
évek elején szegény gyermekek szamara tobb ingyenes étkezést biztosito
reformatus egyhazi kezelésben allo, holland tAmogatassal mitkodott konyha
biztositotta a raszorulo ifjaknak a megfeleld élelemhez jutast.
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ANYELVI OSSZETETEL VALTOZASA
KARPATALJA TERULETEN 1880-1910 KOZOTT

Molnar D. Istvan

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola
Beregszasz, Ukrajna

Ukraine

Karpatalja anyanyelvi 0sszetételének valtozasait csupan az 1880-as évtol
kezdédden tudjuk megvizsgalni, ugyanis csak ettdl az id6szaktol allnak ren-
delkezésiinkre telepiilési bontast adatok.

Az 1880. december 31-i népszamlalas adatai alapjan a mai Kérpat-
alja teriiletén 401 280 ember ¢€lt. A legtdbben a ruszint (ukrant) vallottak
anyanyelviiknek, ezek szdma 239 975 volt, ami az dsszlakossag 59,8%-at
jelentette. A magyar anyanyelviiek szdma 102 219 volt, azaz az ¢sszlakos-
sag 25,5%-a. Jelentds volt a német (30 474), a roman (16 713) és a szlovak
(7849) anyanyelviiek jelenléte is. A teriilet délkeleti részén él6 romédnok a
lakossag 1,9%-at alkottak.

1880-ban a teriilet harom rendezett tanacsu varosa magyar tobbséggel
rendelkezett. A varosok koziil a legtobb magyar ekkor Ungvar teriiletén élt,
melynek lakossaga 13 820 f6 volt, ebbdl 8738 magyar, ami a telepiilés 0ssz-
népességének 63,2%-at tette ki. Még nagyobb volt az ardnya a magyarok-
nak Beregszaszon, ahol a lakossag 91%-at alkottak, a 7695 lakosbol 7010
vallotta magat magyar anyanyelviinek. Munkacs teriiletén 5992 (45%) volt
a magyarok szama.

Aruszinok Karpatalja hegyvidéki jarasainak teriiletén, annak északke-
leti részén alkottak tobbséget. Az Ilosvai jaras teriiletén 90%, a Nagybereznai
jaras teriiletén 89% volt az aranyuk, de magas aranyt képviseltek a Perecse-
nyi jaras (87%), a Szolyvai (83,6%) és a Voloci jaras (81,8%) teriiletén is.
Abszolut tobbséget alkottak a Huszti, a Munkécsi, a Rahoi és a Técsai jaras
teriiletén, valamint Huszt varosaban. A legkisebb az aranyuk Csapon volt,
ahol a népszamlalas adatai alapjan minddssze 2 ember vallotta anyanyel-
vének a ruszint. Beregszasz varosaban 2,9% (215 6), a Beregszaszi jaras
tertiltén 5,8% (1344 £6) volt a ruszinok aranya 1880-ban. Ungvaron 12,2%,
Munkacson 24,6% volt a ruszin nyelvil lakossag aranya.

A német anyanyelvii lakossag legnagyobb ardnyban Munkacson kép-
viselte magat, ahol a lakossag 24,3%-at alkottdk, szdm szerint 3277 {6t.
Jelentds aranyban voltak német anyanyelviiek Kérpatalja keleti és hegyvi-
déki teriiletein, igy Huszton 19,3%, a Técsdi jarasban 14,8%, az Okormezdi
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jarasban 12,5%, a Rahoiban 11,8%, a Huszti jarasban 10,5%. Azonban meg
kell emliteni, hogy az 1900-as és az 1910-es népszamlalas soran — akar-
csak kordbban — az anyanyelvet vették alapul. Az adatfelvételkor kovetett
moédszertani Gtmutaté szerint: ,,Ugy anyanyelv, valamint mas beszélt nyelv
gyanant is mindig csak €16 nyelv irhato be, ennél fogva a zsid6 vagy héber
nyelv nem mutathato ki. Az orszag némely vidékén talalhatd zsid6 vallast
egyéneknél tehat, akik a héberrel kevert, rontott német nyelvet, az tgyneve-
zett jargont hasznaljak, a német nyelvet kell bejegyezni [3, 15].” A jelentds
német nyelvii lakossag novekedése pedig részben a zsargont besz¢ld gali-
ciai zsido6 bevandorlassal magyarazhatd. A Rahoi, Huszti, Técsoi jarasok
teriiletén jelentds volt a galiciai teriiletekrdl bevandorolt, jiddist beszEld és
a német anyanyelviiekhez besorolt zsid6 lakossdg szama ebben az idében.

1890-ben a teriilet lakossagszama 458 227 volt. A magyarok ¢és a ru-
szinok aranya noétt, csakigy, mint a németeké. Egyediil a szlovakok aranya
csokkent az 0sszlakossaghoz képest. A legnépesebb telepiilések a varosok
voltak, Ungvar (14 463), Munkacs (15 025) és Beregszasz (9028). Sokan
éltek KOrosmezon (7620), Huszton (7461), Nagysz619son (5187) és Rahon
(5056) is.

1900-ra Karpatalja népességének a szama elérte az 529 993-at, mi-
kozben az 1880-as 25,4%-r01 28,2%-ra ndtt a magyarok aranya [2]. Ugy-
szintén nétt a németek aranya is, 1900-ra elérte a 9,4%-ot. A ruszinok ara-
nya az 0ssznépesség 58,9%-at tette ki. Jelents hanyadot képviseltek még a
roman (1,9%) és a szlovak (1,3%) anyanyelviiek.

A magyarok szama 149 377 {6 volt. A legnagyobb szdmban tovabbra
is sik vidéki teriileteken éltek. A Beregszaszi jaras teriiletén 29 510 0, a
NagyszOl0si jaras teriiletén 26 172 f0, az Ungvari jaras tertiletén 22 123
f6, a Munkacsi jaras teriiletén 11 376 {6 volt a szamunk. De a nagyobb
varosokban is jelentds volt mind a magyarok szdma, mind az aranyuk is
a lakossagon beliil. Beregszéasz lakossaganak 97,5%-a magyar anyanyelvi
volt, ami 10 524 {6t jelent. Ungvaron 12 506 6, a varos lakossaganak 75%-
a, Munkacson 9550 f6, a lakossag 51%-a volt magyar anyanyelvii.

A ruszinok tovabbra is a hegyvidéki és a Mdéramarosi teriileteken
alkottak tobbséget. Az Ilosvai, Nagybereznai, Okdrmezéi, Perecsenyi
¢s Szolyvai jardsok teriiletén aranyuk meghaladta a 80%-ot. A legkisebb
aranyban Csapon, Beregszdszban és a Beregszaszi jaras teriiletén voltak a
ruszin anyanyelviiek, az ardnyuk ezeken a teriileteken joval 10% alatti volt.

Karpatalja harom rendezett tanacst varosa szintén magyar tobbségii
volt. E harom varos koziil a legmagasabb magyar arannyal tovabbra is
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Beregszasz rendelkezett (96,4%), de jelentds volt a magyarok ardnya a
varosi zsido lakossag elmagyarosodasa kovetkeztében Ungvaron (76,8%)
¢s Munkécson is (59,3%). A varosok magyarsadga szamaban is jelentds volt:
Ungvaron 15 781, Munkacson 13 880, Beregszdszban 13 953 magyar é€lt.

A ruszinok foként a hegyvidéki jarasokban alkottak tobbséget. A
lakossag tobb mint 75%-at tették ki az Ilosvai, a Huszti, a Perecsenyi, a
Szolyvai, a Nagybereznai és a Voloci jarasban. A német anyanyelviiek f6-
ként Munkécson és kornyékén, illetve Maramarosban, a mai Técsdi, Rahoi,
Huszti és Ilosvai jarasokban éltek. 1880—-1910 kozott a német anyanyelvii
népességszama — Karpatalja leggyorsabban ndvekvd csoportjanak szami-
tott az ujonnan betelepiilt galiciai, foként a jiddis nyelvet beszéld zsidok
szamanak novekedése kovetkeztében — tobb mint kétszeresére novekedett.
Szamukat elsdsorban a német (jiddis) anyanyelvii zsidé bevandorlok novel-
ték [2].

A vizsgalt idészak adatai alapjan elmondhatjuk, hogy a magyar anya-
nyelviiek szdma jelentdsen nott az 1880—-1910 kozotti idészakban, tovabba
a német anyanyelvili lakossadg szama is jelentdsen nétt, mig a ruszin anya-
nyelviiek szdma mérsékeltebben novekedett.
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AZ ANGOL NYELV ISMERETE
KARPATALJAN - A 2001-ES UKRAJNAI
NEPSZAMLALAS ADATAI ALAPJAN

Molnar Jozsef

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola
Beregszasz, Ukrajna

Ukraine

A globalizacio koraban fokozodik az idegen nyelvek — kiemelten az angol
mint vezetd vilagnyelv — ismerete irdnti igény, nemcsak a tudomany és a
gazdasag, de a mindennapok szintjén is. Nem kivétel ez alol Ukrajna sem,
féleg nem Karpatalja, amely négy orszaggal hataros, és mind a nemzetkozi
kozlekedésben, mind a turizmusban jatszott fokoz6do szerepe sziikségessé
teszi a nyelvismeretet. Az idegen nyelvek ismeretét kiilonb6z6 modszerek-
kel lehet vizsgalni, tobbek kozott a népszamlalasoknak is kiemelt jelentdsé-
giik van a lakossag nyelvismerete nyomon kovetése szempontjabol.

Ukrajnaban a legutobbi népszamlalas 2001 decemberében zajlott. A
szamlalolapokon — egyebek mellett — harom, a valaszadé nyelvtudaséara
(,»,nyelvi ismérveire”) vonatkozo kérdés is helyet kapott. A 7/a pont a meg-
kérdezett anyanyelvét tudakolta. A 7/b kérdés azokra vonatkozott, akiknek
nem ukran volt az anyanyelve: itt kellett megjeldlniiik, beszélik-e az ukran
nyelvet. A 7/c az egyéb beszélt nyelvre vonatkozott. Sajnos, itt csak egy
nyelvet lehetett megnevezni, igy, ha valaki tobb idegen nyelvet is beszélt,
ezek egy része elsikkadt [2].

A népszamlalas masodik nyelv tudasara vonatkozo adatai csupéan
nemzetiségi, valamint kdzépszintli kdzigazgatasi egységek (jarasok, illet-
ve megyei alarendeltségli varosok) szerinti bontdsban lettek kozzétéve [4].
Vizsgalataink tovabbi adatbazisat a 2001-es ukrajnai népszamlalas 10%-os
reprezentativ mint4ja alkotta, amely Ukrajna Allami Statisztikai Szolgala-
tanak koszonhetden 2014 kozepén valt elérhetévé a vilaghalon a Minnesota
Egyetem honlapjan [5]. Az adatbazis jarasi, illetve megyei alarendeltségii
varosok szerinti bontasban tartalmazza anonim formaban a személyekre vo-
natkoz6 adatokat.

A népszamlalas hivatalosan kozzétett adatai alapjan 2001-ben Kar-
patalja lakosai joval nagyobb ardnyban ismerték egymas nyelvét, mint a vi-
lagnyelveket (I. tablazat). Az oroszt leszamitva — amely korabbi allamnyel-
vi statuszanak, az ukran nyelvhez val6 hasonlosagéanak, valamint az itt 16
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orosz kozosségnek koszonhette ismertségét — egyik vilagnyelv besz¢éldinek
aranya sem érte el ekkor megyei szinten az 1%-ot.

Az angol nyelv ismerete kiemelkedéen magas volt (legalabbis karpat-
aljai viszonylatban) a megyeszékhelyen: 2001-ben itt élt az angolul tudok
tobb mint fele, 4474 6 a 8690-bol. Ungvart a tobbi megyei alarendeltségii
varos kovette, ezekben 1% koriil volt az angolult beszélk ardnya. A jarasok
tobbségében a lakossag 0,5%-a sem beszélte a vezetd vildgnyelvet. A Be-
regszaszi jaras a 0,34%-os értékével az angolul tudok aranya alapjan a jara-
sok rangsoraban a kozépmezdnyben tanyazott. A lista végén a maramarosi
jarasok — az Okdrmezoi, a Técs6i és a Huszti — alltak (1. tablazat, 1. 4bra).

L. tablazat. Az anyanyelven kiviil egyéb nyelvet is beszélok szazalékaranya
Karpataljan kézigazgatasi egységenként és nyelvenként
a 2001-es népszamlalas eredményei alapjan [4]

Az anyanyelvén kiviil az adott nyelven beszélék

aranya, % =9
<>
Kozigazgatasi %T‘i

L S
cayses 532/ £ S % 3 ¢ E 8| 2
FES E & ~ = g g & 32
c2=] =B £ S s = = ) 78
Beregszaszi jaras 6,3 249| 28,7 26,8| 0,34| 0,14| 0,04| 02| 578
Huszti jaras 47,6| 78,0 1,7] 23,5| 0,11 0,04| 0,10 02, 71,5
Ilosvai jaras 394 81,0, 02| 26,8| 0,17 0,14] 0,04| 0,5 71,7
Munkacsi jaras 26,6 38,8 1,7/ 279 05| 0,28| 0,02, 0,5 654

Nagybereznai jaras | 24,7 76,0 0,2 29,0 0,33| 0,24| 0,01 0,8 68,4
Nagyszol6si jaras 4521 51,8 9,1 19,0 0,32 0,12 0,12 0,4 64,5
Okormezéi jaras 53,3 81,9 0,0 14,5 0,07| 0,12| 0,00 0,1 84,7

Perecsenyi jaras 49,41 61,9 0,6/ 257 031 0,19| 0,01 2,4 68,4
Rahoi jaras 51,6 48,2 0,7/ 16,7 0,33| 0,17| 0,03 1,2 76,1
Szolyvai jaras 15,1 72,1 2,3| 35,0 0,50 0,38 0,05 0,9 56,7
Técsdi jaras 41,2 332 0,8 22,61 0,09 0,12 0,01 0,6 72,8
Ungvari jaras 19,7 43,5 55| 342| 0,54 031| 0,02 1,6 52,0
Voloci jaras 482 | 782 03| 32,1 049 0,26| 0,02 0,5 66,3
Beregszasz varos 129 452 27,1| 38,6 1,06 0,31 0,06 0,5 38,1
Huszt varos 57,1 85,0 34| 32,6/ 0,86 023| 0,40 1,9 55,6
Munkacs varos 41,1 74,7 6,3 38,3 145| 1,19| 0,18 1,9 45,5
Ungvar varos 58,7 73,3 64| 40,5 3,87| 1,32| 033 43 39,6
Osszesen: 372 474 33| 27,2| 0,69 035| 0,09 1,1 63,0

A vilagnyelvek ismerete Karpataljan 2001-ben szamottevé nemzetiségi
eltéréseket mutatott. Atlagon feliili ardanyban nyilatkoztak angol nyelv-
tudasrol a nagyrészt varosokban €16 nemzetek képviseldi, igy az oroszok
(3,48%), a szlovakok (1,58%), a beloruszok (1,43%) és a németek (1,84%).
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A magyarok és az ukranok korében kdzel azonos, a megyei atlagot (0,69%)
kozelitd volt a vilagnyelveket beszéldk részaranya (megfeleléen 0,64 és
0,63%). Alig volt angolul tudé 2001-ben a romansag €s a cigdnysag képvi-
sel6i kozott (0,01 és 0,00%) [4].

Mas, kiilonb6z6 modszerekkel kapott kutatasi eredményekre alapozo
forrasok is kiugroan alacsonyra tették a karpataljai magyarok idegen nyel-
vi kompetencidit az évezred elején, mind a tobbségi nemzettel, mind mas
Kéarpat-medencei magyar kozdsségekkel 6sszehasonlitva [1, 12—-15]. Az an-
gol nyelv ismerete, illetve oktatdsa iranti fokoz6do igények — amennyiben
parhuzamosan sikeriil javitani az oktatasi feltételeken — reményt adhatnak a
lemaradas fokozatos mérséklésére [3].

1. abra. Az angol nyelven beszél6k szamanak és aranyanak eloszlasa Karpatalja
kozigazgatasi egységeiben a 2001-es népszamlalas eredményei alapjan

Az angolul beszélok Az angolul beszélék
szdama, 2001 aranya, 2001

ik ] 0.07-017%

E 0,31-0,34%
B o0.49-0.54%
I 0.86-3.87%

(adatforras: [4])

A nemrég lebonyolitott Tandem 2016 kérddives felmérés ukran adatkdzloi
valamivel magasabb fokunak értékelték az angol nyelvismeretiiket, mint a
magyarok (a 0—5-0s skalan atlagosan 1,2, illetve 0,8-nek), am mindkét adat
tovabbra is messze elmarad a kivanatos szintt6l, annak ellenére, hogy a globa-
lis vilagnyelv ismeretének mind ezek, mind azok nagy jelentdséget tulajdoni-
tanak (a fontossagat atlagosan 4,40, illetve 4,35-nek értékeltek) [2].
Kozismert a ndk nyelvtanulas iranti magasabb fogékonysaga, amit a
karpataljaiak angoltudasa is igazolt. 2001-ben a megyében az angolul tudok
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59,7%-a tartozott a szebbik nemhez. Aligha nevezhetd meglepdnek a vilag-
nyelvet besz¢élOk korszerkezete sem: zomiik a fiatal, 15-24 éves korcsopor-
tokbol kertilt ki, de jelentds volt kozottiik a 10—14, valamint a 25-29 évesek
aranya is (2. abra). A kor elérehaladtaval fokozatosan csokkent az angolul
tudok szadma, a 65 év f6lotti nyugdijas korosztalyok pedig csak elvétve kép-
viseltették magukat.

Végezetil megvizsgaltuk a nyelvtudas és a végzettség 0sszefliggését.
Az adatok ezuttal is igazoltdk az eldzetes varakozast, miszerint az iskola-
zottsag szintje pozitivan korreldl a nyelvtudaséval. Szamszeriisitve: Kéarpat-
aljan a fels6foku végzettséggel rendelkezdk korében 3,39% nyilatkozott igy
a népszamlalaskor, hogy beszéli az angol nyelvet. Nem kiilonbozik viszont
szamottevoen a kozép-, altalanos és elemi iskolat végzettek nyelvismerete:
sorrendben csupan a 0,37, 0,27, valamint 0,37%-uk besz¢li a legelterjedtebb
vilagnyelven. Meglepd az elemi iskolai veégzettségliek érettségizettekével
azonos szintll nyelvtudésa. Az eldbbiek korében az angolul kommunikalok
dontd tobbsége az 1987-1991-ben sziiletett iskolas korosztalybol keriilt ki,
ami eldrevetiti a nyelvtudas szintjének a szamottevd emelkedését a 2001-es
népszamlalas 6ta. Az utdbbi valtozasok nyomon kovetése, szamszeriisitése
lehetne a vizsgalatok tovabbvitelének az egyik f6 iranya.

2. abra. Az angol nyelven beszélok kor és nem szerinti megoszldsa
Karpataljan a 2001-es népszamlalas eredményei alapjan

korcsoportok
=100

8 6 4 2 0 2 4 6 8 10 12 14
férfiak, % nok,
(adatforras: [5])
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DRAMAPEDAGOGIAI MODSZEREK
AZ ANYANYELVOKTATASBAN

Monus Dora

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola
Beregszasz, Ukrajna

Ukraine

., Egyetlen ismeret van, a tobbi csak toldas:
Alattad a fold, folétted az ég, benned a létra.”
(Weobres Sandor)

Weodres Sandor a Teljesség felé cimii kotetében irja a mottéul hasznalt gon-
dolatot, vagyis, hogy benned, bennem, benniink a I1étra. Mindenki felfelé
torekszik ezen a bizonyos 1étran, de kommunikacids ismeretek hidnyaban
nehéz a haladas. Ahhoz, hogy az ember otthonosan mozogjon a sajat anya-
nyelvének tarhdzaban, jo alapokkal kell rendelkeznie, meg kell, hogy le-
gyen a létrajan az 0sszes fok, amely anyanyelvi kommunikacioval kapcso-
latos. Hihetetleniil sok batorsagot ad az élet szamos teriiletén, ha képesek
vagyunk magabiztosan ¢és tudatosan megszolalni kiilonféle helyzetekben, a
szituativ beszéd fejlesztése pedig egyértelmiien az iskola feladata.

A karpataljai anyanyelvoktatas problematikédja két forrasbol fakad,
az egyik az id6hiany, mivel a tantargyi tananyag-tartalomnak megfeleléen
grammatikai kdzpontl irdnyvonalat kovetve kell megoldani a kommunika-
cioval kapcsolatos ismeretanyag atadasat is. Ez az egyszertibben athidalha-
to kihivas. A didkok nagyon fogékonyak a beszéd targykorére, hiszen érzik,
hogy olyan dologrol van sz6, ami a mindennapok soran szerves része az ¢le-
tilknek. Ebben a témakorben a szerepjaték a legalkalmasabb feladattipus a
megszilarditasra, mert az életbdl vett példakon alapulo szitudciok iranyitott
eljatszasa megmarad a gyerekek emlékezetében, jatszva tanulnak.

Az anyanyelvoktatas nehézségének masik forrasa a tobbnyelvii ko-
zeg. Sok probléma adodhat abbol, ha a diak nem nagyon tudja, mit kezdjen
ezzel a kiilonds allapottal, ha sziilei nem beszélik az allamnyelvet, ha szii-
16helye magyar ajku, és kozvetlen koérnyezetében sem taldlkozik az ukran
nyelvhasznalattal. Nem olyan rossz a helyzet, ha az ilyen kozegben szoci-
alizal6do tanulo legalabb anyanyelvét tekintve szilard alapokon all. De mi
van akkor, ha ukran tannyelvii iskoldban indul el az intézményesitett oktatas
utjan? Szamtalan példa igazolja, hogy ez a lehetd legrosszabb megoldasi
lehetdség, amit a sziil valaszthat. Talan, ha sok esetben nem csak ukran-
nyelv-6rakon talalkozna a didk az allamnyelv elsajatitasnak lehetoségével,
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¢s anyanyelvorakon is tobb hangsuly keriilne a tobbnyelviiség elengedhetet-
lenségének felvazolasara, a tobbnyelvi kdzeg kiilonlegességének €s egyben
természetes nyelvi velejardinak a megvilagitasara, nem alakulna ki egyfajta
bels6 korlat, elszigeteltség az ukran nyelvvel kapcsolatban. Ez persze nem
altalanos jellegti, de esetenként nagyon is jellemzd.

Mint azt latjuk, tobb szempontbdl is arnyalt feladat a karpataljai anya-
nyelvoktatas, de megfeleld tudassal, kreativitassal, innovativitassal, akaras-
sal és odafigyeléssel jol meg lehet oldani. Tekintsiik 4t roviden, hogy milyen
hattérinformaciok és elméleti ismeretek segithetik hozza a karpataljai anya-
nyelvoktatot a dramapedagdgiai modszerek eredményes alkalmazéasahoz.

Az anyanyelvoktatas reformjarol
Az 1990-es években egyre vilagosabba valt, hogy a karpataljai magyar
anyanyelvoktatds Ujraértelmezésre szorul. Ahhoz, hogy ez a felismerés
tudomanyosan is bizonyossa legyen, kiilonféle kutatdsokra volt sziikség.
Ami talan elinditotta a kdrpataljai magyar nyelvhasznalat széles korti, rész-
letekbe bocsatkozé feltérképezését, az egy 1995-0s vizsgalat volt, mely a
magyar nyelv tantervekre és tankonyvekre iranyult. Az eredmények azt
mutattak, hogy az akkori anyanyelvoktatas nem forditott kell6 figyelmet a
karpataljai nyelvhasznalat értékes sajatossagainak ismertetésére, és az ad-
ditiv (hozz4ado) szemlélet helyett sokkal inkabb a szubtraktiv (felcseréld)
modszert alkalmazta (lasd Beregszaszi—Csernicsko 1996). Olyan tantervre
¢és tankonyvekre volt sziikség, melyek igyekeznek felhivni a figyelmet a
kommunikativ kompetencia és a beszédkészség fejlesztése mellett arra is,
hogy nincs és soha nem is lesz homogén, minden szempontbdl egységes
nyelv a vildgon, mivel a nyelv heterogén és minden nyelvi elemnek, valto-
zatnak megvan a maga helye, értéke és tarsas jelentése, épp ezért indokolt
az additiv moédszer alkalmazasa.

1996 és 2003 kozott 6t jelentds karpataljai nyelvhasznalatra iranyu-
16 kutatasra keriilt sor, ezek a kovetkezok voltak: RSS-vizsgalat 1996, Is-
kola 2000, Ugynok 2000, Mozaik 2001, Rétegzédés 2003 (bévebben 1asd
Csernicsko szerk. 2003). A kutatasok kivitelezésében nagy szerepet jatszott
a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola Hodinka Antal Nyelvé-
szeti Kutatokdzpontja Csernicské Istvan vezetésével.

Az oktatasreform gyakorlati megvalositasarol
A reform teljes szemléletvaltasra torekedett az anyanyelvoktatasban. Be-
regszaszi Aniko A lehetetlent lehetni c. tantdrgypedagogiai itmutatojaban
(Beregszaszi 2012) a kovetkezOképp foglalja ssze az anyanyelvoktatas 1j-
raértelmezésének céljait, azaz, hogy mi helyett mire van sziikség:
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— felcseréld helyett hozzdadd szemlélet alkalmazasara,

— egynormajusag helyett a nyelvi valtozatossag tényére épitd
tantargypedagogiai stratégiara,

— a kérpataljai magyar nyelvhasznalat valos lehetdségeinek és
elemeinek a figyelembe vételére az oktatas soran,
szetes allapotnak az elfogadasara ¢s megjelenitésére az okta-
tasban,

— hozzaad6 szemlélet alkalmazasara a nyelvi jelenségek megité-
1ésében,

— avalos élethelyzetekben hasznosithato nyelvi tudas kozvetité-
sére kommunikaciokozponti oktatas segitségével (Beregsza-
sz12012:12).

Az oktatasreform nem egyik naprdl a masikra valosult meg, egy hossza-
dalmas, jol megtervezett, mindmaig tarté folyamatr6l van sz6. Tudoma-
nyos nyelvészeti alapkutatasok elézték meg a valtast a II. Rakdczi Ferenc
Karpataljai Magyar Fdiskolan, valamint a Hodinka Antal Intézetben. Ma-
gyar szakos tanarképzés folyik az intézményben, ahol a didkok a hozzaado
szemlélet jegyében sajatitjak el az elméleti tudast, tantervek, tankonyvek,
modszertani utmutatok és oktatdsi segédletek késziiltek/késziilnek az 1j
szemléletben. A Karpataljai Magyar Pedagdgusszovetség és a Rakoczi-fo-
iskola annak érdekében is igyekszik mindent megtenni, hogy azok a gya-
korlo oktatok is felismerjék a hozzaado szemlélet sziikségességét, akik nem
talalkoztak ezzel a modszerrel korabban tanulmanyaik soran. Az intézmény
konferenciakat és tovabbképzéseket szervez, ahol lehetdség nyilik az infor-
malodasra.

A dramapedagogiai modszerek fontossagarol
Kevés olyan oktatasi modszer létezik, amely sorén a tanul6 ,,eggyel a valo-
sag elott” tapasztalhat fiktiv élethelyzeteket a sajat borén. Az ilyen oktatasi
modszerek kozé sorolhatjuk a dramapedagogiat is, melynek rengeteg pozi-
tiv hozadéka bizonyitott, ¢s nem elhanyagolhat6 szereppel bir az éldszdbeli
nyelvhasznalat fejlesztésében is, hiszen mikor az oktatdo dramapedagogia
modszerekkel dolgozik, az esetek nagy részében beszélteti a tanuldkat,
mégpedig szituativ modon.

A dramapedagogia egyik definicidja: a személyiségfejlesztés modsze-
re, melynek sordn a cselekvdé ember ismeretei, képességei, tarsas kapcsola-
tai a neveld altal irdnyitott és a tarsakkal végzett dramajatékok és drama-
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konvenciok altal fejlédnek. Minden olyan jatékos emberi megnyilvanulas,
amelyben a dramatikus folyamat megjelenik. Eszkozei az emberi képessé-
gek, az adott nyelyv, test, tér és id0. Alapja a szervezett emberi cselekvés.

A dramajaték gyiijté fogalom, jatékok Osszessége: képességeket és
keészségeket fejlesztd gyakorlatok, melyek szerepvallalést, tarsas egytittmi-
kodést vagy rogtonzést, szinjatékot, szinjatszast igényelnek (Vancsurané,
2011:14).

Nincs jobb helyszin a kommunikacios készségek, valamint a szituativ
beszéd fejlesztésére, mint az iskola (A. Jasz6 szerk. 1995:10). A gyakor-
latba iiltetés dramapedagogiai modszerek, szituacios jatékok alkalmazasa
nélkiil nem megy. Az elmult évek sordn fdiskolai tanulméanyaim soran volt
szerencsém szamos dramapedagogiai modszer €s szituacios jatek letesztelé-
sére abbol az anyanyelvorakon alkalmazhato példatarbol, melyet a fentebb
vazolt elméleti ismeretek birtokdban készitettem 5—11. osztalyos tanuldk
szamara.

Zarbdakkordként izlelgessiik Goethe sorait: ,,...ha az embert olyannak
vessziik, amilyen, tulajdonképpen rosszabba tessziik. De ha olyannak vesz-
sziik, amilyennek lennie kell, akkor azza tessziik ot, amivé lehetne.”
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KPOC-KVJIBTYPHE CHIVIKYBAHHSA
SAAK YUHHUK BILIMBY HA IPO®ECIAHY
AHIVIOMOBHY KOMYHIKANIIO

Moskalenko, Olena / Mockaaenko, OjieHa
KipoBorpaackka 1p0THa aKajaeMist
HarionanbHOro aBialiiiHOro yHiBepCUTETY
M. KponnBHunpkuii, Ykpaina

Ukraine

Operations during transatlantic flights predetermine the necessi-
ty of cross-cultural dialogue in English. ICAO concentrates attention on
cross-cultural communication as the important factor of safety of flights.
Cross-cultural communication is multidimensional by nature. Pilots operate
in the foreign states and airspace, carry passengers all over the world; the
air traffic controllers, engineers of technical service and other personnel use
the technologies, which were developed by foreign countries, that is why
they need to communicate with personnel of other cultures. So, in order to
develop English skills in multinational aviation community, the implemen-
tation of European English speaking clubs for students of flight specialties
appears to be particularly effective.

InTepHalioHaizamis CychnijabcTBa OXOINWJIA aBlalliiiHy Taily3b, OCKUIBKU
BUKOHAHHS TPAHCATJIAHTUYHUX IMOJBOTIB 3yMOBIIIOE€ HEOOX1HICTh yBEICH-
Hs Kpoc-KyabTypHoro aianory. [CAO 3ocepemkye yBary Ha MIKKYJIBTYpHIN
KOMYHIKallii sIK Ba)KJIMBOMY YHHHHUKOBI Oe3MeKH MoaboTiB. Kpoc-KynbTyp-
HE CITUJIKYBaHHs 3a CBO€IO PUPOJI0I0 — OaratoacnekTHe. [1ioTH maiTatoTs y
3apyODKHHX JiepKaBaX, IepPeBO3ATh MMacaXHUpPiB 110 BCbOMY CBITY; AMCIET-
yepu YIIP, iHxeHepH 3 TeXHIYHOTO OOCITYroBYBaHHs Ta 1HIIWH MepcoHal
BUKOPHCTOBYIOTh TEXHOJIOT'1, po3po0OiieHi Oaratbma kpaiHamu. Jlronu B3ae-
MOJIFOTh OJIUH 3 OAHHM, a TAKOX 13 MPOAYKTaMH 1HIIUX KyIbTyp. [ToBemin-
Ka Ta HABKOJIMIIIHI YMOBHU MOXYTb OyTH mepen0adyeHi 10TH, TOKHU JFOIUHA
nepeOyBae B MeXax BIIACHOI KyabTypH. [1icist Toro, ik JqroMHa MoTparise
B OTOYEHHS IpPEJCTaBHUKIB a00 MpeaMeTiB (MOBITPSIHE CYTHO, MPOLENy-
pH, MpaBUIIa) IHIIUX KYJIbTYp, BOHA PO3TyOIIO€THCS, JOBKULISL CTa€ MEHII
IPOTHO30BaHUM 1 HEBU3HAUYEHUM, MOTpeOye OibllIe Yyacy JUIsl yXBaJeHHS
pileHb. 3roJoM JIOJJMHA aJaNTy€eThCsl 10 HOBUX YMOB, fIKi JalOTh 3MOTY
HAJIarOJIUTH MIKKYJBTYPHY B3a€MOJit0. Y II00aIbHUX yMOBaxX aBiallifHOl
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JISUTBHOCTI KPOC-KYJIBTYPHI KOHTAKTH CTAalOTh HOPMOIO, 3 HE BUHSITKOM, T10-
BCAK/ICHHOIO peanbHicTio. [1{o moBiIe rpyna nofei criBmpaiioe i po3B’s-
3y€ CIUIBbHI 3aBIaHHSI, TO YaCTillle BOHU 3HAXOASITHh HAMOIIBII aIeKBaTHI i
JOLTBHI PILlICHHS, MOYMHAIOTh IyMaTHu Ta JiaTu ogHakoBo. Kynbsrypa dop-
MY€ETbCS 3aJI€KHO B1JI HABKOJIMIIHIX YMOB W aJanTy€eThCs O IXHIX 3MiH,
TOOTO € MiICTaBU TOBOPUTH TIPO HEPO3AUIBHICTh KyJIBTypU Ta KOHTEKCTY.

VY Hupkymsapi ICAO 302-AN / 175 «Kpoc-kynbrypHi (hakTopu Ta 6€3-
MeKa TOJIbOTIB» 3aIPOIIOHOBAHO YOTHPHU KOHTEKCTH, SKi XapaKTepU3yIOTh
JISUTBHICTB aBlaril:

1) ekoHOMIYHWH 1 TOJMITUYHWUN YWHHUKK (HaIlllOHAJIBHE 0ararcrso,
nojgarkoBa 0asa; KUIbKICTh Ta T'yCTOTa HAceJeHHsI, CTaOUIbHICTh
€KOHOMIYHOT 1 TIOJIITUYHOI CHCTEM; 3aKOHH; OCBITa), 110 BMOJIH-
BJIIOIOTH JJOCTYIHICTh aBlallitHUX TMOCTYT IS JTIOICH;

2) reorpadiuamii 1 ¢pizuaaui hakTopu (reorpadis Ta CKIAJAHICTH pe-
apedy; KITIMAT 1 Toro/ia; po330CcepePKeHHs HACeJICHHs ), SIK1 BIUTH-
BAIOTh Ha BUOIp MapUIPyTiB Ta PO3KJIa] PEHCiB;

3) comiaJbHUNA KOHTEKCT (CKOOPJAMHOBAHI B COIIAJIbHOMY IIJIaHI
IUISIXH, K1 OMUCYIOTh BUMOTH JI0 HaBKOJHUIIHIX YMOB; CIIOCOOU
MHCJICHHS Ta B3a€EMO/II, HAWOUIBII TPUAHATHI JIJIS JIFOICH; I1H-
HOCTIi; pOpMH MOBEIIHKH; MEPeliK TOro, IO CJiJ BBaXKaTH HOP-
MaJIbHUM), 11€ 3yMOBIIFO€ CUCTEMY CIIJIbHUX IIIHHOCTEH 1 MOHATH
y CYCIIUTBCTBI Ta JOMOMAara€ BIIOPSIKYBaTH CIOCIO KHUTTS i po-
00Ty Nroaei;

4) ekcruryaramiiHuil (MIXKHApPOAHI Ta MICIEBI TpaBWia; MOJITHKA
aBiakommadii; [1C; kepiBHUIITBO 3 €KcIUTyarallii; TeXHIYHE 00CTy-
rOBYBaHHS W Ha3zeMHe oOnaaHanHs; ynpasiinas [IC; aeponopru;
macaxupu), 1o nepedyBae i BILIMBOM TPHOX MOMEPEIHIX KOH-
TekcTiB [1, c. 5].

SlckpaBUM NPUKIIAOM MDKKYJIBTYPHUX BIIMIHHOCTEH B aBlallifHOMY cepezio-
BuIL Oysa aBapiifHa cuTyallis, sika Majia micue y ceprai 2005 poky. Jlonarko-
BUM (haKTOPOM TpPariyHOi CUTYaIlli BA3HAHO TPYIHOII 000X MiJIOTIB IIPH CIILI-
KyBaHHI aH[JIIHCHKOIO0 MOBOIO Y CTpecoBiii cuTyarii. OnuH ninoT OyB HiMElb,
iHIImMH — KinpioT. Ha OopTy BMHHKIIA TeXHIUHA MpodiiemMa, TIpo sSIKY SKOJEH 3
IUTOTIB HE 3MIT JIOMOBICTH, OCKUTBKU aHTIIIHChKAa MOBa He OyJa PiHOIO IS
YKOITHOTO 3 HUX. YacoM BUPIIICHHS CKJIAJHUX TEXHIYHUX BiZIMOB OTpeOye Ta-
KHX TOHKOILIB OSICHEHHS, SIK1 MO’KHA TIepe/IaTh TUTbKHU P1THOI0 MOBOIO. Jlesiki
eKCIIePTU BBAXKAIOTh, 1110 EKIMaXXu CIIiJ1 POPMYBATH 3 ypaxyBaHHAM MIKKYJIb-
TypHOTO (haKTOPy TaK, 00 y MIJIOTIB Oyiia OJJHAKOBA PiJHA MOBA.
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B aiarii Kpoc-KyabTypHI B3a€MOJii BUABISIOTHCS Y HACTYITHOMY:
1) epraruuni, TOB’s3aHl 3 IISJIBHICTIO JIFOAEH; 2) eKCIUTyaTalliidHi, 10
CTOCYIOTHCSl BUKOPHUCTAHHS TeXHIKM ¥ JokyMmeHTamii. Jlo mepmoi rpymu
HaJeXaTh YYaCHUKH MPOBA/DKCHHS aBlallliHOI MisSUIbHOCTI: MiNOTH (TO-
TIKYJIBTYpPHI €KIMaXKi; 37UTTS aBlallliHUX KOMIaHIi; KOHTPAKTHI MUIOTH);
mucrieruepu YIIP (BenenHs pagiooOMminy aHniiicekoro MoBoto 3 IIC iHo-
3eMHHUX JIepKaB); OOPTHPOBITHUKH (0OCTYyrOBYBaHHS TMACaKUPIB PI3HUX
HAIlOHAJIBHOCTEN); Ha3eMHUH IMepcoHaN (3aCTOCYBAaHHS €BPOINEHCHKUX
CTaHJAPTIB JJIA IUIAHYBaHHS MOJIBOTIB); MacaXUpH (Pi3HUMA PIBEHB 1 SAKICTh
00CITyroByBaHHS B Pi3HUX KpaiHaX y TpOIeCi BUKOHAHHS TOJNBOTIB); 1H-
CTpyKTOpU (IIepeydyyBaHHs, BIJHOBJICHHS M MiABMIIEHHS KBamidikamii 3a
KOpP/ZIOHOM); PO3CIIiAyBadl aBlallifHUX NPHUTOJ (CTBOPEHHS MIKHAPOTHUX
IPyT i3 PO3CIiyBaHHS Ta iX KOOMeparis).

CTBOpeHHS TOJIKYJIBTYPHUX «EBPOKIYOIB» — OIWH 13 Cy4YacHHUX 1
NPOTPECUBHUX METOIB HABYAHHS, 1110 JOPEYHO BIIPOBA/XKYBATH B XOJIi Ta-
KUX aucuuruiig, sk «llcuxomorisy, «®DisudHe BUXOBaHH:», «MOXKIMBOCTI
Ta OOMEKEHHS JIFOAMHU B JILOTHIN AisIbHOCTIY, «[Ipodeciitna anrmiiicbka
MoBa (aBiariitHa)» /17151 iHIIOMOBHOTO PO eciitHOro CHiIKyBaHHs. YKpaiHa
BXE JIJaBHO cHiBIpaIfioe 3 Pagoro €Bponu B raimy3i MoaepHi3ailii HaB4aib-
HO-BHXOBHOTO TIPOIIECY MOJIOJI, 1€ CTOCYEThCSI reorpadii, icTopii, iHO3eM-
HO1 MOBH. OCHOBHI NMPUHITUIIN TUTITHOI CIIJIBHOT ISTTBHOCTI TOJIATAIOTh Y
MOUIMPEHHI HOBUX MPOTPECHBHUX OCBITHIX i€, B 00MiHi 1ocBigom. Llei
npoliec MOBMHEH BinOyBarucsi Oe3 BTpy4YaHHS B HalllOHAJIBHY CHCTEMY
OCBITH, KOKHA Jiep’kaBa CaMOCTIMHO OOMpae NUISAXU W 3acO00M HaBYAHHS.
CTBOpEeHHS «€BPOKIYOiB» Mae Ha METI 3alpPOBAKEHHS MOJITUKH €BPOiH-
Terparii, 6e3 pyiiHyBaHHsI BITYM3HSIHOI CUCTEMH OCBIiTH [2, c. 176]. B ana-
J130BaHOMY KOHTEKCTI1 ITOCTAJI0 HOBE MOHATTS — «MIXKHAPOJIHA OCBITa, 110
CIpsIMOBaHa Ha 3HAHOMCTBO 3 PI3HUMH JIIOJIbMH, 3aHYPEHHS JIIOJUHH Y CBIT
IHIIMX KYJIBTYp, CIIJIKYBaHHS MOBOIO HapoJiB OararboX KpaiH 3aBJaHHA
BITYM3HSHOI OCBITH IOJIATA€ Y BUXOJI HA PUHOK CBITOBUX MOCIYT, PO3IIH-
pPEHHI y4acTi HaBYAJIbHUX 3aKJIAJIB Y MDKHAPOJIHHUX 3aX0/lax 1 MPOEKTax,
PO3BHUTKY iH(POPMAIIITHUX TEXHOJOTiH Ta KOMYHIKaTHBHOTO CEPEOBHUIIIA.

Bapro HarojgocuTu Ha JisSTTBHOCTI «EBPOKITYOiB» SIK Ba)KEJIiB MPOCY-
BaHHS €BPOICHCHKUX 17IeH 1 IIHHOCTEH. Y KOHTEKCTI JTOCIIKCHHS BAarOMe
3HAUEHHsI Ma€ 3aJlyuyeHHs 3apyODKHOIO JIOCBiJly B aBialliiiHiil OCBITi, 110
BIJIKpUBA€E TEPCIEKTUBU JUIsl camopeani3allii HalluX KypcaHTiB. ABialliii-
Ha OCBITHS rajxy3b OBUHHA FOTYBaTu (axiBlis, OPraHIYHO aJalTOBAHOTO Yy
CBIT1 PI3HOMAHITHUX 3B’S3KIB — BiJl KOHTAKTIB 13 HAHOIMKYUM OTOUYEHHSM
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10 To0anbHUX 00’ €THAHb 1 Kopriopariil. MeToro CTBOPEHHS «€BPOKITYOiB»
€ PO3LIUPEHHS 1HPOPMAIIITHOTO MOJIsT €BPOCOIO3Y MUIIXOM 3ayUeHHS aK-
TUBHOT MOJIOJII 10O MI>KHAPOTHOI 1HII[IaTUBH, PO3BUTKY MIXKHAPOIHOTO fia-
JIOTY, 110 HA/I3BUYAfHO BXXJIMBO B aBialliifHOMY CyCIIUIBCTBI.

Cnucox BUKOPHUCTAHOI JliTepaTypu

1. KpocckynbTypHBIe (akTophl U Oe30macHOCTh moietoB: Lupkymsap Ne 302 AN / 175:
¢6. marepuanoB «Yenoseueckuii pakrop» Ne 16. Monpeans: ICAO, 2004. 46 c.

2. Kupmna A. B. JisnbHICTE €BpOKITYOIiB SIK 0OcepeaKiB (POpMyBaHHS CBIIOMOCTI 0COOH-
crocri. [legarorika gopMyBaHHS TBOPYOi OCOOMCTOCTI Y BHUIIIN 1 3araJbHOOCBITHIN
mkoiax: peakon.: T. I. Cymenko (ronos. pex.) Ta iH. 3amopixokst, 2012. Bur. 25 (78).
C. 174-180.
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YUTAHHS SIK BAKJIUBUI METO]I
MIATPUMAHHS 1 PO3BUTKY HABYAJILHO-
®AXOBHUX MOTHUBIB YCHOTI'O MOBJIEHHS

Y CTYAEHTIB HEMOBHUMX CHEIIAJBHOCTEN
(HA MATEPIAJII ®PAHIIY35KOI MOBM)

Motruk, Viktor / MoTtpyk, BikTop

JABH3 «YXropoacbkuii HallilOHaJIbHUN YHIBEPCUTET»
M. YKropon, YKkpaina

Ukraine

Ha cyyacHomy ertani po3BUTKY YKpaiHChKOI OCBITH T'OJIOBHE 3aBJaHHS HaB-
yaHHs 1HO3eMHOI MoBU y BH3 mossirae B Tomy, 11100 HABUNUTH CTY/ICHTIB 3a-
CTOCOBYBATH ii sIK 3aCi0 CIIJIKyBaHHS B YCIX BHJIaX KOMYHIKATHBHOT JisTh-
HOCTI, Y TOMY YHCIII TIPO(dECiitHO 30pIEHTOBAHOI («MOBHU /IS CTIEIliaTbHUX
1i1ei»), ToOTO MOBU JUIsl CIIUJIKYBaHHS (paxiBIIB PI3HUX Trayly3ed HayKH 1
texHiku. Ha marepiani npodeciiiHo 30pi€eHTOBaHOI JIiTEpaTypy MOKHA PO3-
BUBATH YMIiHHS il HABUYKH SIK TIMCEMHOTO, TaK 1 yCHOTO (ITyOJIiYHOT0) MOB-
JICHHS: JIOMOBI1Jll, AUCKYCii, pedepyBaHHs Ta aHOTYBAaHHS TEKCTIB, YNTAHHSA
TEKCTIB 3 METOI0 Ofiep)KaHHS MOTpiOHOT iHpopmanii Tomo. Ha nymky me-
TOAMCTIB, «...YNTAHHS IHIIOMOBHUX JUKepel iHpopMarllii 3a axoM MiCTUTb
BEJIMKI PEe3epBH, Ki, HA Kajb, MOKU 10 BUKOPUCTOBYIOTHCSI HETOCTATHBO,
Xoua i €, 32 yMOBH BiZICYTHOCTI 1HIIIOMOBHOTO OTOYEHHSI, €)EKTUBHUM 3a-
coboM HaBYaHHS iHO3eMHOI MOBU» [1, ¢.109].

Came 1151 HeOOX1THICTh 1 3yMOBITIOE€ AKMYAIbHICHb JTOCITIDKEHHS 3Ta-
JlaHO1 IpOoOJIeMH y I CTaTTI.

00’°ckmom  Hawi020 00CaiOIHCeHHA BUCTYTAE, OTXKe, Mpobiema 3a-
CTOCYBaHHS Cy4yacHHUX 1H(QOpPMalii{HO-KOMYHIKaTUBHUX TEXHOJIOT1H Ta Me-
TOJUK NPU BUBYCHHI 1HO3EMHOI MOBH 3a ¢axoM. lle muTaHHS HUHI ITU-
POKO TUCKYTYETHCS K B YKpaiHi, TaK i 3a KopaoHoM. HOBITHI Te€XHOIIOTii
BUKJIQIaHHS 1HO3EMHUX MOB pO3pOOJIeHI MOBO3HABIIMH 1 METONUCTA-
mu: C. K. ®@onomkinoro, I. B. Porosoro, O. O. Jleontseum, Y. Opizom,
A. A. Beiize, B. Ciktopenem, C. Myapan, A. becc, B. A. Byx0inaepom,
T. O. Baosinoto, IO. 1. ITacoBum, JI. I'. Koxeny0 Ta iH. — 1 BjKe BUKOPHUCTO-
BYIOThCSI BUMTEIISIMH 1 BUKJIaJlauaMu BUIIIB. [le — HaBuaHHS y criBIIpaiii,
MPOEKTHA TEXHOJIOTis], 3aCTOCYBAaHHS MOBHOTO MOpTdensi, TaHAeM-MeTO/,
HaBYaHHS 32 JIOTIOMOTOI0 KOMIT FOTEPHOT TEXHIKH TOLIIO.

VY HaB4aHHI 1HO3eMHOT MOBH 32 ()axoM KBaBHH IHTEPEC BHKIUKAE
NUTaHHS (QOPMYBAHHS Yy CTYIAEHTIB NPOGeCiliHO OpPIEHMOBAHOT MINCKY/lb-
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MypHOi KoMyHIKamuenoi komnemenyii. 11e KOMIIJIEKCHE TOHATTS BKJIFOYAE
MOTHBH, 1HTEPECH, 3HAHHS, HABUYKU Ta BMIHHS, 110 3a0€3MeUyIOTh 3iHC-
HeHHs (paxiBIeM Pi3HUX BHUJIIB MOBJICHHEBOI JISUTBHOCTI, EPEIyCiM TIpo-
IYKyBaHHS Ta/ab0 CIIPUMHATTS TEKCTIB HA MEBHI TEMU y MpPHUBATHIH, cy-
CHUIBHINA Ta mpodeciiiHiil cdepax. lepose imimayitine MoOento8anHs, ke
IPYHTYETBCSI HA KOMYHIKAaTUBHO-O0COOUCTICHOMY (KOMIIETEHTHICHOMY) Tif-
XOJI1, Ha aKTHBI3aIlil PE3ePBHUX MOKIIMBOCTEH KOJICKTHBY, SKHAHTIOBHIIIIE
3abe3neuye GpopMyBaHHS KOMYHIKaTUBHOI KOMITETEHIIii. BoHO peaizyeTh-
Csl Yepe3 pi3HOMAaHITHI irpu: J1I0BI1, aTecTalliiiHi, IHHOBAIliiHI, pe(ICKCHB-
H1 irpu 3 opMyBaHHS IHHOBAL[IHHOTO MUCJIEHHS Ta 1H.

MeTtoaucTy TPakTyIOTh YUTAHHS SIK OJMH 3 HAMBaXIIMBIIIMX 3aC00iB
BHI00yBaHHSA 3 TEKCTy 1H(OpMaIlii, sika 3HaTOOUTHCS y TOJABIIIN TisThb-
HOCTI Mail0yTHBOTO (haxiBlisd, OOMiHY HEIO 3 IHIIUMH (paxiBIsIMH. YnTaHHS
€, 0T’Ke, HE TUIbKU METOI0, ajie if 3aco00M HaBYaHHS PI3HUM acleKTaM MOBH.
BoHo po3BHBae MOBHY CTIOCTEPEIKIUBICTh, BUKOHYE TTi3HABAIBHY (PYHKIIIFO,
3HAUYHO PO3LIMPIOE KPyro3ip cTyAeHTiB. Ha 3acagax iHTEpaKTHBHOIO HaB-
YaHHS ayIuTOpHA po0O0Ta, B SIKI 3aCTOCOBYETHCSI YUTAHHS, HAOYBA€E SIKOCTI
CaMOOPIaHi30BaHOI'O MPOLIECY: CTYIAEHTH CTAIOTh Y HbOMY «JIOMIHYIOUMMHU
OCOOHUCTOCTAMUY, SIKUX CIIOHYKAIOTh A0 IMpalll He JIMIIE 3yCHIIIS BUKIIaa-
Ya, a IepeyciM iXHi 1HAUBIyaIbHI MOTHBH, iXHE 3aIliKaBJICHHS.

Crnig 3a3HaYMTH, 110 PO3BUTOK YCHOTO MOBJICHHS Ha 0a3i YWTaHHS
3a3BUYail OB’ SI3y€ThCs 3 HEOOX1THICTIO Horo 30arayeHHs, y10CKOHaJICHHS.
HaromicTh 3aBaHHSM [TOYaTKOBOTO €TaIy HOTro HaOyTTs BBAXKAEThCA «Pop-
MYBaHHSI OCHOBHUX MOBJICHHEBHX MEXaHI3MiB Ha OOMEKEHOMY MOBHOMY
Mmarepiani» [2, ¢.18]. B ymoBax BuKJIaJlaHHS iHO3€MHOI MOBH CIIEIiaIbHOC-
Ti (paniy3pkoi) Ha HediToNOrTYHNX (DaKynbTeTax e(PeKTUBHICTh TaHOTO
MeTony Oyne, O4eBHIHO, HIKYOIO, HK Ha (hakyapTeTi iHO3eMHUX MOB. Lle
MOSICHIOETbCS 00’ €KTUBHUMHU NMPUUYMHAMU: 3HAYHO MEHILOIO KIJIBKICTIO TO-
JIH, BIJBEJCHUX Ha II0 TUCLUIUIIHY, T1pUIOI0 SKICTIO 3HAaHb, HAOYTUX Yy
IIKOJIi, BIICYTHICTIO Y CTY/IEHTIB MOJIOJIINUX KypCIB iIHTepeCy A0 iHO3eMHOi
MOBH, BIpPOTiJHO, BHACIAOK TOTO, III0 OCHOBHI 3yCHJIIS BOHH TIPHUIUISIIOTH
o0paHiii CrIelianbHOCTI, @ Uy’KY MOBY PO3ILIHIOIOTH SIK IIOCH IPYTOPSIHE.

VY Takux yMoBax JOIJIBHO 3aCTOCOBYBAaTH YUTAHHS SIK OJHE 13 BaXK-
JIUBUX JIKEPEJ 3aJJ0BOJICHHS Mi3HABAJIbHUX MOTPEO CTYAEHTIB MOJOIIINX
KypciB 1 BogHOUYac 3aco0y MiATPUMAHHS 1 PO3BUTKY HaBYaJbHO-(PaXoBUX
MOTHBIB OIAaHYBaHHS 1HO3eMHOi MOBH. L[iJTKOM OYE€BHAHO, IO B IIBOMY
BUTA/IKy YATAHHS PO3IIHIOETHCS K €(EeKTUBHMIA 3aci0 HaBYaHHS yCHOTO
MOBJICHHS.
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MeTtoaucTu BHOKPEMITIOIOTh TPU OCHOBHUX MOXIIMBOCTI 3aCTOCYBaH-
HSl YUTaHHS K 3ac00y PO3BUTKY YCHOTO MOBIICHHs. 30araue€HHs yCHOTO
MOBJICHHSI MOBHUM MaTepiajioM TEKCTY — OJ{Ha 3 HUX [3, c. 64-65]. [lo miei
KaTeropii BMiHb BITHOCSTh YMIHHSI COPUMHATTS 3MICTY TEKCTY, B IpOLEC]
SIKOTO BiJIOYBa€ThCS PO3BUTOK MOHOJIOTTYHOTO BHUCIIOBITIOBAHHS PO3IOBII-
HOTO XapakTepy. YMIHHS Nepeaadl 3aaHoro 3MiCTy nepeadadae BUKOHAHHS
PO3YMOBHX OIEpalliif, 110 MalOTh BUXiJ] B IHIIIOMOBHE MOBIIeHHs. HaBuaHHS
YUTAHHIO 3 METOIO OJlep>KaHHs iH(opMarlii ci1il HPOBOAUTH IOCTYIOBO.

Y MeToAMYHIH JIiTepaTypi aKIEHTY€EThCS yBara Ha HEOOX1HOCTI MO-
NEePEHBOTO LIJTICHOTO, HEPO3WICHOBAHOTO PO3YMIHHS TEKCTY, KM YH-
TaloTh. JIJIl PAaBUWIIBHOTO CHPSIMYBaHHS TyMOK Ba)KIIMBO 3PO3YMITH TaK
3BaH1 «CMUCTO8I (3MicmO6i) 8ixu» — CIIOBa-HOCIi OCHOBHOI'O 3MICTYy (pa3H.
CMHCIIOBI BIXHW ICHYIOTH 1 B IIJIOMY TEKCTi: MA€ThCsl HA yBa3l peUeHHS, 110
B1JI00pa)KarOTh HOTO OCHOBHI JYMKH; BiJl iX pO3YMIHHS 3aJIC)KUTh PO3yMiH-
HSl TEKCTY B Iiiomy. HaBuaroun mouryky ocHOBHOI iH(oOpMmallii, BasKIHBO
HABYUTH IMIBUIKO BU3HAUATH MiCIIE€3HAXOPKEHHS TOJIOBHOI TEMHU, a TaKOX
BUSIBJIATU CHOCIO BUKJIAMy AYMOK aBTOpa. Y HaBUaHHI MOIIYKY JETaJbHOT,
KOHKPETHOT iH(popMallii Takoxk (GOPMYETHCS BMIHHSI OPIEHTYBAaTUCH y KOM-
MO3HILIHHIN CTPYKTYpi TeKCTy. JIst HOTO BapTO 3aCTOCOBYBATH BIIPABH, 110
3MYIIYIOTh CTYJCHTIB CJiIKyBaTH 32 PO3BUTKOM OCHOBHOI TEMH YIIPOIOBXK
BChOTO TEeKCTY. Kol cTyzieHTaM 3MiCT TEKCTY CTa€ BXKE BIIOMHUM, TOJI J10-
[ITBHO 3allPOMOHYBAaTH IM y3araJlbHUTH MPOUYMTAHE Y pe3ioMe, MOAaBIIN
HOTO 1HIITOMOBHHM 3pa30K pa30M 13 HAMHEOOXITHIIIUMHU CIIOBaMHU Ta BUpa-
3aMH JJ1s HOoro oopMIIeHHS.

Ha 3aBepiueHHs ompalfoBaHHsS TEKCTY BUKJIAIad MOXE MOMPOCUTH
CTYJICHTIB BiJIIOBICTH Ha KUTbKA 3alUTaHb, HAPUKIIAI:

— Est-ce que les faits et les renseignements du texte que vous avez lu

vous ont été déja connus avant la lecture?

— Qu’avez-vous appris de nouveau de ce texte?

— Ou et comment pouvez-vous utiliser dans [’enseignement (dans la

pratique) l'information apprise?
[Tpote, sk CBIAYUTD HALI AOCBIJ, ICHYIOTb 1 IEPEIIKOIU JJIsl JOCATHEHHS 3a-
3HAYCHHX BHUIIE IIJICH: HEJOCTATHINA PiBEHb aKTUBHOTO BOJIOJIHHS MOBOIO,
BIJICYTHICTh BMiHHS BU100yBaTH iH(OPMAIIIIO 3 TEKCTY, 30CEPEIKECHICTh Ha
dopmi TekcTy (depes ii CKIIaHICTh) Ta iH.

[HII1a MOXKITUBICTB /1151 MOTUBYBAHHSI CTYJCHTIB — Ha/IaHHS MOBJICHHIO
1H(GOPMATHBHOCTI MUISIXOM CIEIIAILHOTO MMi100py poOOUHX MaTepiatis, 10
MICTATh 0cobucmicHo-3Hawywy s cTyaeHTiB iHdopmariito. Teket Heon-
MIHHO MOBUHEH OYyTH IIKaBUM, 3 KOPUCHOIO JAJIsl CTYJCHTIB 1H(OpMAaIIi€to,
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110 3/1aTHA MJCUINTH BHYTPIIIHI MOTUBY BUBYCHHSI IHO3€MHOI MOBH 32 (a-
XOM 1 IXHIO MOBJICHHEBY JISUTbHICTh Ha IOYaTKOBOMY eTari. Hero e, Harnpu-
K1, iHdopMallis KpailHO3HABYOTO, ICTOPHUYHOTO, CYCIUTBHO-TIOITHYHOTO
XapaxTepy.

JI1st miaTpuMaHHS MOYaTKOBOT MOTHBAITT MPOIeCcy YMTaHHS Ta 11 T1e-
pEHEeCEeHHS Ha MOTHBAIIIF0 YCHO-MOBJIEHHEBOTO aKTy MOTPiOHI IIEBHI YMOBH,
30KpeMa BMOTHBOBAHICTh 30BHIIIHIMUA a00 BHYTPIIIHIMA 0OCTaBUHAMH, 32
SKHMX CTYJICHT TIOBUHEH BXXUTH NOTpiOHE (32 PopMOIO0 1 3MICTOM) MOBJICHHE-
BE€ BUCJIOBITIOBAHHSI.

BasxauBuM (aKTOPOM € MOGTIeHHES cumyayis. 1i BU3HAYAIOTH SK
«CYKYITHICTh MOBJICHHEBUX 1 HE MOBJICHHEBHUX (DaKTOPIB, HEOOXITHUX ISt
3MIMCHEHHS MOBIICHHEBOI [Tii 32 BU3HAYCHUM TutaHom» [4, ¢. 22]. MoBieH-
HEBA CUTYyaIlisl €, TAKUM YHAHOM, MOTHBYIOYOIO JIAHKOIO B TIPOIIEC] TIepenayi
0COOMCTICHO-3HAYYIIO1 1H(OpMaIlii, MPUIOMY came HasIBHICTH Ii€l iHpop-
Marlii B TEKCTI JUI YATAHHS YMOXIIUBIIFOE CTBOPEHHS TaKUX MOTHBYIOUHX
CUTYAIli}.

Hanpuknan, Ha 3aHATTI 3 (paHIly3bKOi MOBH Ha iCTOpHYHOMY (ha-
KyJIBTET] JOLIIBHO 3aIPONIOHYBATH CTYJCHTaM TaKi MOBJICHHEBI CUTYaIIii:

— Qu’avez-vous appris de nouveau sur le probléme déterminé du
texte qu’on traite ?

— Est-ce que vous avez trouvé la différence entre le point de vue de
I’auteur du texte sur un événement analysé et le point de vue des
auteurs du manuel de I’histoire du Moyen Age ?

— Moi (le professeur), je comprends mal dans le texte que nous
traitons les causes de I’événement qui s’est produit. Nommez-les
pour moi en vous référant sur 1I’information apprise dans le cours
de I’histoire de la Révolution frangaise.

— Votre camarade du groupe a manque la lecon étant tombé malade et
il n’a pas lu le texte qu’on traite. Racontez-lui son contenu, apres
c’est lui qui me le racontera.

JIisi CTUMYJTIOBAHHSI  PO3YMOBOI AiSUTBHOCTI CTYJIEHTIB MOXKHA 3aCTOCO-
BYBAaTH YHTAHHS TEKCTY 13 Hamepena 3a/laHiMU YCTAHOBKAMHU Ha XapakTep
BU00YBaHHS 3 HBOTO 3MICTY [5, ¢. 34]. KpiMm 3aBnaHsb, 1o cupustots Gop-
MYBaHHIO Yy CTY/IEHTIB yMiHb, IO CTOCYIOTHCS PI3HUX BUIIB YMTaHHS (Tie-
PEDISIOBOTO, TIONTYKOBOTO, O3HAMOMITFOBAIBHOTO), MOYKHA 3a/1aTH ¥ 1HIII,
HaIpUKIAI:

— De votre avis, pourquoi faut-il lire ce texte : pour réfléchir, pour
s’informer sur un probleme concrét qui vous intéresse, pour se
faire plaisir, se détendre, d’autres ?
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— Examiner la composition sémantique du texte que vous venez de
lire, analysez sa progression thématique. Repérez les indices du
sens.

— Découpez le texte en séquences et analysez chacune d’elles.

— Quel est son intérét: historique, philosophique, socio-politique,
socioculturel ?

— Verifiez les hypotheses et assurez-vous que « c’est comme on avait
pensé« avant la lecture.

— Pensez a ce qui est dissimulé« entre les lignes « du texte.

— Résumez le texte lu en cing-six phrases.

OTxe, MiICYMOBYIOUH CKa3aHE BUIIIE, 3a3HAYMMO, 1[0 BUKOPUCTAHHS 1HHO-
BAaI[IfHUX TEXHOJIOTIH Bilirpae Ha/J3BUUAHO BaXIJIMBY POJIb Y BHKIJIAJaHHI
1HO3eMHOT MOBM Ha HEMOBHHUX (hakynbreTax yHiBepcureTy. HaBunutu cry-
JICHTIB JIaHUX CIeI[iaJIbHOCTeH YMIHHIO YUTaTH JiTeparypy MaiOyTHBOI
CHeLiaJbHOCTI M KBaTi(hikoBaHO OOTOBOPIOBATH ii 3MICT; PO3YMITH i 3aCTO-
COBYBATH y CIIJIKyBaHHI MOBY 1 HOCIiB, MOKJIMBO JIMIIE 32 YMOBU (pOpMy-
BaHHS BIMOBIIHUX HaBUYOK Ta BMiHb, Cepell IKUX MPIOPUTETHE 3HAYCHHS
HAJICKHUTh TPOQECiifHO 30pi€EHTOBAHIN MIKKYIBTYPHIH KOMYHIKaTHBHIN
KOMITETEHIIi1.
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OIHJIAHAIA TA HATO

Myshko, Anatoliy / Mumko, AHaToJii

JAIBH3 «¥Yxropoacbkuii HalliOHAJIHUI YHIBEPCUTET»
M. Yxkropoa, Ykpaina

Ukraine

[Ticns nBox BiitH 3 Pociero 3a aBa poku B 1940-x pokax DOiHISIHIIS ITi]] 9ac
XOJIOJTHOT BIHU JTOTPUMYBAJIACh PETEIBHO MPOAYMAHOI TOJTITHKN HEUTpa-
JITETY, 110 JTO3BOJWIIO 1il, 3 OMHOTO OOKy, 30ajaHCyBaTH IHTETPAIii0 10
€Bporny, a 3 aApyroro — 30epertu xopoiri BigHOocHHH 3 Pamsacekum Co-
to30M. Kpaina yrpumysanace Bin Bctymy g0 HATO 1 wacto 3Bakania Ha
nobakaHHs: MOCKBH 30€perT He3aleKHICTh, TOOTO, TPOBOAMIIA TMTOTITHKY
npucrocyBanHs 10 PagsHcekoro Coro3y, sSIKy 3acyKyBaiu AesKi 3axiaHi
KpaiHH, 1, HaBITh, JJIs1 BU3HAUEHHSI SIKOi CTBOPHIIM HOBHMH TePMiH — «(PiHIISH-
mizarisan[8].

Ha nanwmii yac mepen KpaiHOwO CTOITh 0araTto HEBUPIIIEHUX MHUTAHb.
3a cinoBamu (¢iHckkoro nocmignuka Pllentrina, OiHISHIIL HE MOXE BH-
pilINTH, 94X € KpaiHa HeBiJ €EMHOIO YaCTHHOIO €BpomnH Ta 3axoy, Yd reo-
MOJIITUYHOI0 AaHOMAJIIEI0, a TAKOXK, XTO MA€ OYOJUTH 30BHIIIHIO TOJITHKY
— TPE3UJEHT YU IpeM’ep-MiHIcTp[S].

OnuuM 13 HAHOIIBIINX BAKJIMBUX NUTAHDL Mt Dirstaaii € te, SKUM
Mae Oyt ii 3B’s130k 3 HATO, 1 HaliipocTimia BiAmoBiAb — cka3at, 1o Din-
nstHIs 3HaxoauThes Beepenuni €C ta 3a mesxkamu HATO, ane un € OinHmnsH-
st KpaiHoto, sIKa MATPUMYE BIHCHKOBE HENIPUEAHAHHS — OCh Mpobiema.

Ha nymky ¢incekoro pocnianuka JIxx.Aminodda, €C He € Bilichko-
BUM CO0I030M, 00 BiiickkoBa cmita €C moxoguth Big HATO, a €C He mae
CBOiX BilichkoBHX cuil. OTxe, DIHIAHIIS HE Ma€ BIUTUBY, KOJU WAETHCS PO
po3Butok HATO Tta €C. Takum unHOM, QIHISH/IIA TIATPUMYE 30BHIIIHIO
Ta Oe3nekoBy nonituky €C, ane He moxe BruimBaru Ha HATO, ne 3Haxo-
IUTHCS BCs BiiicbkoBa cuia[l]. 3 eKOHOMIUHOI TOYKH 30py BapTiCTh Biii-
CHKOBOI TEXHIKH ITOCTIITHO 3pOCTaE, 110, B CBOIO Yepry, 301IbIIyE BapTiCTh
30epekeHHs BiacHOi cucrteMu 3axucry. /[x.AMmiHop¢d nopiBHIOe DiHISIH-
JII0 3 CaMOTHIM BOBKOM, OCKUIbKH1 KpaiHa MOBHHHA cama 3a0e3rneuyBaTh
BIMCBKOBY CTPYKTYpY, SIKa BUMAara€ Bce OUIBIINX TPOMICH TUIATHUKIB I0-
JIATKIB, BIMOBITHO, 3MEHIIIEHHS BUTPAT Ha (piHAHCYBaHHS 1HIITUX MOCIYT.
BiiickkoBe HENMpUETHAHHS, HA HOTO yMKY, TaKOX O3HaJae, mo DiHmstHmisa
MOBUHHA 30epirati CBOIO OOOB’SI3KOBY BIMCHKOBY CiTykOy, a YJIEHCTBO B
HATO Binkpue MOXIMBICTb CKacyBaTH 00OB’SI3KOBY BiMCHKOBY CITyKOy Ta
3BUIBHUTH 3 B’ SI3HUIIH MOJIOJUX JIFOICH, SIKI BIJIMOBHIIMCS CITY>)KUTHU B apMii.
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OpHak, iCHye 1 TMOBHICTIO MPOTWIEKHA AyMmMKa. Tak, JOCIiTHHUK
PIlentrina BBaxkae, mo HuHIMIHE KBa3i-uaeHcTBO DPimmguaii B HATO He
BiZIMOBiIa€ iHTepecam kpainu. Ha iioro mymky, monituka 6e3nexn OiHmsH-
nii He Moke OyTH 3acHOBaHa Ha rapauTii Oesmeku €C, a monBiiiHe KepiB-
HUIITBO 30BHINTHHOIO MOJITUKOIO YCKIIATHIOE 11 €(peKTUBHICH Ta € mpoobIe-
MaTUYHUM 3 TOUKHU 30py NapiaaMeHTapusmy|S].

Y 1992 pori @innsHAisT OTpUMalia MOXKJIUBICTh OyTH MPUCYTHHOIO
Ha camiTi KpaiH AnbsHcy, 0 npoxoauB B Ocio. Y 1993 pomi Oinmsiazis
B3sJIa y4acTh Yy HEBiKMChKOBiM yactuHi MaHeBpiB HATO B bantilicbkomy
MOpi, CTIpSIMOBAaHMX Ha BiANPAIIOBAHHS MIKHAPOJHUX B3a€MOJIIN B aBa-
piiiHO-psATYBanbHUX poboTax. 9 TpaBHs 1994 poky MiHICTp 3aKOPIOHHUX
cipas @il X. XaaBicTo MiANKUCaB JOKYMEHT Mpo npueaHanna Oin-
il 1o nporpamMu HATO «IlapTHepcTBO 3apaay MUPY», BIIIOBITHO J10
SKOTO CITIBIIpAIs B paMKax MapTHEPCTBA OOMEXKYETHCS CPepor0 MUPOTBOP-
Y0i AisUTBHOCTI, TPOBEJCHHAM MOITYKOBHX, PATYBAJIBHUX Ta TYMaHITapHUX
oreparii, 3axoamMu I0/JI0 3aXUCTY HABKOJHUIIIHBOTO CepeIOBHUIIa. A BXKE B
1995 poui @innsuais Bnepiie pas 3a icropito HATO B3sna yyacts y  Biii-
CHKOBHX HaBUAHHSX, 0 MPOXOAMIN Ha JAHCBHKiN Teputopii. DiHCHKI MH-
POTBOPIII OyIM TaKOXK 3aJIy4eHi 10 BperyimoBaHHs monii y bocwii. 3 1998
pPOKy (iHCHKI BIHCHKOBI CHJIM MOYaIN AaKTUBHO 3all03WYYBaTH CTaHAAPTH
HATO npu dopmysanHni BracHux Cun o6oponH, 1 'y 1999 pomi, Briepie
miclisl paJsHCHKHUX BiCBbK, Ha TepuTopito DiHISMHIIT MpUANLM 1HO3eMHI
COJIJIaTH.

Unencto @innsuii B HATO Oyio omHUM 3 HaWBaKITUBIIINX TUTAHb,
SIK1 0OTOBOPIOBAJIMCS Y 3B’SI3KYy 3 NPE3UACHTCHKUMHU BuOOpamMu DiHmsHAIT
y 2006 porri, Tak 1 3anummiocs HeBupimernuMm. Y 2007 pormi DinmsHAIS
3aiMiCHMIIA TIEBHY IMIATOTOBKY /10 WIEHCTBA. THM HE MEHIIE, iHTepecC Irpo-
MaJICHKOCTI 0 I[bOTO MUTAHHS 3 THX Iip 3MEHILIUBCA.

BucnosntoBanHsa HadanpHuka [enmtady 36poitHux cun Pocii rene-
pana M. Makaposa mij yac oro Bizuty g0 @inmsunuii B 2012 poui npo Te,
o MoxiauBe wieHcTBo DirwstHaii B HATO ctaHoBUTH TMOTEHINIHHY 3a-
rpo3y it 6e3neku Pocii, BUKIIMKano QUCKycito B KpaiHi, a rencek HATO
A. @. PacmycceH y 3B’SI3Ky 3 ITUM MiKPECTUB, 1110 Pocis He MOBUHHA BTPY-
yaTtucs B pitreHHs OIHISHIT 010 MOXITHBOTO BCTyIy B wiean HATO.

VY Gepesni 2012 poky PinnsHAis Opana yyacTb y KOOPAMHOBAHUX
HATO BilicekoBHX HaBUYaHHAX cepel 20 KpaiH aJibIHCY Ha BUMAI0K Kidep-
BiliHU. Y O6epe3Hi Ta xo0BTHI 2012 poky BIIC @innsuaii Opanau y4acTs B HaB-
yanHsax HATO B He6i banTuku, ane nuTaHHS PO MOXKJIMBICTh CITUTBHOTO 31
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[IBermiero naTpymmoBaHHs MOBITPsSHOTO MpocTopy Icnanmii, sike 06roBopro-
BaJIOCS paHillle, 10 TEMEePilTHLOTO Yacy Ie HeBupimeHo. [IpeM’ep-miHicTp
Pocii /1. MenBenes y xoxi cBoro Bi3uty a0 Dinnsunii B aucronani 2012
POKY 3asBHB, 1110 MOKJIMBA y4acTh DiHISAH/IT B MATPyIIOBaHHI TOBITPSIHUX
KopAoHiB Iciannii — e BHyTpiuHs cipaBa OiHaAHAL.

VY 2010-2011 pokax miJ 4ac OMUTYBaHHS IpoMaacbkoi gymku 70%
rpomazsH DiHngHAIl BUCTYNAIH MPOTH WICHCTBA KpaiHW y BIMCHKOBOMY
anpsaci HATO, ane na moyarok 2014 poky KiTBKICTh NMPOTUBHHKIB BXO-
mxeHHs B HATO cranoBuia Bxxe 59%, a unciio npuxuinbHUKIB — 22%. [1eB-
Ha YacTHUHA HACEJICHHS BBaXkae€, 1110, 3aJUIIMBIINCEL 3a Mexkamu HATO,
KpaiHa Oyzae miaTpumyBatu 100pi BitHocuHH 3 Pocieto, 1 mpobiem He Oye.

Opnnak, npuxuiabHUKU BeTymy 10 HATO cTBepmkyroTh, 110 1€ He
Oyne 3arpo3oro Pocii, a, ckopilie, MposIBOM HalliOHAJIBHOTO MATPiOTU3MY,
amke s HuX BeTynn y HATO 103BOSUTE MIJKPECIUTH He3aleKHICTh DiH-
TSHIT Ha MDKHApOIHIN apeHi, 103BOJIUTh 030aBUTH [ enbCiHKi Bix eexty
ICTOPHUYHOTO TUCKY 3 60Ky MOCKBH.

@DIHCHKUHN IHCTUTYT MIXKHAPOJIHUX BIJHOCHH OIyOJIIKYBaB JIOMOB1/Ib,
3rigHo 3 Kot wieHcTBO Dinnsguaii B HATO nuie mpusBeae 10 THUMYACO-
BOT'O MOTipIIeHHS BiTHOCHH 3 Pocieto, siki, Ha TX TyMKY, HOPMaJTi3yIOThCS 3a
KOPOTKHUH MPOMIXKOK Yacy.

VY xBiTHI 2014 poKy ypsi OToJI0CUB TIPO miAnUcaHHs «MeMopaHayMy
po B3aemoposymiHas» 3 HATO Ta mpo rotoBHicTh DIHISIHIIT OTpUMaTH
BilicbKOBY fjorioMory ta gonomortu HATO B o0cityroByBaHHI BiiCBKOBOTO
ob6nagranns. [Ipore, minictp o6oponu K.XanbryHm miakpeciuB, MO eH
MeMOopaHayM He Oyzae kpokoM 10 uienctsa B HATO[4].

BianosigHo mo omwmrtyBaHHA, npoBeaeHoro y 2014 porri, maixe ABi
Tpetunu odinepiB Dinnsaaili miarpumysanu wieHcTBo B HATO. Bararo
MOJIITUKIB BBa)KAJIM TaK caMo, ajie, Ha BIAMIHY BiJl BINCHKOBOTO TIEPCOHAITY,
BOHM [TOBMHHI BPax0OBYBaTH IPOMaJICbKY JyMKY — 0COOJIMBO MiJ Yac napJia-
MeHTChkHX BUOOpiB. KoHcepBaruBHuit ipem’ep-MiHicTp Pinnsuaii Onek-
cauap Cty00, ouH 3 HAHOUTHIINX NPUXUIBLHUKIB IPUETHAHHS JI0 AJTbSHCY,
3ayBaXKye€, IO OUTBIIICTH (PiHIB, MIBUIIIIC 32 BCE, 3aTTUIIATHCS HEUTPaThHU-
MU — 57% 3TiIHO 3 OCTaHHIMHU ONMUTYBaHHIMH y JtoToMy 2014 poxky.

Huckycis mpo Betyn y HATO icToTHO akTHBi3yBasacs y 3B’ 13Ky 3 TO-
nistmu B Kpumy y 2014 poui. Y 6epe3ni 2014 poky B 01HOMY 3 JOCTiIKEHb
Oyno mokasaso, mo jumre 22% miarpumanu wienctBo B HATO, xoua B
HIIIOMY TOCTIPKEHH] MTOKa3aHo, 1o 53% mniaTpumainu O 4IeHCTBO, SKIIO O
kepiBHUITBO DiHnsgHaIl pekomenayBaio 1e. [linTpuMka BIiCBKOBOTO COFO-
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3y 3 cycigoM llIBemieto Oyna Takox BHCOKOIO (54%) [4]. Ti, xTo miaTpUMye
Bctyn Yy HATO, BBaXkaroTh, 110 alibIHC 3MOXKE 3aXUCTUTH DIHIISIHIIIIO Bifg
arpecii 3 60ky Pocii. Ix nmpoTHBHNKM TOBOPSATE MPO Te, MO came OakaHHS
BCTYIUTH B aJIbsTHC MOXKE MTPU3BECTH JI0 TOTIpIIEHHS BiTHOCHH 13 Pociero 1
cpoBoKyBatu arpecito. 15 kBiTHs 2014 poky npem’ep-miHicTp PiHasHAIT
1O. Karaitnen 3asiBuB, mo @innsumis i [1Iseris marots Betynutu B HATO,
OJTHOYACHO BU3HABIIM (DAKT, IO HOTO TMO3MIIIS CXBAIIOETHCS MEHIIICTIO B
napJIaMeHTi KpaiHH.

Cnipn 3a3Haunty, mo JlicaboHChbKa yrojga poOUTh MPOMOBKEHHS I10-
JBIHHOTO KEPIBHUIITBA 30BHINTHLOIO TIOJITHKOI KpaiHW e CKJIAIHIIINM,
AKIIO He HeMOXKJIMBUM. Y nomnoBifi EVA «lnes 30BHIIIHBOI momiTuku DiH-
JSTHIIT» BUKJIAJICHO YOTHPU MOXKJIMBUX pimeHHs. OCHOBHI allbTepHATHBH
— «3pa3KOBUH CTYIEHT» Ta «CaMOTHii BOBK». Tosi sIK ajJbTepHATHBHA MO-
JIeTb «3Pa3KOBOTO CTyJeHTa» Moeanye B codi momituky HATO Tta 30BHimI-
HIO TIOJIITHKY, KEPOBaHYy TPEM’ €pP-MiHICTPOM, aJIBTEPHATHBA «CAMOTHBOTO
BOBKa» 03HAYa€ MOCTIHHUN BIMCHKOBHIM HEUTPAITET 1 MOBEPHEHHS BJIaJIH
Mpe3uIeHTy. [CHYI0Th, OfHAK, I1e 1B BapiaHTH. Y «PpaHIy3bKii MOIETI»
ynieHcTBO B HATO Oyne moeanyBaTucs 3 CUIIBHUM TIpe3ugeHToM. «Kpuxka
OiHasHII» Oye MATPUMYBATH BIMCHKOBHI HEUTPATITET 1 30BHIINIHIO T10-
JITHUKY i1 KepIBHUITBOM IIpeM’ €p-MiHIiCTpa

Ha nymky ¢dincekoro nomitomora P. IlenTrinm, Bci 4oTupm mome-
7 Kpaiii, HK HAHIIIHS 3MilIaHa MOJeb. BiH CXWIISIETbCS IO TaK 3BAHOL
MOJIeTl «3Pa3KOBOTO CTYIEHTa», BIAMOBIIHO 10 siKoi PIHIAHAIISL AOCATHE
METH CBO€i 30BHILIHBOI MOJITUKH, MPALIOI0YA KOHCTPYKTHUBHO BCEPENNHI
KJIIOYOBHMX MIKHApOJHHUX OpraHizarii[5].

Cepen ocHOBHHMX (IHCBKHX TOJITHYHUX MapTid HarioHanpHa Ko-
aminiiHa mapris ta [lIBenceka HaponHa maptis PiHASHIIT MATPUMYIOTH
yneHctBo B HATO. V¥V 2016 poui mapriiina xoHdepeniis HarionanbHOT
KoamMiiHOi mapTii moroaunacs, mo DIHIAHIIIS TOBUHHA TMOJATH 3aSBKY
Ha wienctBo B HATO. IlIBenceka HaponHa mapTis DiHASHAID BBaXKae, 110
Oinnsuais crane wieHoM HATO y 2025 pori. J[Ba iHITUX KOJUIITHIX TIpe-
suneHtu Big Couian-gemokparnunoi maprii T. Xanonen i M. KoiiBicTo my-
OmiyHO BUCIOBHIMCS NMTPOTH BeTyny B HATO, cTBEpIKYOUH, 10 YICHCTBO
B HATO noripmuts BigHOCHHN DiHIsHAIT 3 Pociero[4].

VY po3aii 3BITY ypsiy PO 30BHIIIHIO MOJIITUKY Ta HOJITUKY O€3MeKH
QinngHli, TpucBiYeHOMy po3BUTKY BiaHOcHH 3 HATO, onmy6nikoBaHOMY
y 2016 pori, migkpecnroeTbes, o HATO e kmtogoBuM hakTopom y mpo-
CyBaHHI TpaHCATIAHTUYHOI Ta €BpONEHChKOI Oe3neku 1 crabinmbHOoCcTi. Ha
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IYMKY ypsaxy, Ay>xe BaxauBum Uit Oinnguaii € e, mo HATO nponoxye
MOJIITHKY BIAKPUTHX ABepei, To0To wieHcTBo B HATO 3anmummaerses Bif-
KPUTHM JUISI BCIX THUX €BPONEHCHKUX JIEPKaB, SKI MAIOTh MOTEHIaN JUIs
nocsirHeHHs 1iieid [1iBHIYHOATIIaHTUYHOTO A0TOBOPY([2].

[locTiitHuil po3BUTOK BiiicbkoBoro criBpodiTHHLTBA 3 HATO € on-
HUM 13 KJIIOYOBUX €JIEMEHTIB, uepe3 ki DiHasHIis NIATPUMYE 1 pO3BUBAE
HaIlllOHAJEHY OOOPOHY 1 MOMKJIMBOCTI JIJIsl 3aXHCTY CBO€i Tepurtopii. Din-
JSTHIISL TPOZIOBXKY€ MIMPOKO OpaTth ydacTh y HaBdaHHAX HATO, siki mpoBo-
JATHCS TT1]T €T1A0F0 TOJTITUKH IMapTHEPCTRA.

3rigHo 3 OiHKOIO0 ypsiay PIHIAHIIT HACTIAKIB MOXKIIMBOTO YWICHCTBA
B HATO, us opranizauis € cTabiizyrouuM (pakTopoM MONITUYHOTO CTAHO-
BUIIA B perioHi banTilickkoro Mops 1 CyTTEBO BIUIMBA€E Ha HOTo Oe3MeKy.
Tomy 11inkoMm noriuno miakpecnuTH, mo Diansuais Ta [Bewis moaisoTh
onHakoBl ymoBHu Oe3rnieku 3 HATO. Onnak, Ha TyMKy ypsiay, 3asBa Ha 4JIcH-
ctBo B HATO Oyne ¢yHIaMEeHTAIbHUM Ta JAIEKOCSHKHUM DPIIIEHHSM Y
30BHINIHIN TOJITHI Ta ToJiThil Oe3nexku DiHISHIIT 1 BUMarae mmpoKo-
MacmTabHuX /1e0aTiB 1 PEeTeIbHOTO Po3mIsiay[2].

IMurannsa cniBnpani 3 naptaepamu HATO IIBemnietro Ta OinnsgHIi€r0
Oyne oOroBoproBatuch Jiaepamu [[iBHIYHOATIAHTUYHOTO aJbSHCY, SKI 3Y-
crpinytbest 11-12 nunas 2018 poky B Bprocceni Ha mepiiomy HOBHOINIH-
Homy camiti HATO micns inaBrypaiii npesunenrta JI. Tpammna. Ha camiTi
Takok Oyzne obroBoproBatuch po3mupeHHs npucytHocti HATO ta mos-
HOBaXCHHs HOBOTO [liBHIYHOATIIAHTUYHOTO KOMaHAYBaHHs, SIKE MiHICTPH
o0oponu kpaiH-uneHiB HATO noroaunuck cTBOpUTH B KOMAaHIHIN CTPYK-
typi HATO. Mertoro [1iBHIYHOATIAHTUYHOTO KOMaHTyBaHHS € 3aXHCT MOp-
CBKHX JIiHIH 3B’ 513Ky MK [liBHIYHOIO AMEPHKOIO Ta €BPOIOI0, 0COOINUBO Y
3B’s3Ky 3 aKTHBi3alieo aismbHOCTI Pocii B bapennoBomy mopi Ta Ha IliB-
HOYl, 10 MOXKE 3arpO’KyBaTH TPAHCATIAHTHMYHUM PyXaM Ta CTBOPIOBATH
NoTeHUIHHUN KOHDIIKT. Mopcekuii mpocTip banriiicbkoro Mopsi, Ha 1yMKY
komanayBanHsa HATO, cning po3risgatu sik € IUHUIN Tearp i y pa3i KOH-
¢dmikty 3 Pociero y [liBHiuHIl €Bpori [6].

VYroja 'ty MiBHIYHKUX KpaiH akTuBizyBaru crimparto ix [0 mus-
XOM 00MiHy iH(oOpMaIlie€ro BIHCHKOBOTO CTIOCTEPEIKEHHS TIOBITPS € III€ O1-
HUM BOKJIMBUM KPOKOM, OCKIJIbKM BOHA BKITFoUae sik wieHiB HATO (Hopge-
rito, [lanito ta [cnanairo), Tak i kpainy, siki He € uneHamu HATO (IIBernito
1 OiHAsAHAI0). ANBSHC MOBUHEH BUBYUTH MOXIIMBICTh PO3IIUPEHHS Bij-
HOCHH 3 IMMU KpaiHamu B KoHTekcTi HATO, 1o npuHece KOpUCTh yCiM
cropoHam. [loxioaum unnom HATO mae BuU3HA4YaTH MPIOPUTETHICTH IO-
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MMpeHHs iHdopMallii Mpo MOPCHKI CIIOCTEPEIKEHHSL, TOA1 SIK KpaiHU perio-
HY PO3IIMPIOIOTH CBOi MOXKIMBOCTI. O/IHAK, KO/IEH 3 IIUX 3aXO/iB He Oyne
BKJIIOYATH TapaHTii koJeKkTuBHOI 06oponu I[lIBenii abo DiHnsHAIl 10 THX
mip, HTOKU BOHM 3aJIUINAIOTHCS 38 MEXKAMHU aJbSIHCY, 1010 BCTYITY JI0 SIKOTO
HE JTOCSTHYTO 3TO/IN 3 TPOMAJICHKICTIO.

10.
I1.

12.

13.
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BUBYEHHSA KYJbTYPU
ITPU BUKJIAJJTAHHI IHOBEMHHUX MOB

Myshko, Svitlana / Mumko, CBiTiiana

JIBH3 «Yxroponcbkuii HallloHATbHUN YHIBEPCUTET)
M. Yxropon, Ykpaina

Ukraine

Ha cyuacnomy etami mnoGaii3zaliii 3Ha4HO 3pOCTA€ 3HAYCHHS aHTIIHCHKOT
MOBHM — HAWOIJIBII MOIIMPEHOT MOBH Y CBITI — SK OJHOTO 3 OCHOBHUX
3aco0iB MI>XKMOBHOI KOMYHiKailii. AHITIHCEKY MOBY BUBYAIOTh AJS JO-
CATHEHHA pi3HMX wineil. [lepen BUKIagayaMu iHO3eMHOI MOBU BUHHUKA€E
KPUTHYHE MUATAHHS MIOAO0 BUKJIAJaHHS KYJIBTypH KpaiHU, MOBA SKOI BH-
BYAETHCS, pPA30M i3 BUBYCHHSM MOBH. lle mMUTaHHS OCOOIHBO aKTHBHO
0OrOBOPIOETHCSI MPOTATOM JIBOX OCTAHHIX JECATHIITH K JIHIBICTaMH,
COLIIOJIIHIBICTaMH, TaK 1 cleliajicTaMu 1HIIMX Tanmy3eil. Ha Hamy nym-
Ky, HEMOKJIMBO BIJJIIATH MOBY BiJl KYJIBTYpH, aJ)Ke MOBa PO3BHBAETHCS
JUIIC y IEBHOMY KyJbTYPHOMY cepeoBHUIIi. Tak, HaIPUKIIaJ, €CIIEPAHTO
— IITy4YHA MOBA, CTBOPEHA MOJILCHKHUM JIiKapeM 1 mojiriiotom JI. JI. 3amen-
rodom y 1887 porii Ha OCHOBI HAHUTIOIMIUPEHIMINUX €BPONMEUCHKUX MOB Ta
IHTEepHAI[IOHATBHOI JIGKCHKH 3 METOI0 CTBOPEHHS MPSIMUX Ta OJHAKOBHX
MOKJIMBOCTEH JIJIsi KOJKHOI JIIOAMHY Y MIXKHAPOJIHHUX CTOCYHKAaX, HE 3MOT-
Jla CTaTH CBITOBOIO MOBOIO, OCKUJIBKH HE MaJja KyJbTYypHOTO MiATPYHTS.

P.Yaynxapi, Bukiiamad xkadeapu aHmIicbKkoro yHiBepcuteTy [[xa-
3aH Koponiscra CayniBcbka ApaBis, MIIKPECIIOE, 0 MU BUCIOBIIEMO
HaIlll MOYyTTs, €MOIIil, TyMKH, MOTpedu Ta Oa)kaHHS CIOBaMH, CHUMBOJIA-
MU Ta )KeCTaMHU, SIKi pO3MISAAI0ThCS K MoBa. OTKe, Ha HOTO TYMKY, MOBa
MOke OyTH BU3HAuYCHA SIK BepOaibHa, (pizumdHa, 610JI0T1YHO BPOKEHA, 1
ocHOBHa (opma criyikyBaHHs. KynbTypa — 116 0COOIMBOCTI TEBHOT I'PyIH
TOZIeH, sIKi BU3HAYAIOTHCS BCIM, TOYMHAIOYN BiJl MOBH, PEIIrii, KymiHapii,
CoIllaTbHUX 3BUYOK, MY3UKH Ta MUCTeNTBa. KylnbTypa Tako BKJIIOYAE B
cebe croci0, SKUM JIOIU TyMaroTh 1 pO3yMIIOTh CBIT Ta CBO€ XUTTS. Ta-
KHM YMHOM, KYJIbTypa 3HaXOJUTh CBOE BUPAKEHHS B MOBI, 1, BITIOBIHO,
BHUBUYEHHS HOBOi MOBU 0e3 O3HalloMJIEHHA 3 11 KyJbTYpPOIO 3aJIMIIAETHCS
HenoBHUM [1].

Crnig miaKpeciIuTH, MO TaK caMo, K MOBa HEMHUCIHMa 0e3 KyJb-
TypH, TaK 1 KylIbTypa HeMHUCIHMa 0e3 MOBU. MoBa € Bi3epKAICHHIM
TIEBHO1 KYJIBTYPH.
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JloHenaBHa BBa)KajuoCs, MO SKIIO BH BUBYAETE MOBY, TO BH OJHO-
YaCHO OBOJIOZIBAETE 1 KYJABTYpPOIO KpaiHU, MOBa sIKOi BUBYA€ThCs. OTKe,
BUHMKA€E MUTAHHS: KyJIbTYpY SKOi KpaiHM BHUBYATH NPH BUKJIAJAaHHI aHT-
mificekoi MoBU? Ha Hammy nymKy, SKIIO MiAPYYHUKH CIPSIMOBaHI Ha BH-
BUCHHSI aMEPUKAHCHKOI aHTJTINCHKOT MOBH, TO CJIiJ] TOYMHATH 3 BUBYCHHS
KyJBTYpH CaMe 1i€i KpaiHu, OJHOYACHO MOTIINOIIOI0YHN 3HAHHS CTY/ICHTIB
moa0 KynbTypu Bemwkoi bpuranii, ABcTpanii Ta IHIIMX aHTIIOMOBHUX
KpaiH, pO3BMBAaIOYM HABUYKU CTYACHTIB PO3PI3HATU KyABTYpPHI 0COONH-
BOCTI IIMX KpaiH.

[Ipu BWBYEHHI KyJIBTYpU KpaiHW, MOBa SIKOI BHBUAETHCS, HE MOX-
Ha 0OMEXXYBATHCS JINIIIE YPOKAaMHU 1HO36MHOT MOBH, sIKa € OCHOBOIO MiX-
KyJIBTYpHOTO cHinKyBaHHS. CTBOPIOIOYM HOBI MIAPYYHUKH Ta HaBUAJIbHI
MOCIOHUKH, CITiJI 3aCTOCOBYBATH MDKIUCHUIUTIHApHUH minxin. Cepen Ha-
BYAJILHUX MMOMYJSIPHUX MTOCIOHUKIB CITiJ BUAUIATH HOBI BuaanHs «People
Like Us» 1 «People Like Us, Too»(aBrop C. I'piHOMT), IKi 3HAKOMIIATH Y-
HIB 1 CTYJIEHTIB 3 peajJbHUMU JIOAbMU 3 PI3HUX KpaiH CBITY, TPaAUIIIMU
1 HaIllOHATFHUMHU LIHHOCTSIMH, HOPMaMU MOBHOT 1 HEMOBHO1 MOBEAIHKH
Ta eTUKU. be3nepeunnMu repeBaraMu 1UX MOCIOHUKIB € Te, [0 BOHH J10-
MOMAaralTh HE TIJIbKH BIOCKOHAIUTH 3HAHHS Cy4acHO1 aHIIChKOI MOBH,
a i chopMyBaTu ysIBICHHS PO 0COOIMBOCTI CBOET BIACHOT HAITIOHAIBHOL
KyJbTYPU B KOHTEKCT1 CBITOBUX KyabTyp. OJlHAK, BUKJIAa4l aHIITIHCHKOT
MOBH, SIKi 3aiIMaIOTHCS IMATOTOBKOIO MEePEKIIaaduiB, BITIyBaIOTh MOTPeOy
y HaBYAJIBHUX MaTepianax, ki MICTUIIM OW BHCBITICHHS OCHOBHUX cdep
HEMOPO3yMiHb MK KYJIBTypPaMH Ta BU3HAYAIH ILISAXHU 1X OOTOBOPEHHSI.

Jlesiki TOCTIAHMKY HABITh BBAXKAIOTh KYJIbTYPHI HAaBUYKH I ITUMHU
MOBIIeHHEBUMHU HaBuukamu. Ha nymky b. Tomanina, icHye 1mie onuH pi-
BEHb PO3YMIHHSI KyJbTYpHU — 1I€ PIBE€Hb KYJIbTYPHOI YYTIMBOCTI Ta KYyJb-
TYypHOi MalCTEPHOCTI, TOOTO BMiHHS YCHIIIHO MPAIIOBATH 3 IPEICTaBHU-
KaMH 1HITUX KyJIbTyp. JOCTiTHUK CTBEPIKYE, IO BUBYCHHS KYJIBTYpU Ma€
BKJIFOUATH HACTYITHE: 3HAHHS KYJIBTYPH, KYIbTYPHUX I[IHHOCTEH, KYJIBTY -
HY TIOBEIIIHKY Ta KyJbTYpHI HaBWYKH([4]. BBaxarTh, 110 MOJIKYIBTYPHI
HaBUYKHM HacamIepea BaXKJIWB1 IS MPEICTaBHUKIB MIKHApOAHOTO 0i3-
HECy, aJleé Ha Cy4acHOMY eTari PO3BUTKY CYCHUIbCTBA MOJIKYJIBTYPHICTb,
Ha HaIly TyMKY, Ba)KJIMBA JJISl BCIX WICHIB CYCIIJIBCTBA, OCOOJIMBO IS
nepeKIaaaqiB.

Jlyxe 4acTo y HallUX CTYAEHTIB — MailOyTHIX MepekiagadiB — BH-
HUKAIOTh MPOOJIeMH IPU YCHOMY MepeKai 3 iIH03eMHOT MOBU Ha PiJHY.

MIKHAPOOHA HAYKOBO-ITPAKTUYHA KOH®EPEHILILSA



T[TOMKVIBTYPHICTb TA PI3BHOMAHITHICTD Y 21 CTOMITTI 275

Bonu HamararoThCsl MOSICHUTH 1€ HEJOCTATHIM CIOBHUKOBHM 3aIrlacoM,
rpaMaTHYHUMU CKJIQJHOIIAMH MEPEKIaay Ta 0COOTMBOCTSAMH BUMOBH.

Opnnak, iM, ckopiie 3a Bce, OpaKye KyJbTypHUX 3HaHb, SKi MICTATh
0araro acnekTiB, TAKUX SIK MUCTEITBO, iCTOpis Ta reorpadist kpainu, MoBa
SIKO1 BUBYAETHCH.

OTtxe, mpu po3poOIli HABYATHLHUX MPOrPaM 3 i1HO3EMHOI MOBH JIJIst
nepeKIagaviB Ciijl 3BEpHYTH OCOOJIMBY yBary Ha BBEICHHS MaTepiainy,
CIpsIMOBAHOTO Ha (OPMYBaHHS MOMIKYIbTYpHHUX HaBUYOK. CIIijI 3ayBaXku-
TH, 110 HE3BAXKAIOUW HA TOU (PaKT, IO MIKITbHI MIAPYIYHUKH 3 1HO3EMHOL
MOBH B)K€ MICTSITh CIEIialibHI PO3/IIN — TaK 3BaHI «KYTOUYKH KYJIbTYPH»,
BOHHM YaCTO MiAAAI0THCs KPUTHIIL 3a T€, 10 3aHAATO IITYYHI» Y BUKIAI1
1HO3eMHOI MOBH, a BiJICYyTHICTh aBTEHTUYHOTO MaTepially Beae A0 Hal-
MIpPHOTO CIPOIIEHHS MOBH Ta HEPEaJiCTUYHUX IMOIVIS/IIB HA peasbHi CH-
Tyalli. SIKI10 aBTEHTUYHUI Marepiaj, 3a3BU4ail, BAKOPUCTOBYETHCS MPHU
BHKJIa/IaHH] IHO3EMHHUX MOB y BHUIIUX HaBUAJIbHUX 3aKJIaJaX, TO B IIKOJaX
el Marepiall BUKOPUCTOBY€ETHCSI HEIOCTaTHRO, @ HAPOJIHI MICHI, BipIIIi Ta
3arajgku € iJealbHUM aBTCHTUYHUM MaTepiajoM JJisi BUBYCHHS 1HO3EM-
HUX MOB JiTbMHU. KpiM TOrO, Ciiji NiAKPECINTH, 1110 BUBYECHHS KYJIbTYpH
MOYMHAETHCS BXKE Ha MEPUIOMY 3aHSTTI 3 1HO3EMHUX MOB, KOJIU MU BYH-
MO JiTe# BiTaTUCS, TUM CaMUM 3HAMOMJISYM X 3 €leMEHTAMH KYJIbTypH
KpaiHu, MOBa SIKO01 BUBYa€ThCs. Mu moainsemo nymky Jx.Bannec, sikwuii
BBa)Ka€, 10 HEMOXKJIMBO YHUKHYTH BUKJIQJaHHS KYJIbTYpH NPU HAaBYaHHI
MOBH [6].

BuBueHHs KyJabTypH KpaiH, MOBY SKUX MH 3aCBOIOEMO, JOTIOMOXKE
MaiOyTHIM MepeKiaayaM BUKOPUCTOBYBAaTH iHO3€MHY MOBY 0€3 HEeropo-
3yMIHb IIPH CIIJIKYBaHHI 3 IPEICTABHUKUMHU IHIIUX KYJIbTYyp. MU NOBUHHI
JIOHOCHUTH JI0 HAIIUX CTYACHTIB KYyJITYPHO 3HAUUMY 1H(GOpPMAIliI0, HAaBYH-
TH 3al1KaBJIEHOCTI MIOJI0 1HIIUX KYJIBTYp, & TAKOK CTBOPUTHU Take MOBHE
CepeoBHILE, SIKE JOTIOMOITIO O iM BiIUyTH ce0e YaCTUHOIO MIKHAPOHO-
ro cepeaoBuina. My HaMaraeMocsi HAaBYUTH MallOyTHIX NepeKagaydiB Ha-
BMYKaM, HEOOX1THUX JIJISl TOJAJIBIIOT0 BUBYEHHS 1HIIUX KYJIBTYp, 3BEpTa-
I0YM yBary Ha YHIBEpCAJIbHICTh KYJIbTYpP y MEBHHUX )KHUTTEBUX CUTYaIlisX,
HAIPUKIIAJ, IPU CIUIKYBaHHI OKPEMHX BEPCTB HACEJICHHS — MOJITHKIB Ta
6i3necMeHiB. [Ipu IbOMy BEeNMKY yBary CIiiJi IPUALUIATA BUXOBAaHHIO YCBi-
JTOMJICHHS CTYICHTAaMHU IIIHHOCT1 CBOET HAIIIOHAIBHOI 1ICHTUIHOCTI.
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Nagy-Kolozsvari Eniko

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola
Beregszasz, Ukrajna

Ukraine

Az angol gyermekirodalom tandrai felhasznalhatosaganak, szerepének
¢és hatasanak vizsgalata széles korben elterjedt, szamos kutatas foglalko-
zik az adott témaval (Bland és Liitge 2013; Ghosn 2013; Ellis és Brewster
2013; Heathfield 2014). A gyermekirodalom oktatasban val¢é alkalmazasa-
nak elényei tobbszordsen bizonyitottak: ndvelik a motivaciot, csokkentik
a szorongast, fejlesztik a nyelvtanulasi, kulturalis, interkulturalis, kommu-
nikativ kompetencidkat, segitségiikkel tanuldink nyitottabba, érdeklddébbeé
valnak, stb. Ennek ellenére — ismereteink szerint — Karpataljan eddig még
nem végeztek kutatast a gyermekirodalom nyelvoktatasban val6 alkalmaz-
hatosdganak és szerepének vizsgéalataval kapcsolatban. Ez azért is fontos,
mivel a karpataljai altalanos iskoldkban hasznalt tankonyvek nem felelnek
meg teljes mértékben a modern nyelvoktatas kovetelményeinek. A gyer-
mekirodalom kiegészitd tananyagként val6 alkalmazasa viszont megoldast
jelenthet erre a hatranyos helyzetre. A kutatas célja egy kérddives felmérés
kivitelezése volt arra nézve, hogy haszndlnak-e a kéarpataljai angoltanarok
rovid torténeteket, autentikus meséket az idegen nyelv 6rdkon, ha igen, mi-
lyen gyakran és hogyan teszik azt, esetleg milyen kiegészitd tananyagokkal
helyettesitik dket. Eléadasom soran a kérddiv eredményeirdl szamolok be,
valamint a tanarok sikereirdl és kudarcairdl ezen a téren, sajat bevallasuk
alapjan.

Kulcsszavak: autentikus gyermekirodalom, angoléra, Karpatalja.

“ Jelen munkat Magyarorszag Collegium Talentum 2017 programja tamogatta.
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TEACHING HUNGARIAN
IN THE US HUNGARIAN WEEKEND SCHOOLS:
HERITAGE OR FOREIGN LANGUAGE APPROACH?

Nemes, Zsolt
University of Pannonia
Veszprém, Hungary
Hungary

Hungarian language learners outside the country are divided in two groups:
those who (re)learn it as their heritage language, and those who learn it as a
foreign language. American Hungarian communities are seen as part of the
former group, while in practice, they are in the middle. Hungarian weekend
schools are key factors in maintaining ethnic identity and passing down
knowledge of the language. These are informal self-sponsored institutions.
In the weekend school of New Brunswick, NJ, children from all-around
New York City are taught mostly by local volunteers with little professional
training. The received teaching method is frontal and CLILL-based. Lan-
guage is only taught through subjects like history, geography and litera-
ture, using textbooks published in Hungary for children in Hungary. Seeing
the increasing ineffectiveness of this approach, volunteers from Hungary
recently experimented with foreign language teaching materials, however
they were ineffective, as intended for different audiences and require more
contact hours, than are available. Instead of the two extremes, I suggest
the creation of personalized teaching materials relying on a multicompe-
tence approach that will enhance children’s metalinguistic awareness and
self-monitoring skills, through tasks involving cross-linguistic comparison
and awareness of language forms that bode well with literature, while ge-
ography and history are prone for enhancing learning strategies. The aim
is giving children the multilingual skillset they would have acquired in a
stronger multilingual environment.
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THE IMPACT OF MULTI-COMPETENCE
APPROACH ON LEARNING VOCABULARY AND
SPEAKING SKILLS OF A THIRD LANGUAGE
BY SYRIAN ADULT LEARNERS

Nshiwi, Darin
University of Pannonia
Veszprém, Hungary
Syria

This research falls within the area of teaching German as a third language
(TL). It focuses on the short-term effects of Multi-competence strategies
on learning vocabulary and speaking skills of a third foreign language for
intermediate level learners at the Higher Language Institute (HLI), Arab
International University and University of Innsbruck. Moreover, it sheds
light on the adopted approaches while teaching these strategies by teachers
at the HLI, Arab International University and University of Innsbruck. It in-
vestigates whether these strategies are taught implicitly, explicitly or both.

To conduct this study, the researcher will apply three tools: the first
tool is a questionnaire to collect background data and evaluate the strategies
used by teachers and intermediate level learners at the HLI and Arab Inter-
national and University of Innsbruck. The second tool is post- vocabulary
and speaking tests to investigate the effect of using Multi-competence strat-
egies on vocabulary and speaking learning. An English placement test will
also be conducted to guarantee the homogeneity of the two groups before
the experiment. The third tool is interviewing learners during the learning
process. These tools are going to be applied on the sample that included 80
intermediate learners who will be divided into experimental and control
groups and teachers at the HLI and Arab International University and Uni-
versity of Innsbruck. The data obtained will be dealt with descriptively and
analytically.
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YKPAIHCHKO-CJIOBAILIBKI HEBIAINOBIAHOCTI
IHEPEKJIAAY Y KOHTEKCTI KATEI'OPII
YUCJTA IMEHHUKA

Nylabovich, Yana / Hinadosuy, SIna

JIBH3 «Yxropoacbkuii HallloHaJIbHUN YHIBEPCUTET»
M. YKropon, YKpaiHna

Ukraine

Buxoastuu 3 mosuiiii, 1o MoBa € BiAI3epKaeHHsIM XapaKTepy MUCIEHHS il
TBOPLIB 1 HOCIIB (B. ghon [ymbonwom, O.0. IlomebHs), MOKEMO CTBEPIKY-
BaTH, 110 GOPMHU KaTeropii yuciia iIMEHHUKIB € Pe3yJIbTaTOM Ba)KJIMBOCTI iX
BUPaXXEHHS Y MOBI 3a/J1s1 BiIOUTTS TUITy MEHTAJILHOCTI MOBIIIB. Y TpoIie-
Cl HAIIOro JOCHIKEHHS y (YHKIIOHAJBHOMY acIeKTi, 10 3aJUILAEThCS
aKTyaJIbHUM 3aBJaHHSM Cy4acCHOI JIIHI'BICTHKH, KaTeropis 4uciia cy4yacHoi
CJIOBAIlbKOI MOBHU 3a BHUSIBOM BHYTPIIIHBOTO OONAIITYBaHHS € JTBOKOMIIO-
HEHTHOIO (OIHMHA 1 MHOXKHHA), JIe KO’KHA 3 (JOpM Mae BIIACHHI MOTEHIial
CEMAaHTUYHOTO HABAHTAXXEHHS — TEKCTYaJIbHO 3yMOBIJIEHOTO <> CUTYaTUBHO
BU3HAuyBaHOro. BuBuaroun ocobauBocTi BUOOPY rpaMaTUYHUX (OPM YHC-
Ja IMEHHHKA Y KOHTEKCT1 YKpaiHChKO-CJIOBAI[bKOT JBOMOBHOCTI Ta YMHHU-
KiB, 1110 1X 3yMOBIIIOIOTh, MU BpaxyBaJli 1 piBeHb a0CTPaKTHOT rpaMaTHYHOI
CHUCTEMHU MOBH, piBeHb (DYHKIIOHYBaHHS IPaMaTUYHUX OJMHHIb y CKJIaji
BUCJIOBIIIOBaHHS 0€3 ypaxyBaHHsI PIBHs penpe3eHTalii abcTpakTHOi rpama-
TUYHOI CUCTEMHM y JIEKCUYHUX OAMHHUIAX. ToOTO, TOCHIAUBIIN TpaMaTHy-
HY CUCTEMY B CTaTHIli, 3 OIVISAY Ha KIacU(iKaTUBHICTb, y HAIIOMY JOCHi-
JOKEHHI MU 3BepTaeMocs J10 i JUHAMIYHOIO acleKTy, TICHO IMOB’S3aHOI0
3 KOMYHIKAII€I0, NTParMaTUKOI0 MOBJEHHS. AJDKe MOTEHIal CIOBAIbKOi
MopdoJI0rii 1a€ 3MOTY CHIBBIJTHECTH CIIOBAIbKY I'PaMaTHKY, 110 MAa€ BEJIH-
Ky KpeaTHBHY CIIPOMOXKHICTh, 1 MOBJICHHEBY JISUIbHICTb.

3ayBa)XMMO, y TMEBHUX KOHTEKCTaX MPOCTEKYIOThCS PO30IXKHOCTI y
YHUCIOBOMY O(QOPMIIEHHI IMEHHHUKIB PI3HUX MOB — II€ 3yMOBJIEHO TpPaJu-
LiIMM MOBJIEHHS Ta OCOOJIMBOCTSAMHU BXHMBAaHHS (popM umcia cyOCTaHTH-
BIB y MIEBHUX TUIAaX BUCJIOBIIOBaHb. [IpoTe, 10 CbOTOHI Y JIHIBICTUYHUX
JoKepenax JOCHiHKeHHs YnCciIoBOi qudepeHiianii iMeHHUKIB Ha Marepiani
YKpaiHCBKOi Ta CJIOBALbKOI MOB 3aJIMIINIIOCS [103a YBaroo, MUTaHHs nepe-
Jla4i IMEHHHKa 31 CJIOBAllbKOi MOBH YKPAiHCHKOIO UM aHaJli3 BUKOPUCTAHHS
YHUCIOBUX (DOPM IMEHHHMKA y BUCIIOBIIOBAHHI Ta y CKJIaJl pPI3HUX CUHTAK-
CHUYHUX CTPYKTYD, SIK IPEIMET OKPEMOTO JOCIIIXKEHHS HE CTaBUIIOCS.
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Bkazana npobnemarika HOPM Ta CITiBBITHOLICHHS YUCIOBHX (HOpM
YKpaTHChKUX Ta CJIOBAIbKUX CyOCTaHTHBIB, a TaKOXX HarajpbHa Morpeda
IPYHTOBHOTO CTY/AiIOBaHHSI CIOCOOIB mepenadi GpopM Ymcia CIOBAIbKUX
IMEHHUKIB YKPaiHCHKOIO MOBOIO, SIK BUJIAETHCSI, TOTPeOye OLIBIIT AETATbHO-
TO aHaJIi3y, M0 CBITYUTH MPO AKTYAJbHICTh HAIIIOTO TOCTIHKeHHS. TakoxX,
Ha Hally JyMKY, BapTO 3BEpHYTH yBary Ha pi3HE YHCIIOBE O(pOPMIICHHS
IMEHHHKIB y KOHTEKCTI YKPaTHCHKO-CIIOBAIILKOT JIBOMOBHOCTI CIIPHYUHEHE
HE TUTBKU MIPAaBUJIIAMHU y3TO/DKEHHS YMCIOBUX (HOPM y CKIIa/1i CIOBOCIIOINY-
YeHHsI, a ¥ MpaBUJIaMU y3TO/DKEHHSI (OPM UuciIa y OUTBIINX KOHTEKCTaX.
30KpeMa, MEHIIa YHCJIOBAa Y3TOMKEHICTh YKPAiHCHKUX CYOCTAHTHBIB Yy
BUCJIOBJIIOBaHHI 3yMOBIIIOE€ HEHTpaJi3alilo YUCIOBUX (HOPM CIOBAIBKOTO
IMEHHUKa B YKpaiHCBhKIN MOBI y BiANOBIAHUX KOHTeKcTax. OTke, HallUM
3aBJIAHHSAM € TPOJOBXKUTH JOCIIHPKCHHS HOPM Ta CIiBBiIHOIICHHS YHC-
70BUX (DOpPM YKpaATHCHKUX Ta CIIOBAI[bKUX CYOCTAHTHBIB, BUSBUTH YHCIIOB1
¢dbopmu cyOcTaHTHBIB TpymH singularia tantum Ta pluralia tantum crmoBarb-
KO MOBH, Yy BUTIQ/IKY, AIKIIIO iX YKpPaTHCHKI BIATIOBITHUKY € TAKOXK IMCHHHUKA-
Mu rpynu singularia ta pluralia tantum a6o x nogaroThCst B 000X YMCIOBUX
¢dopmax, ypaxyBaBIIH NP LIbOMY KOJIMBaHHS, PO301XKHOCTI Ta y3yC YHCIIO-
BHX (opM cyOcTaHTHUBIB 000X MOB. OCHOBHUMH JIzKePeIaMM J10CITiHKCHHS
CIIYTYIOTh JIEKCHKOTpadidHi mparii, mepeayciM nepekiaafi, mpore i BOHU
HE OXOIUTIOIOTh YChOTO PO3MAITTS HEBIAMOBIAHOCTI MEPEKIIaTy B KOHTEKCTI
KaTeropii 4mcia iMeHHHKA, TOMY JIOJATKOBHMH JKEpeTaMu 00paHO CIIOB-
HUKH Ta EHIMKJIONEII] HAPOAHOI KyJIbTYypH CIOBAKIB.

bnu3pka cnopiiHEHICTh YKpaiHChKOI Ta CIOBAlbKOi MOB, 4acTO CH-
METPUYHICTh MOBHHMX CHUCTEM, 0€3 CyMHIBY, MOJIETIIyE HaM ONaHyBaHHS,
MPUIIBUITYE HAOYTTS HAMH MPAaBUILHUX KOMYyHIKaTUBHMX HaBUYOK. Boj-
HOYAC caMe MOBHA TOAIOHICTh Ta HASABHICTH 0ararbox mnapajieseil crae J1o-
JATKOBUM, 4acTO Ay)Ke€ CHJIBHUM YHHHHUKOM iHTepdepeHnuii. Hanmpuknan,
CIIOBallbKUN IMEHHUK «informdcia» BXUBAIOTHCA, K MPaBUio, y ¢Gopmi
MHOXHHU «informdcie», TON K yKpaiHCbKUN CyOCTaHTUB «iHghopmayisny,
3QJIC)KHO BiJl 3HAUCHHSI, BXKMBAETHCS BUKJIIOYHO B OAHUHI. P0301KHOCTI ¥
YHCIOBOMY O(OPMIICHHI CIOBAIBKOTO Ta YKPAiHCHKOTO IMEHHHUKA MPOCTE-
KYIOTbCS Y JIEKCUKO-CEMaHTUYHMX BapiaHTax 31 3HAYEHHSIM: 1. «B1IOMOCTI
npo sIKi-HeOyIb MO, YMIOCh MISTTBHICTEY) Ta 2. «BiAOMOCTI, 10 00po0IIs-
IOTHCSl B KOHTAKTI JIFOAMHOIO». YKPAaiHChKUM CYOCTaHTHB Y LIMX 3HAYECHHSX
BXXUBAETHCA Y (POpPMI TUTBKU OJTHUHH, a CJIIOBAIIbKUH — sIK TIpaBuiio, y (op-
Mi MHOXXHHH (2. TUTBKH Yy (hopMi MHOXKUHH): tie informdcie / ys ingpopma-
yis; ustné informacie — ycna inghopmayis, zakladné, vseobecne, detailné
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informacie / ocHosHa, 3azanvha, demanvHa iHpopmayis,; informdcie pre
pacientov, pre pouzivatelov vyrobku / inpopmayin ons nayienmis, 0nsa Ko-
pucmyesauis. Hanpuknan: BlizSie informacie a Gplné podmienky ponuky
najdete na www.toyota.sk (MY Liptovské noviny. TyZdennik. Bratislava:
Petit Press 24.09.2012). Totiz napriek tomu, Ze v médiach znelo, ze vlada
rozhodla ¢i vlada zakéazala, neSlo o pravdivé, ale nepresné informacie
(SME. Dennik. Bratislava: Petit Press 25.09.2012.). V médiach uz prebehli
informacie o tom, Ze nasi absolventi patria k najlepSie zarabajucim v
narodnom hospodarstve a prakticky nepoznaji nezamestnanost (MY
Nitrianske noviny. TyZdennik. Bratislava: Petit Press 24.09.2012).

Jlo MOBHMX YMHHHKIB 3apaXxOBYyeMO 1 BiJIMIHHOCTI Yy YHCJIOBOMY
odopMIIEHHI CIIOBAIlbKUX Ta YKPAiHChKUX CYOCTAaHTHBIB y CKiasl (pase-
OJIOTIYHHX OMHMIb. MIeThes mpo pi3HOMOBHI MOBHI (hpa3eosIoriuni exsi-
BAJICHTH 3 HE3HAUHUMH I'PaMaTHYHUMU PO301KHOCTSIMH Ta YAaCTKOBI p13HO-
CTPYKTYypHi (ppa3eonoriuni ekBiBageHTH. OCKIIBKH OHIEIO 13 03HAK CTAINX
BUPA3iB € rpaMaTW4YHa HEJOCTATHICTh, 1 3MiHa (OPMH YKCIIa CyOCTaHTHBA
Ha MPOTHJIC)KHY MOXKE 3pYHHYBaTH BUpa3 [4, c. 44], To mpu iepexiaal yKkpa-
THCHKOIO MOBOIO BUKOPHUCTOBYIOTH Ty YMCIIOBY (hOpMY IMEHHUKA, sIKa TpU-
TaMaHHa BUpa3y MOBU Nepekinany, Hanpukiaa: 1) Lepsi vrabec v hrsti ako
holub na streche! / Kpawe zopobeus 6 pyyi — nioic nenexa 6 neboi! 2) Axwo
eopa He tide 0o Mazomema, mo Mazcomem ide 0o copu! / Ked’ nejde hora
k Mohamedovi, musi ist Mahamed k hore!

Ha npotuBary BigMITHMO 1 TOBHMIA 30ir (hopM UKciIa IMEHHUKA y KOH-
TEKCT1 YKpaiHChKO-CJI0BAaIbKOIo nepekiany. Hanpukinan: Jekcuko-ceMaH-
TUYHI BapiaHTH YKPATHCHKOTO 1 CIIOBALIKOTO IMEHHUKA «poznaniey / «3HAH-
HA», 3aJIEXKHO BiJl 3HAYEHHS, BXMBAETHCS BUKIIIOYHO B OIHWHI UM MHOKHUHI.
Po30ixHOCTI Yy 4nrcaoBOMy O(OpPMIIEHHI YKpPAiHCHKOTO Ta CIIOBAIBKOTO
IMEHHMKA HE TPOCTEXYIOThCS, a HaBIaKH, Y JIEKCUKO-CEMaHTHYHOMY Bapi-
aHTI 31 3HAUEHHSM “‘CYKyIHICTb B1IOMOCTEH 3 IKOi-HEOYIb Tay3i, HabyTHX
y MpOoLEeCi HABYAHHS, TOCII/PKEHHS’, CyOCTaHTHBH y LIbOMY 3HAYE€HH1 BXKU-
BalOThCS Y (hOpMI MHOKUHU, HaNpuKIaz: Vedecké poznatky poukazuju na
to, zZe fyzicka aktivita je ucinnd len v tom pripade, ak je dostatocne intenzivna
(SME. Magazin zdravia. Bratislava: Petit Press 20.09.2012).

[lincymoByrouM Hamil MipKyBaHHS, CTBEp/KYEMO, IO YyKpaiH-
CHKO-CIIOBALIbKI HEBIJIMOBITHOCTI MEPEKIIaay LIJIKOM 3aKOHOMIPHE Pi3HOM-
JAHOBE I MOIIMpPEHE SBUILE, 3yMOBJIEHE HEOIHAKOBICTIO MHCICHHEBOI Ta
MOBHOI KaTeropu3ailii JIOIWHOK HABKOJMIIHLOI MIACHOCTI. Y IMUIOMY X
MOTYKHICTh KaTeropii 4rclia BUSABISETHCS IIJIKOM TOCIIIOBHO, IO ¥ 3a-
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Oe3meuye ii CTaOUIBHICTh y CUCTEMI KaTeropiii IMEHHHUKA K OJHI€T 3 mpo-
BiIHMX. A 3HaHHS crienu(iku MUKKYJITYPHOI KOMYHIKAIIii, peasii KpaiHu,
MOBY $IKO1 BUBYAEMO, ii ICTOPIIO 1 Cy4acHICTh nepeadavae SKiCHUI piBEHb
nepeksany. IHTeHCUBHICTh KOHTAKTIB Mk YKpaiHoto Ta CIOBaYYMHOIO, KA
CIOCTEPIraeThbCsl OCTAHHIMU JIECATUIITTSMU, CBIAUYUTh PO NOTpedy IpyH-
TOBHOTO 1 BCEOIYHOTO JOCIHIHKEHHS YKPATHCHKOT Ta CIIOBALbKOI MOBU Ha
YITKAX METOIOJOTTYHUX 3acajgax.
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NYELVI,EL('jKESZiT('j EVFOLYAM: ,
AMEGOLDAS A MAGYAR NYELVOKTATAS
PROBLEMAIRA?

Oveges Eniké

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Budapest, Magyarorszag
Hungary

A rendszervaltas 6ta Magyarorszagon elinditott nyelvoktatas-politikai in-
tézkedések koziil az egyik legjelentdsebb, maig is 1étez6 program a nyelvi
eldkészitd évfolyamos képzés (NYEK) bevezetése volt. A 2004-ben indulo,
az intenziv nyelvtanitast a kozoktatasba integral6 képzés célja az volt, hogy
a kozépiskolasoknak egy pluszévet biztositson tanulmanyaik soran arra,
hogy nyelvtudéasukat iskolai kereteken beliil, magas 6raszamban fejlesszék.
Az intézkedéssel a kozépiskolas tanulok nyelvtudasanak intenziv fejlesz-
tése mellett az esélyegyenldséget is erdsiteni kivantak, kivaltva a Magyar-
orszagon nagyon elterjedt kiegészitd maganoktatast. A NYEK-et indulasa
elsd 6t évében empirikus nyomonkovetéssel vizsgaltak, igy hatékonysaga-
ol és eredményeirdl vilagos kép lenne alkothatd. Nincs ez azonban igy: bar
a valaszadoi csoportok szamos hozadékot és pozitivumot rendelnek hoz-
z4, a program mégsem tlinik egyértelmiien sikeresnek. Jelen eldadas célja,
hogy roviden bemutassa a NYEK-et és hatterét, valamint 6sszefoglalja és
értékelje eredményességét a valaszadok percepciodi alapjan.

A NYEK és hattere
Magyarorszag lakossaga minden szempontbdl meglehetdsen gyengén telje-
sit idegen nyelvekbdl annak ellenére, hogy az iskolai nyelvoktatas feltételei
adottnak tlinnek. A kozoktatdsban a kotelez6 idegennyelv-tanitas a 4. osz-
talyban megkezdddik, és az els6 idegen nyelv legalabb heti legalabb 3, a
masodik pedig 9. osztalytol (gimnaziumokban) szintén 3 draban tanulhato,
ami 0sszesen a tanulmanyok befejezéséig 936, illetve 432 45 perces 6rat je-
lent. Bar errdl empirikus adatok nem allnak rendelkezésre, altalanosan elter-
jedt az a vélemény, hogy a legtobb iskoldban a szabad orakeret terhére ennél
lényegesen nagyobb 6raszdmban tanitjak az idegen nyelveket. A tartalmi
szabalyozok (Nemzeti alaptanterv és idegen nyelvi kerettantervek) a Ko-
zOs europai referenciakeret: nyelvtanulas, nyelvtanitds, értékelés [2] cimii
europai dokumentumra épiilnek, annak alapelveit és kompetenciarendsze-
rét kovetik, igy naprakésznek és megfeleldnek tekintheték. A nyelvtanarok
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mind képzettek, nyelvtandri végzettség nélkiil ma nem tanithat senki idegen
nyelveket az iskolakban. A szervezeti keretek tehat latszolag adottak, miért
olyan kevéssé hatékony mégis a nyelvoktatds Magyarorszagon? Miért van
az, hogy a kozépiskolas tanulok joval kevesebb, mint fele jut el csak a B2
szintre tanulmanyai végére?

A magyar nyelvoktatés fejlesztése iranti igényre tobb program indult,
koztiik a Vilag — Nyelv Program (VNYP), melynek egyik legfontosabb ele-
me volt a nyelvi el6készit évfolyam, mely lehetdvé tette a kozépiskolak
szamara, hogy képzésiikbe egy intenziv nyelvi el0készito évet iktassanak be.
A kezdeti el6irasok értelmében a kotelezd tandrai foglalkozasok minimum
40 szézalékat (hetente minimum 11 tanorat) kellett idegen nyelvi képzésre,
tanulasra forditani a NYEK-évben, mig a tobbi kozépiskolai évben heti leg-
alabb ot orat. A program megvaldsitasat az oktataspolitika szamos intézke-
déssel segitette: késziiltek modszertani €s szervezési ajanlasok, tanmenetek,
¢és szerveztek konferencidkat, szakmai miihelyeket a NYEK-nyelvtanarok
részére. A program léte a 2010-es kormanyvaltas utan bizonytalannd valt,
végiil azonban modositasokkal ugyan, de fennmaradt: a NYEK-év kotelezo
minimum nyelvi draszama 18-ra emelkedett és eldirtak, hogy a didkok mi-
nimum 80 szdzaléka koteles a 12. évfolyam végére elérni a KER B2 szintet.

A legelsé tanévben (2004/2005. tanév) 408 kozépiskola (232 gimna-
zium, 170 szakkozépiskola és 6 vegyes tipust iskola, az Osszes iskola 29
szazaléka) 11 834 didkja (az Osszes elsé kozépiskolai évfolyamot kezdd
didk 12,6 szézaléka) jelentkezett a NYEK-képzésre, ami joval meghalad-
ta az eredeti varakozasokat. Habar egy ideig nétt a jelentkezOk szdma, a
2009/2010. tanévtdl kezdve hirtelen jelentésen zuhanni kezdett a didkok
szédma, €s a csokkenés azota is tart: a 2016/2017. tanévben 152 intézmény-
ben minddsszesen 6496 tanulo iratkozott be a NYEK évfolyamra. A prog-
ram azonban még igy is tobb mint 150 000 tanul6t vont be induldsa ota. A
NYEK-tanulok tobbsége az angol vagy a német nyelvet valasztotta.

A NYEK empirikus nyomonkovetése
A NYEK-programot kevés kutatas vizsgalta. Megvalositasat a legelso év-
tol kezdve harom atfogod felmérés kovette [12; 13; 14; 15], de a tobbi
idevago tanulmany inkabb a program egy-egy sziik keresztmetszetét vette
goresd ala. Egyes kutatok csak az oktataspolitikai szempontokat vizsgal-
tak [1; 5], masok a bevezetés tarsadalmi hatterét elemezték [3; 4], megint
masok pedig vagy a teljes kdzoktatasi rendszer [6], vagy a Vilag — Nyelv
Program [9; 10] részeként targyaltdk a programot. A nagyszabasu felmé-
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résekre épiilve tobb kisebb léptékii, egy konkrét kérdést mélyebben elem-
z0 vizsgalat késziilt [7; 8; 11; 16; 17], mindegyik kvalitativ és émikus
szemszogbol.

A monitoringkutatdsok eredményeibdl szamos érdekes tény bonta-
kozott ki, jelen eléaddsban azonban csak a véalaszadok véleményére Ossz-
pontositunk, a NYEK-rdl alkotott képiiket foglaljuk &ssze. A 2006-os
vizsgélatbdl lathato volt, hogy a képzésben érintett minden csoport pozi-
tivan értékelte a NYEK-programot. A megkérdezettek tobbsége elégedett
volt a NYEK-évfolyam tapasztalataival, alapvetd kritikat, valtoztatasi ja-
vaslatot nem fogalmaztak meg. Az intézmények igazgatéi fejlédési lehe-
tdséget lattak az intenziv nyelvoktatasban, ami szerencsésen esett egybe
mas igényekkel. Az igazgatdk és a tanarok egyarant megjegyezték, hogy
a NYEK-program egyik legfontosabb hozadéka az volt, hogy a didkok szi-
vesen jartak iskoldba, és pozitivan viszonyultak a tanulashoz és tarsaikhoz
is. Tobben emlitették a nyelvtanarok és a didkok szorosabb és hatékonyabb
egylittmiikddését, valamint a pedagdgiai munka mindségének javulasat is.
A NYEK-program a tanarok és a didkok motivacios szintjét és viselkedését
is pozitivan befolyasolta.

A pozitiv hozzallas nagyrészt a 2008—2009-es felmérés idejére is meg-
maradt: az iskolaigazgatok és a nyelvtanarok is szdmos eldnyét emelték ki
a programnak, ekkorra azonban mar a program értékét megkérddjelezd per-
cepcidk is hangot kaptak. Kiilondsen igaz volt ez a 10—-13. évfolyamokra,
ahol az iskolak visszatértek a szokasos tanitasi és tanulasi modszerekhez,
¢s a tanulok, a sziilok és a nyelvtanarok egyarant érzékelték a kiilonleges-
bdl a hagyomanyos rendszerbe torténd beilleszkedés problémait. A prog-
ram egyik fontos céljanak megvaldsuldsaban is hianyossagok latszottak: az
es¢lyegyenldséget sokszor példaul maguk a nyelvtanarok kivantdk csok-
kenteni egy nyelvi felvételi beépitésével.

Osszegzés
A NYEK az igen sok hozadéka mellett Gigy tlinik, tobb teriileten nem bizo-
nyult sikeresnek a valaszaddk percepcidi alapjan. Ezek leginkabb a 10—-13.
¢vfolyamok munkdjanak alultervezettsége, atgondolatlansaga, valamint az
esé¢lyteremtésnek a vartnal kisebb mértékli megvalosuldsa voltak.
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CHIBKUTTA TA BATATOETHIYHE
CHIBPOBITHHUITBO B ITOBITI CATY-MAPE
Y XXICTOJITTI

Virag, Paula / Bipar, Ilayna
[TositoBuii my3eit Caty-Mape
M. Cary-Mape, PymyHis
Romania

CkacyBanHs (eofanbHUX CTpYKTyp nareHTamu 1853-1854 pp. copusiio
MIPOIIECY BBEJCHHS KaliTaJICTUYHUX EJIEMEHTIB, HACAMIIEPE] y CLILCHKOMY
rOCTIOAApCTBI.

Tinbku y 1ei mepioa BiIdyBaBCs €KOHOMIYHMI Ta MCHXOJOTTYHUN
edekr 3akoHOMaBYNX pedopm 1853-1854 poxkis.

BiakpuTto cucremarnyHe BEICHHS JIICO3aroTiBelb, 3aIlylIeHI HOBI
IIPOMMCIIOBI 1HBECTHII{, CTBOPEHO CUCTEMY KOMYHIKaIlii TOLIO.

CTBOPIOIOTHCSI HOB1 poO0Ui MiCIisl, TOKPAITYIOTHCSI MaTepiaibHi MOX-
JIUBOCTI 3a0e3MeueHHs CIMEHHOTO KUTTS, 3pOciia KiJIbKICTh HACEJECHHS B
yCbOMY KOMITaTi.

TonoBHuii edext pedopm — 30UTBIICHHS TPUPOTHOTO MPUPOCTY Ha-
CEJICHHSI BHACIIIJIOK MOKBABJICHHS HApO/KeHb. TakuM unHOM, y 1869 pori
HaceneHHs Cary-Mape cranosuiio 290530 ocib.

s xomitary Caty-Mape nepenucu, opraHizoBaHi yrOpChbKOIO Blia-
JI010, TIOKa3aJii CIiBICHYBaHHS pyMYHIB, YToplliB, HIMIIB (11BaOiB), €BpeiB,
YKpaiHILiB, CJI0BaKiB, pOMiB TOIIO. IX KoH(ecii HanexaTh 10 rpynu 7 pei-
T'iif, 10 3yCTPIYalOThCs B IHIINX PETiOHAX JyalliCTHYHOI MOHApXii, a came:
I'PEKO-KaTOJIMIIbKA, KaJIbBIHICTUYHA, PUMO-KaTOJIUIIbKA, JIIOTEpaHChKa, Ipa-
BOCJIaBHA, YHITapHa, Mo3aika.

[Mepenmcu, 3po0OieHi BIaA0k0 MiT 4ac ayani3my, He BKa3yBaJId Ha TPO-
MaJISTHCTBO JKUTEIIB, a JIUIIEC HA PIAHY MOBY, SIKY PO3YMIIOTh SIK MOBY, SIKOIO
CMIBPO3MOBHUK T'OBOPHUTH Kpalle 1 3 OLIBLINM 33 JOBOJICHHSIM.

3riiHO 3 OTPHUMAHUMHK JAaHUMHU, HAMOUIBITY KIJIbKICTh HACEIEHHS KO-
mitary Caty-Mape CTaHOBWIJIM YTOPIIi, a TIOTIM — PyMYHH Ta HIMII.

lono BipocmoBigaHHsA, TO Ha TepuTopii komitary Caty-Mape nepe-
Ba)KAIOTh T'PEKO-KATOJIIMKHU, MOTIM MIyTh KaJbBIHICTH, PUMO-KAaTOJIMKU Ta
13paineTsiHu. JIroTepaHchka Ta mpaBociiaBHa KOH(eECii MalOTh MEHIITY KiJIb-
KICTh Bipylouux. Aye HallMeHIIy KUJIbKICTh MOCHIIOBHUKIB Ma€ yHITapHa
peuniris. [Ipumyckaerscs, mo ii Bipyroui He Buxiamui 3 CaTymMapchbKoro peri-
OHY, a TIOXO/ISITh 3 THIITUX 00JIaCTEeH.
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[Tepermc 1930 poky — 1€ MepIIHii IEpenuc HaceIeHHs, OpraHi3oBa-
HUI Ha TepuTopii KomiTary Caty-Mape miciisi CTBOpEHHsI pyMYHCBKOT aMi-
HIiCTpawii B [bOMY PETiOHI Ta micis Moau(ikalii KOPIOHIB CTAPOro KOMi-
Tary.

[Tpu anHami3zi ckiaay HAacEJIeHHs Ta OCOOIMBO TIOPIBHIHO 3 peaTisiMU
ki1 XIX — mogarky XX cTOMTTS HE0OX1THO BpaxoByBaTH, 110 micyst 1919
P. KOPJIOHU KOMITaTa 3MIHWJIACS 1 OyJIM KOJIOHI30BaHI PyMYHCBKHM €THIY-
HUM HacCeJIeHHSM, sike OyJI0 pO3TalIoBaHe B IEBHUX PAWOHAX TTOBITY.

Kpim TOT0, 3aKOHOIABCTBO TOTO Yacy HaJIaBaJIO Psijl TIepeBar pyMyH-
CBKiH 1HTEIIreHIlii, MepeBa)KHO BUMTEIISIM Ta ITOCATOBUM 0C00aM, sIKi rmoce-
Jsutncs B 1er perion. [IpuunHa nmomsirana B Tomy, mo miciast 1919 p. pymyn-
ChKa BIIa/1a 3ITKHYJIHCS 3 BEJIMKOI HECTAUEI0 BUUTEIIIB Ta MOCATOBUX OCi0,
K1 10Ope 3HAIU PYMYHCBKY MOBY.

Otxe, 3a nanumu nepenucy 1930 poky, B nositi Cary-Mape Haii-
OLIBIIY KUIBKICTB KUTENIB NpencTaBisiin pymyHH (178523), motim yropui,
eBpei Ta HiMI. YkpaiHismu cebe BusHaummm: 3020 ociO, a cmoBakamMu —
555 nroneit.

VY 1941 pomi mij yac mepenucy, opraHi3oBaHOTO YTOPCHKOKO BIIAI0F0
MICTIsl TOTO SIK TMIBHIYHO-3axigHa PymyHis Oyna npueaHaHa 10 YTOPIIWHH
BHacai1ok Bigencbkoro apOitpaxky y 1940 poriii, KUIbKICTh pyMYHCBKOTO
HaceneHHs noBity Cary-Mape 3menmmiacs Ha 65 559 ocid mopiBHSHO 3
OCTaHHIM IEePETUCOM HACEJICHHS.

OnHUM 13 MTOACHEHD I[LOTO 3MEHIIIEHHS € BEJIMKA KUIBKICTH OIKEHIIIB,
SK1 TIOKUHYIIM B TOH yac 3emui CaTymapiuuHy, BiIIpaBisiiodnch B Pymy-
Hil0. AJie yucio O1KEHIIIB HaBpsA YK OyJI0 HACTIJIBKU BETUKUM.

OTxe, ciia JoAaTH, 10 AesKi 0coOu, K1 OroJoCHIN cebe pyMyHaMHu
B MDKBOEHHUH Mepiofl, B HOBUX YMOBAX 3alHcalu ce0e yropIisiMH.

Tako MOKHA PO3MISSHYTH NIPUPOJHUMA IPUPICT 000X €THIYHUX TPYII.
KinbkicTh ykpaiHIIB pi3Ko 3MEHIIYy€eThCs. BOoHM, HameBHO, BTEKIU 10 1H-
mux perioniB PymyHii. KiTbKiCTh €BpEiB TaKOXK 3MEHIIIYETHCS, JACSIKI 3 HUX
saymmaroTh CaTyMapChKUi PErioH BHACHIIOK HECHPHUATIMBUX YMOB Tif
yac /[pyroi cBiTOBO1 BiliHU.

I mig yac koMyHICTHUHOTO nepioay Ha TepuTopii nosity Cary-Mape
NPOXKUBAIOTH JIEKUTbKA €THIYHUX TPy PyMyHH, YTOpIl, HIMII, YKpaiHii
tom1o. Ti, sIKi )KUBYTh TyT y OUIBIIIH KUTBKOCTI, KOPUCTYIOTHCS ICHYBaHHIM
npecH, MIKUT Ta 3aKiajiB KyJIbTypH, @ TAaKO)K HABYAIOTHCS YTOPCHKOIO Ta
HIMEI[LKOIO MOBaMH Pa30M i3 PyMYHCBHKOIO MOBOIO.

VY MOCTKOMYHICTUYHMIA Tepiof, 3 €THIYHOI TOYKU 30Dy, HACEJICHHS
MOBITY JAy)XK€ PI3HOMaHITHE, MPEJCTABICHE KIIbKOMA HAIlIOHATbHOCTIMMU:
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PYMYHHU, YTOPIIi, HIMIIi, POMH, YKpaiHIli, €Bpei, cepOu, uexu, MOJISKU TOIIO.
Sx y 1992, tak i B 2002 porii, pyMyHH OyJau HaiOIbII YUCETBHOIO HaIlio-
HaJIbHICTIO, TOOTO cTaHoBUIM 234541 y 1992 poui ta 216 085 y 2002 poi.

Yropebke HaceneHHs B 1992 pori cranouino 140392 ocobwu, a B 2002
POIIi HOTO KUTBKICTh 3MEHITYEThCS 10 129258 0ci0. 3HauHe 3MEHIIICHHS 3a-
3Ha€ KIIBKICTh HIMEIBKOTO HaceneHHs 1noBity Cary-Mape. Skmo y 1992
porti y oBiTi 6yB 14351 Himenp, To y 2002 porti iX KUIBKICTh 3MEHIITYETHCS
10 6417 oci6. lle Bpakaroue 3HMWKEHHS 00yMOBIIEHO, HacaMIIepe1, Maco-
BOIO eMirpalfi€ro caryMapchbkux HiMIiB y Himeuuuny'.

Y mepiox 3 1992 mo 2002 pp. BimOyBaeThcsl 3HAYHE 301TBIICHHS
pomMchekoro HaceneHHs. Y 1992 pomi: 9823 oci0, a B 2002 pori Oyio 3ape-
ectpoBaHo Bxke 13478 ocib. Lle moxe Oyt moB’s3aHO 3 X BUCOKUM PiB-
HEM HapO/XKyBaHOCTI B PO3IVISIHYTHIA NEPioJl, a TAKOXK THM, 1110 Bce Olblie
1 OunpIIe Jrofiell BU3HAIOTH 1[I0 HalllOHAJIbHY MEHIIMHY 3aBASKH CIIPHIT-
JMBIM MOMITHLI JiepKaBH (epKaBHI MPOrpaMu iHTErpamii B CyClijIbCTBO,
MPOrpaMu 3pOCTAHHS).

VY 2011 pomi gaHi mepenucy cBigyaTh Mpo 3HAYHE 3MEHIIICHHS Y-
CeIBHOCTI HacelleHHs B oBiTi Cary-Mape, sike CriocTepiraeTbes cepe ycix
ETHIYHUX T'PYII, IO TPOKUBAIOTH Y perioHi. Llelt dakt 0OymoBIeHHit 3MEeH-
IICHHSIM ITPUPOIHOTO IPUPOCTY. BiH 3apeecTpoBaHmii HE TIIHKH HA TEPUTO-
pii HAIIOTO MOBITY, aje i Ha PiBHI BCi€l KpaiHu.

! Gehl, Hans; Ciubota, Viorel (coordonatori), Cultura materiald si spirituald din Bazinul Tisei Supe-
rioare. Influenta populatiei germane asupra culturii celorlalte etnii din regiune, p. 325.
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MULTICULTURAL PERSPECTIVES
IN FOREIGN LANGUAGE EDUCATION

IN CANADA
Peleskei, Viktoria
Victoria (British Columbia), Canada
Canada

In this paper we aim to paint a picture of Multiculturalism and its effects on
education focusing on the subject of teaching foreign languages in one of
the world’s most multicultural country, Canada. We examine two provinces,
British Canada and Ontario.

“Ethnic identities do not take place in Canada, this is Canadian iden-
tity.” [8]

Canada is a multicultural society whose ethnocultural make-up has been
molded over time by immigrants and their descendants. Immigration to Cana-
da began with the French and British colonization in the 17th century, continu-
ing through the 18th and 19th centuries with United Empire loyalists who fled
the United States during the American Civil War. After the two World Wars a
new, great wave of immigration from Europe brought many new cultures, lan-
guages and religious groups to Canada with thousands of Italians, Portuguese,
Dutch, Belgians, Greeks, Ukrainians, Poles, Finns and Yugoslavians, among
others - and later, even more diversely, from Hungary and Czechoslovakia
[11]. These events led to many changes in government policy and the first
laws to protect diversity. The Canadian Multiculturalism Act was passed in
1988 proclaiming that all citizens are equal and have the freedom to preserve,
enhance and share their cultural heritage [12]. The amount of European immi-
grants has slowly decreased, the greatest proportion of immigrants now come
from Asia and the Middle East, with a significant percentage of newcomers
arriving from South and Central America, and the Caribbean, as well as from
Africa [10]. Data from the 2011 National Household Survey (NHS) shows that
Canada is a country with an ethnocultural mosaic.

It is important to mention that there are three major classes of lan-
guages in Canada. The first group is the so called ‘official’ or Charter Lan-
guages (French and English, however, French is an official language only in
Quebec and New Brunswick). The second class consists of those that Statis-
tics Canada calls “immigrant” languages. These languages have no official
status but are widely spoken as national or regional languages elsewhere
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(Ethnic Languages). The ancestral languages of Aboriginal people make up
the third group in the language classification [4].

It is essential to state that language issues of special significance in-
clude the learning of French as a second language (FSL) by English speak-
ing Canadians and immigrants to Quebec; the learning of English as a
second language (ESL) by francophones in Quebec and by immigrants to
English-speaking Canada; the maintenance of languages spoken by immi-
grants and members of the First Nations people; and the learning of French
or English as a second language by the First Nations people [5]. These im-
mersion programs are part of the curriculum and are supported by the Min-
istry of Education in order to provide students with the ability to become
bilingual in their environment.

Education in Canada is for the most part provided publicly, funded
and overseen by federal, provincial, and local governments [1]. Education
is within provincial jurisdiction and the curriculum is overseen by the prov-
ince.

British Columbia, one of Canada’s thirteen provinces and territories
will be the first subject of our examination in relation to the foreign lan-
guage education practices in a multicultural environment.

As an ethnically really diverse province in Canada, British Colum-
bia welcomes nearly 40,000 new immigrants every year. First-generation
immigrants from the British Isles remain a strong ingredient of the local
society. There are many European ethnicities of the first and second gener-
ation, notably Germans, Ukrainians, Scandinavians, residents of the former
Yugoslavia and Italians; third-generation Europeans are generally of mixed
lineage, and traditionally intermarried with other ethnic groups more than
in any other Canadian province[13].

In British Columbia, the Board of Education must offer a second lan-
guage from Grade 5 to 8 all students, since 1997, in accordance with Minis-
terial Order 295/95. However, there is an exception if the student has been
identified as having special needs or is receiving English Language Learner
services and is unable to learn a second language. The same applies to stu-
dents who are enrolled in late French Immersion in Grade 6 [5].

British Columbia being Anglophone, all students are required to
achieve proficiency in English, although the children on Francophone par-
ents have the right to receive French as their language of instruction. Eng-
lish and French are taught as first languages, any other languages are taught
are second languages. Boards of Education decide which second languages
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will be offered. However, Core French will be offered if the board does not
offer an alternative.

In many cases there are significant issues with the learning-teach-
ing process. In some cases, language education is often a very slow march
through a textbook that focused on basic grammar rules and vocabulary. At
the end of several years of learning a foreign language, say German or even
French, many students stated they had approximately an A1 or maybe A2
ability in German or French, and had never heard any real conversations in
the target language other than the staged “dialogs™ from the textbook they
used in class. Students often receive “listening practice” less than once per
week, using some simple recordings based on the book.

The problems are the same with French Immersion classes, in most
cases. While almost everyone receives some instruction in French, only a
tiny percentage of them come out of school with the ability to have a real
French conversation.

Even in the province of New Brunswick, with a high percentage of
French speakers, English speakers who took 12 years of school instruction
only resulted in something like 2% of them being fluent in French after-
wards. Let’s contrast this picture, for example, with students in Germany,
many of whom do English from grade 5 to grade 10, and are able to read
newspapers and write summaries in English, many reaching B2 level. Those
who continue to take English in grades 11 to 13 will learn how to analyze
political speeches and literature, including Shakespeare. This out-paces
even the French-immersion students in BC [7].

In 2011, the Ministry of Education of British Columbia gave the same
status to five other languages as French Immersion has in the curriculum [3].
These languages are Mandarin, Punjabi, Spanish, Japanese and German, as
is proposed in a curriculum that came into effect in autumn, 2012. As many
parents and professionals in the education field voice their concern and need
for change be put in place to ensure a quality language education. One of the
concerns they have is related to the access to audio and written materials in
that language, and the current system rarely provides that. Focusing on text-
book grammar study has horrible results in practice. It is well-known that
exposure to the language is required in order for students to actually acquire
it [4]. In British Columbia, more parent choose French-immersion lately,
in order to give them the opportunity to become bilingual. Some enrolled
because of cultural heritage while others simply want their children to be-
come more competitive. Access to learning a language other than French is
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possible both for students and adult learners but the outcome is dependent
on the actual school and its teachers.

Let move our focus from British Columbia to the province of Ontario.

Ontario is a very diverse province. 54.8% of the population of Toron-
to being born outside Canada [14]. In Ontario there is a program called The
International Languages Elementary (ILE) program. It began as a way to
help Ontario elementary school students maintain and develop their herit-
age, or first language. Today, students enrolled in ILE have a variety of lin-
guistic and cultural backgrounds, participating in the program for numerous
reasons. The program gives students an opportunity to develop their first
language and allows heritage languages to thrive.

The responsibility for creating and maintaining ILE programs be-
longs to the publicly funded school boards, which are mandated to do so
by the Ministry of Education. If a school board receives a request from the
community for language instruction stating that at least 23 students want to
participate, it must offer an ILE program.

The following are the most common examples for ILE learning:

» weekend programs

* integrated extended-day programs

» after-school programs

* late-afternoon and evening programs

* before-school and lunchtime programs

* summer school programs
School boards must offer the program for a maximum of 2.5 hours per week
in each case, or 2.5 hours per day during the summer.

Research has shown that students who study languages in addition to
English and French perform better in other school subjects. When students
develop both their first language and other languages, their overall intellec-
tual functioning increases [6].

Now that we talked about learning foreign languages from a student’s
perspective, let’s take a moment and see what challenges a teacher whose
first languages in non-English, has to face.

Due to immigration and other factors, the Canadian teacher student
population has become more culturally and linguistically diversified.

According to a study from Windsor, Ontario carried out by educa-
tional professionals and based on the results of a survey carried out by
teacher candidates at the end of their teacher education program, student
professor personal conversations and reviews of seminar documents, beg
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to differ. They state, that such diversity however, doesn’t correspond with
the makeup of the teaching population [9]. Information from many educa-
tion programs across the country indicates that the learning experiences,
and more significantly, the teaching practice experiences of those teacher
candidates whose culture or language are at odds with the Canadian school
literacy practices, are fraught with tensions, frustrations and challenges as
they negotiate their classrooms and teacher identities. The authors of the
paper stated that by becoming part of the teaching population, teachers
from diverse cultural and linguistic backgrounds can contribute positive-
ly to equity in education through enhancing cultural compatibility, de-
mystifying the hidden curriculum, developing positive attitudes towards
persons from a variety of backgrounds, connecting with the students and
connecting with the communities. The findings of the survey we relate
to, were the following there is a need for greater diversity in the teaching
population. They suggest that the changes of the ethnocultural fabric of
the country needs to be coupled with changes in the school systems ‘strat-
egies to achieve the most preferable income: efficient foreign language
education.

“Students with well-developed skills in their first language have been
shown to acquire an additional language more easily and fully and that, in
turn, has a positive impact on academic achievement.” [2]

Conclusion
Canada is and has always been a melting pot of different cultures and lan-
guages. The outcome of this special demographic situation is, for example,
the Canadian Multiculturalism Act and the Official Languages Act. English
and French Immersion classes are readily available for those who don’t
speak those languages. There is a strong tendency and action towards giv-
ing high status in the curriculum to those non-official languages that are
most widely spoken in a given province. There are programs running (e.g.
ILE programs) and providing opportunities to students for learning or im-
proving a non-official language. Although there are some issues that even
teachers from different linguistic or cultural backgrounds have to face, these
actions and tendencies are very positive and preferable, giving a huge ad-
vantage to participating students for the future, both in their personal and
professional lives.
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SZEMELYESSEG, ONELETIRAS-JELLEG,
»KARPATALJAI OLVASAT” BALLA LASZLO
ELETMUVE ALAPJAN

Penckofer Janos

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola
Beregszész, Ukrajna

Ukraine

A mindenkori személyesség és onéletiras-jelleg sziikségszeriien foglal magaba
bizonyos bedgyazottsagot, kdzegességet. Karpatalja esetében kistérségi-mikro-
koz0sségi bensdségességet. Mondhatni: [étezik e miifajisaggal 6sszefliggd minor
nyelvhasznalat specialis valosagra-vonatkoztathatosaga. Igy valik a ,karpataljai
olvasat” kifejezés bizonyos tekintetben szinoniméjava az onéletiras-olvasatnak,
illetve magaba foglalja e miifajisaggal 6sszefiiggd valamennyi jelleget.

Amikor tehat a régidhoz kapcsolddd miivek esetében felmeriilé kar-
pataljai olvasatrdl esik sz6, akkor a személyesség, onéletiras-jelleg mas 6sz-
szefiiggésbe torténd athelyezodésérol folyik a beszéd: valdjaban a mivek
azon szoveg- €s jelentésrétege keriil kozéppontba, mely a személyesen, 6n-
¢letesen tul mutat ra a kozegességre; ,,a karpataljai olvasat™ az adott szoveg
vilaganak legfinomabb-legteljesebb arnyalatait is képes észrevenni.

A személyesség, onéletiras-jelleg és ,karpataljai olvasat” mibenlé-
tének tanulméanyozasara kivalo példa lehet Balla Laszl6 ¢életmiive. SzerzOnk
ugyanis nemcsak Kérpatalja kulturalis életének volt meghatdrozo alakja,
hanem a karpataljai magyar irodalom egyik megteremtdje is, ugyanakkor
miivei a rendszervaltoztatas utani esztendokben egyre kevésbé jutottak el a
sz¢lesebb nagykozonséghez. Pedig a Balla Laszlo-oeuvre azon része, mely
az ezredfordul6 eldtti és utani évtizedben, tehat hisz év leforgasa alatt szii-
letett, homlokegyenest mast mutat az addig l1étrehozotthoz képest.

Az 1990 ¢és 2010 kozott sziiletett miivek mar ideoldgiamentesek, a
»szocialista realizmus” rekvizitumai hijan nincs benniik propaganda, agi-
tacio, rendszerdicsdités, sematizmus, ,,sugarzé optimizmus” — mindez a le-
tiint rendhez és korhoz tapadt korabbi konyveinek a sajatja maradt.'

A végtelenben talalkoznak cimi ,kortorténeti regényfolyam” 1990-
tél 2001-ig megjelent hat kotete: Azt biinteti, kit szeret, A Nagy Semmi, A

! A Balla Laszl6 szemléletvaltozasaval kapcsolatos részletezett értékelés megtalalhaté Eperjesi
Penckofer Janos: Tettben a jellem (A magyar irodalom sajatos kezdeményei Karpataljan a 20. szazad
masodik felében) c. monografiajaban. Magyar Naplo, Budapest, 2003. 168-213.
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végtelenben taldlkoznak, Borbélymiihely a Vakhoz, Aroni dldas, A lét hatd-
ran, valamint a hozza lazabban kapcsolodo Lali az oroszlanbarlangban és
a Szobor a fotéren olyan terjedelmes és egységes alapszovegnek tekintheto,
amely feliilirja a szerz6 korabbi konyveit, de egyben fel is tarja e régid ma-
életmll XXI. szdzadi egy kerek évtizede.

Torténelem €és emberi hanyattatas 0sszefliggései kozepette tiinnek ol a
regényfolyam kozponti szerepldi, akik egy-egy tulajdonsaguk, jellegzetes ér-
vényesiilési elképzelésiik, vagy tetteik egész rendszerén keresztiil hivatottak
megeérttetni a valosagos Balla Laszl6 emberi-alkotdi magatartasat, eszmék-
hez kotddo vilaglatasat, sorsszeri tévelygéseit, ambicioit, vallalasait: mind-
azt, ami alapvetden hatarozta meg Karpatalja irodalmi, kulturalis helyzetét a
Szovjetuni6 fenndllasa idején. Ugyanis e ,,regényfolyam” hatalmas anyagara
épiil a 2002-es és 2009-es dnéletirasa: a Szegény ember vizzel féz — Eletem a
Karpati Igaz Szo, visszaemlékezések 1947—1987, valamint az Ifjusagom: volt
egyszer egy akadémia, visszaemlékezések 1927—1946 cimii két kotete.

De megforditva is észlelhetd az egymasrautaltsag: sok esetben az 6n-
életiras ad kulcsot a kortorténeti regényfolyam teljesebb megértéséhez. Kicsit
ugy is olvashat6 ¢és értekelhetd a Balla Laszlo-életmti, ahogyan Fried Istvan
tekint a Marai Sandor-életmiire [ré esékopenyben cimii monografidjaban:
,Mig Onéletrajzinak mindsitett miivei, mint az Egy polgar vallomadsai meg
a Fold, fold!... regényessége’ f6leg abbdl az elbeszéldi "indulatbol’ és térbol
szarmaztathatd, miszerint a tényként elismertetésre vard adatokbdl regényesi-
ti az elbesz€ld egy életrajz imitacios eljarasait, addig a napilapokba, folyoira-
tokba ¢és részint gylijteményes kotetekbe rejtett novelldk meg néhany regény
‘rejtjelezése’ joval leplezetlenebbiil arulkodik életrajzi torténésekrdl.”

Tehat mind a regényfolyam és az Snéletiras, mind az Arva arany-
esSk (2004) szaz tarcaja, az Oszi nydrfik (2006) valogatott novellak, tarcak,
kisregények gylijteménye, valamint harom verseskotete — Tkebana (1993),
Vakrepiilés (2006), Fényimadat (2010) — igencsak szoros Osszetartozast
mutatnak, hiszen a nagyfoku személyesség ismétlodd motivumai és helyze-
tei rendre kiegésziilnek egymassal.

A régid szélesedd, egyre inkabb kirajzolodo referencia-teréhez Balla
Laszl6 szoveganyaga az egyik legalaposabb és legfontosabb hozzéjarulas:
a karpataljaisag megértésének nélkiilozhetetlen konyvei ezek.

2 Fried Istvan: fr6 esékopenyben (Mdrai Sandor életének, palydjanak emlékezete) (monografia) He-
likon Kiado, Budapest, 2007. 11.
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Egy ismert ember egész élete tarul fol benniik a torténelmi viszontag-
sagok kozepette. Sokszor magyarazatokként olvashatdak bizonyos részek.
Helyenként Balla Laszl6 kiilonféle funkcioiban felvallalt tetteinek magya-
razkodasaul is értelmezhetdk — példaul a Kovacs Vilmossal tortént dssze-
iitkdzése, szamos Ujsagcikke, ,,szovjet-magyarok”-féle ,.elmélete” —, tehat
ilyenforman forrasanyag is.

Egyszerre szolgalnak adalékul a karpataljai képzémiivészet nagyjai-
nak ¢életéhez, de leginkabb az irodalmi-kulturalis helyzetmegértéséhez, az
irodalmi intézményrendszer ¢és irodalompolitika alakuldsédhoz, a legelsé on-
szervezddéshez, amely késdbb a polgarjogi mozgalom csirdjanak mindsiilt;
sOt, még a kisebbségi magyar iskolai tananyaghoz is, hisz Balla Laszl6 kii-
16nbo6z6 tisztségei és vallaldsai révén befolyassal volt mindezekre.

De az 1951-t61 2010-ig toretlen rendszerességgel megjelend konyvei
egy hosszu idére megtévedt ember ¢életének dokumentumaiként is olvasha-
toak, aki munkassadganak utolso két évtizedében feltarta személyiségének
ellentmondasos hajlamait, sorsat, érzéseit, torekvéseit; beszélt testi, lelki,
szellemi adottsagairol, érvényesiilési vagyairdl, aminek hatterében a ma-
gyarsag XX. szazadi torténelme all.

A karpataljaisag 1étezésének eddigi legterjedelmesebb bizonyitéka is
lehet ez az életmii. A személyiség valtozé meggydzddéseinek sikerorientalt
magatartasan tul vallja a munka 6romét, a szorgalom felemel6 és emberfor-
malo szépségét, a csaladd nélkiilozhetetlenségét. A csalddtagokra, tanarokra,
baratokra, ismerdsokre, kiizdOtarsakra vald emlékezésével végsd soron a
kozosségheztartozas feltétlen fontossagat hirdeti.

Karakteresen gyengéd vonzddas sugarzik e konyvekbdl a ndvényvi-
laghoz, mondhatni: annak emberi természetéhez.

Balla Laszl6 a karpataljai magyar irodalom hat évtizedének megha-
tdroz6 — Janus-arcu — alakja, munkalkodasanak az egyes alkotoi palyakra
tett korantsem aldasos hatasa az érintettek visszaemlékezéseiben helyen-
ként még most is vissza-visszatér. Leginkabb az egykori Forras Studio, s az
Egyiitt cimt diaklap koré szervezddott palyatarsaknal lehet ezt tapasztalni.

Am egyaltaldn nem mellékes az sem, hogy részben ugyancsak az &
munkalkodéasédhoz torténd kényszerli viszonyulds alakitotta sok éven ke-
resztiil Balla D. Karolynak, Balla Laszl6 fidnak a munkassagat is, aki mind
a karpataljaisag, mind pedig a személyesség és onéletiras-jelleg tekinteté-
ben ugyancsak érdekes életmiivet teremtett. ..

NEMZETKOZI TUDOMANYOS KONFERENCIA



T[TOMIKVIBTYPHICTb TA PI3BHOMAHITHICTD Y 21 CTOMITTI 301

CEPBCKHUM A3BIK B BEHTEPCKHUX HIKOJIAX
BOEBOAHWHbBI: OCOBEHHOCTH ®OPMHUPOBAHUS
JIUHTBUCTUYECKOU KOMIIETEHIIUN

Pilipenko, Gleb / IInaunenxo, I'1e6
HNuctutyt cnaBsnosenenus PAH

M. Mocksa, Poccus

Russia

B nanHoii craree OyaeT paccMOTpeH npouecc o0yueHUs: cepOCKOMY SI3bIKY
B BEHI'CPCKUX ILIKOJAX U YPOBEHb KOMIIETEHIIMH B CEPOCKOM SI3bIKE yue-
HUKOB. OCHOBHBIM HCTOYHUKOM JUISl aHAJIN3a MOCTYKUIM JaHHbIE HAIUX
IIOJIEBBIX UCCIIEIOBAHUMN, KOTOPBIE MPOBOJISATCS B aBTOHOMHOM Kpae Boeso-
muHa (CepOust) ¢ 2012 roxa'. Peub umet 00 UHTEPBBIO MOIYCTPYKTYPHPO-
BaHHOTO THra. OCHOBHOE BHUMAaHHE YIAENSJIOCh HH(POPMAHTAM U3 JIOMH-
HAHTHBIX BEHI€PCKUX pailOHOB, MOCKOJIBKY TaM ILKOJA SBISETCS 3a4aCTYIO
€MHCTBEHHBIM MECTOM, TJI€ MOKHO YCJIBIIIATh CepOCKUi s3bIK. CepOcKuii
SI3BIK TIPETIOJACTCS B BEHTCPCKUX OTHCICHHSIX KaK <«SI3BIK OKPY)KaOIIeH
cpens» (fezik drustvene sredine). ITa METOAMKA MPEAINONIATACT, YTO JCTU
CTAJIKUBAIOTCS C CEPOCKUM SI3IKOM [TOMUMO HIKOJIBI €I1€ U B IPYTUX CUTY-
anusx. s paiiloOHOB ¢ MUHMMAJIbHOM J0JI€ BEHIPOB 3TO AEHCTBUTEIBLHO
TakK, TOTJIa KaK B TOMOTCHHBIX BEHI'€PCKUX HACEICHHBIX ITyHKTAX IIKOJIA —
€IMHCTBEHHBI UCTOYHUK YCBOEHHsI cepOCKoro si3bika. Tak, ¢pparment (1)
WTIOCTPUPYET KOMIIETEHLIMIO B CEpOCKOM SI3bIKE BEHI'POB U3 BEHI€PCKO-
ro okpyxenus (Temepun, Xoprour). OCHOBHOE 3HaHUE CEPOCKOTO SI3bIKA Y
BBIXO/ILIEB U3 JIOMMHAHTHON BEHTE€PCKOW CpeJIbl OrPAaHMYUBACTCS HECKOIIb-
KHMU 3ay4eHHbIMH (pa3aMu. 31ech cOOCCeHUK, IPUBOS B IIPUMEp COO-
CTBEHHBIH ONbIT (00yuyeHHe B BeHrepckoMm kiacce B mikoine Hosu-Capna),
OTMEUaeT OTCYTCTBME MOTHBALIMH Y YYAILIUXCSI U3 BEHI€POS3bIUHBIX paiio-
HOB Kpasi IpU OBJIaJIeHuU cepOckuM si3bIkoM. [lokaszarenbHa peakius camo-
ro uadopmanTa, ypoxxerua Hosu-Cana: 1jst Hero yaAMBUTENbHO MOI00HOE
A3BIKOBOE TOBEJCHHE. MBIl BUAUM NPOTUBOINOCTABIECHHE HA YPOBHE OTHO-
LIEHUs K SI3bIKY U S3BIKOBOM CUTYallMM Y BBIXOALIEB M3 Pa3HbIX pailoHOB
BoeBoauHsr:

(1) U srednjoj skoli u mom odeljenju bilo je dosta ucenika iz okolnih
mesta | znaci ne iz Novog Sada | pre svega iz Temerina | i tu | tu je bilo

! Bosee moapoOHO 00 skcreanmmsx cM. [1,2,3].
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dosta njih koji nemaju Zelju da pricaju srpski | nisu se ni trudili | i jako
su nepravilno govorili | to je bilo bas izrazeno | bilo je prosto cudno da
neko ko zivi u Srbiji i nema zelju i potrebu da savlada jezik koji se govori
ovde ... jako oskudan recnik | ja sam imala u srednjoj skoli | drugari su iz
Horgosa | to je granicno podrucje | njena komunikacija sa nastavnicom
srpskog jezika u srednjoj skoli je bilo ‘Moje selo se zove Horgos’ | ali ne
mogu da ponovim | znaci | oni su u srednjoj skoli morali da razgovaraju na
tom nivou | ‘Ajde | kazi tri recCenice | odakle si | kako se zove tvoje selo?’ ||
i dosla je sa jako jako slabim predznanjem | zaista u tim cisto madarskim
okruzenjima | nemaju Zelju da savladaju jezik (B cpenneii mkone B MoeM
OTJIEJICHUH OBLIO JOCTATOYHO YUYEHUKOB U3 OKPECTHBIX HACENIEHHBIX MYHK-
TOB, 3HauuT, He U3 HoBu-Cana, npexae Bcero u3 Temepuna, u 371€Ch, 31€Ch
OBUIO JIOCTATOYHO TEX, y KOrO HET JKeJaHHWsl TOBOPHUTH MO-CEpOCKH, OHU
JlaKe HE CTapaliiCh, U TOBOPHIIM OYEHBb HENPABUIIbHO, 3TO OBLIO MOKa3a-
TEJIbHO, OBLIO MPOCTO YAUBUTENIBHO, UTO y KOTO-TO, KTO kuBeT B CepOun,
HET JKeNlaHUsl U HEOOXOAMMOCTU OBJAJETh SI3bIKOM, HA KOTOPOM TOBOPST
37I€Ch ... OYCHb CKYIHBII CJIOBapbh, y MEHS ObUIO B CpPEIHEW MIKOJE, Y-
3bs U3 XOproiua, 3To MorpaHuyHas Tepputopus [c Benrpueii], ee obmenue
C TperoaBaTeIbHAIIEH cepOCKOTO S3bIKa B CPEIHEH IIKOJIE OBLIO TaKHM:
‘Moje selo se zove Horgos’ (Moe ceno Ha3biBaeTcsi XOproiir), HO 5 HE MOTY
MOBTOPHTD, 3HAYUT, OHU B CPETHEH IIKOJIE JOJDKHBI ObLIIH pa3roBapuBaTh HA
9ToM ypoBHE: ‘Hy, CKaku TpH MpeUIOKeHHS, OTKY/a Thl, KaK Ha3bIBACTCA
TBOE CceNo?’, U TOCTAaTOYHO OBbLIO [YYEeHUKOB] C OYeHb, OUEHB CI1a0bIM 3Ha-
HUEM, JIECTBUTEIILHO, B TOW YUCTO BEHIEPCKOM CpeJie, Y HUX HET KeIaHus
oBnazeth a3pikoM) (HoBu-Can).

OO0 OTCYTCTBHM MOTHUBAIIMU TTPU O0YYCHUU CEPOCKOMY SI3bIKY TTHUILET
3. Anzpud. BeHrpbl, mpoXUBaroIIye Ha CceBepe Kpasi, B CBOEM MUKPOCO00-
[IECTBE MOTYT JIETKO OOXOIUTHCS TOJIBKO POTHBIM SI3BIKOM, & O TOM, YTO B
JabHEHIIEM Ut UX Kapbhepbl MOXKET TOHAIOOUTHCS CepOCKUH SI3BIK OHH
He 3aymbIBatoTcs [4, s. 39].

CobeceqHUKH TOBOPSIT TaK)K€ O CaMOM Tpoliecce 00ydeHus, ero Ka-
YECTBEHHOW CTOPOHE:

(2) En egy bandti faluban sziilettem ... tiszta magyar falu volt | ez
hatvanas évek eleje | és én se tudtam szerbiil | kaptunk egy fiatal tandrnot
| aki a szerb nyelvet tanitotta idézéjelbe | akkor fejezte be a foiskolat |
nekiink a csucs az volt | hogy szerb nyelvii ifjusagi lapot gyartottunk | és azt
olvastuk az oran | vagy meg kellett verset tanulni szerbiil | ez volt | a tobbit
| még az oran is 6 magyarul meselt a foiskolai élményeirol | és mondom |
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az a falu | az tiszta magyar | én bekeriiltem gimndziumba Zrenjaninba | mi
Becskereknek mondjuk magyarul | nekem egyes volt szerbbol | felévbe és
utana negyedikre mar hat | négyes lett | az volt | eguszeriien nem keriiltem
kapcsolatba beszédhelyzetbe | hogy a szerbet egy részt gyakoroljam | mas
részt meg az iskoldaba se tanitottak | még azt amit kellett volna se (51 ponu-
Jcst B 6aHATCKOM JIepeBHE ... 3TO ObljIa YMCTO BEHIepCcKas IepPeBHs, Haya-
JI0 MIECTUIECATHIX TOJIOB, U S HE 3HAJ CEpOCKOTO, MBI TTOJTYYHIN MOJIOIYFO
MIPEToaBaTeNIbHUILY, KOTOpast y4Hia HaC CEpOCKOMY «B KaBBIUKaX», TOT/A
OHa OKOHYMJIA YYHJIHIIE, JJIsl HAC ObUIO BEPUIMHOM, KOT/Ia MBI JIeJIalld MO-
JIOACKHYIO Ta3eTy Ha CepOCKOM SI3BIKE, M €€ YMTAIHN Ha YPOKE, MM HYKHO
ObUIO BBIYYHUTH CTHX IMO-CepOCKH, 3TO OBLIO, OCTAJIbHOE, JaKe Ha ypOKe
OHa IT0-BEHTePCKH PACCKa3bIBaia O CBOMX BIICUATIICHUSAX 00 YUMIIHIIE, T. €.,
9Ta JIEPEBHs, YNCTO BEHIepCcKasi, KOI/ia s ornajil B THMHA3HIO B 3peHsSHUHE,
MBI TOBOPUM TO-BeHTepckH beukepek, y MeHs Obliia eIMHHIIA 110 CEePOCKO-
My, B TIOJYTOJUH U MTOTOM JI0 YETBEPTOTO Kilacca, Hy, AOTSHYN J0 YeTBEp-
KH, TIPOCTO S HE MOMaJal B CUTYallHI0 OOIIEeHUs, YTOObI MPAKTUKOBATHCS B
cepOCKOM, C OJTHOM CTOPOHBI, C IPYTOM CTOPOHBI, B IITKOJIE HE TIPETIOAaBaIH,
Jaxke To, 4To Obu10 HYkHO) (HoBu-Capn).

CBoe OTHOIIEHHE K TIPETIOaBaHUIO COOCCETHHMK BBIPA3HI, CKa3aB,
YTO YUYUTEJIbHULIA IIpenojaBaja cepOCKUN sA3bIK «B KaBblUKax» (a szerb
nyelvet tanitotta idézojelbe). Ilocne okOHUAHUS IIKOJIBI B TAMHA3UHU FOpPOAa
3pensinuH y nHGOpMaHTa ObLIa eMHUIA IO CEPOCKOMY SI3BIKY, T. €. 33 BCE
MIPOBEIEHHOE BpeMsi He OBbLIO JOCTHUTHYTO HHMKAKHX ycrexoB. OOyueHue
MIPOXOAMIO TaKUM 00pa3oM, YTO JETH YYHMJIH CEepPOCKHE CTUXOTBOPEHHUSI,
JIeTIaJIN Ta3eTy, a OCTAIbHOE BPEMsI CIYIIAIM PACCKA3bl YUUTEIBHHUIIBI O €€
JIMYHOM JKU3HHU.

Muorue nH(OpMAHTHI 00paIIaloT BHUMaHHE UMEHHO Ha METOIUKY
NpEenoJaBaHus, 3By4aT MHEHUs, YTO HYXKHO €€ IMepecMOTpeTh U Mpernoja-
BaTh B 3TUX palioHaX cepOCKHI Kak MHOCTpPaHHBIN s3bIK. MHOTO Hapeka-
HUI BBI3BIBAIOT y4eOHbIE TOCOOUS, COCTABICHHbIE TAKUM 00pPa3oM, 4TO B
HUX 0Ka3aJI0Ch OYCHb MaJIO MOJIE3HOTO MaTepHraia Jiisi KOMMYHHUKATHBHOTO
MOJIX0/1a, MHOTO YCTapEBIIUX CJIOB M BBIPAKEHHI, KOTOpPbIE HEOOXOIUMO
OOBSCHATH 1axke cepbaM-MOHOIMMHTBaM. O COBPEMEHHOW CUTYaIlMU B IIpe-
MOZIaBaHUU CEPOCKOTO sI3bIKAa B IIKOJIE YIIOMHHAET coOeceqHnIa U3 AJbl,
KOTOpast cama paboTaeT B cucteMe 00pa3oBaHus:

(3) Igen | a picikortol tanuljak a gyerekek a szerb nyelvet | az a
probléma | hogy az elsébe a szerb nyelvet nem ugy tanuljak mint idegen
nyelv | hanem mint kornyezet nyelv | az azt jelenti | hogy nem az alapoktol
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kezdik | hogy a szavakat megtanuljak | hanem mindjart ugy kezdik | hogy
egyes szam | tobbes szam | noi nem | férfi nem | és ugye | az itteni gyerekek
képtelenek | bemagoljak | tanuljak mert ezt kell tanulni | de nem is hasznaljik
| nem az alapvéto szavakkal kezdik | mi tobb ideje harcolunk ezzel | de
sajnos ezt | nem tudjuk megvaltoztatni ([la, ¢ MaJIGHBKOTO BO3pacTa JIeTH
y4daT cepOCKMii fA3BIK, 3TO IpolieMa, 4To B MEPBOM Kiacce cepOCKuil He
NPENoa0T KaK MHOCTPAHHBIN S3bIK, & MPETOAAI0T KaK SI3BIK OKPYKEHHS,
9TO 3HAYUT, YTO OHHM HAYMHAIOT HE C Hayaja, 4To y4ar CJIOBa, a cpasy Ha-
YHHAIOT C TOTO, YTO 3TO €AMHCTBECHHOE YUCIIO, ’TO MHOKECTBEHHOE YHCIIO,
JKEHCKHM, MYXCKOU POJI, J1a, 3[ICITHUE JETH HECIOCOOHBI, 3a3yOpUBAIOT,
MOTOMY YTO 3TO HYXXHO YYHTb, HO JIa)K€ HE HCIIONB3YIOT, HAYMHAIOT HE C
OCHOBHBIX CJIOB, Ml MHOTO BPEMEHHU OOpEMCSI C ATHM, HO, K COXKaJICHHIO,
ATOTO MBI HE MOXKEM U3MEHUTH) (Afa).

Coxainenue y nH(opmanTa (2) BBI3BIBACT CaM IMOJXOM K MPeroiaBa-
HUIO CepOCKOTO S3bIKa, MPUMEHSIEMBIN B IIIKOJIAX, YTO SIBIISICTCS HACTOSIIICH
npobnemoit it yyamuxces. CepOCKuil S3bIK MPENOAa0T He KaK HHOCTPaH-
HBIH, a KaK S3BbIK OKPY>KEHHUS. DTO MOXET OBITh OMPAaBIaHHO B Cpele, Te
BEHT€PCKOE HACEJICHHE MOCTOSHHO KOHTAKTUPYET ¢ cepbaMu, OJJHAKO B pa-
HOHaX C MPEeUMYIIECTBEHHBIM NIPOKUBAHUEM BEHI'POB JAHHBIA TIOAXO] HE
pabotaet. UH(hopMaHT roBOpHT, UTO I€TH «3yOps™ (bemagoljak) maTepuan,
a He yyar, KaK IpaBUJIBHO UCIIOJIb30BaTh SI3bIK B PEAbHBIX KOMMYHHKA-
TUBHBIX cHTyanusx. [layee mepedncisioTcsi KOHKpEeTHbBIE chephl mpernosa-
BaHUSl, BBI3BIBAIOIIE OOJBINE BCETO MPOOIEM: MIKOJbHIUKAM BCTPEUAIOTCS
CJIOBa, KOTOPBIC B pa3TOBOPHON PeYM MOTYT HE YIIOMUHATHCS (37€Ch Yallie
BCEro MPHUBOJAT B Ka4eCTBE MpUMeEpPa TEKCThI cepOCcKoit muTeparypsl XIX
BEKa, CONEpIKalllie YCTapeBIIHE CJIOBA, TypIU3Mbl, MHOTHE U3 KOTOPBIX
MOTYT OBITh HE3HAKOMBI CAMUM HOCHTEIISIM CEpOCKOTO SI3bIKa). Y JaIuMcest
MOTYT Cpa3y JAaTh CIOXHBIA TpaMMaTUYECKUN Marepuall, Halpumep, Ka-
TETOPHUIO ponia B cepOCKOM SI3bIKE, KOTOPYIO JUISI HOCUTEJIEH BEHI'€PCKOTO
SI3bIKA YCBOUTH JIOCTATOYHO CIIOXKHO IO MPUYHHE OTCYTCTBUS TAKOBOU B UX
POMHOM si3bIKe. BMecTo «3a3yOpuBaHUS IpaMMaTHYECKHX MPaBUI OBLIO
ObI HEOOXOTUMO HAYUUTHLCS HCIIOJIb30BaTh JAaHHBIC KATETOPUU HA TIPAKTHKE.
[To cBunmerenbcTBaM MH(DOPMAHTA, IENAIOTCS MOIMBITKH U3MEHUTH CUTYya-
MO0, HO TTOKA BCe Oe3pe3ybTaTHo.

(4) Primetila sam jedan ogroman problem | srela sam se s jednim
ogromnim problemom | da deca jako slabo govore srpski | oni dodu iz
osnovne Skole gde od prvog do osmog razreda slusaju dva puta nedeljno |
dodu mi u prvi razred srednje Skole i oni ne umeju da kazu pet recenica o
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sebi | dakle to je specificno | ili karakteristicno za ovo podrucje Ade | Senta
| Kanjiza | s tim da deca koja dolaze iz Beceja | iz Padeja iz Coke malo
bolje govore | ali znaci Senta | Ada | je stanje katastrofalno (51 3amerwniia
OJTHY OTPOMHYIO MPOOJIEMY, 51 CTOJIKHYIIACh C OJTHOM OTPOMHOM MPOOIEeMOi,
9TO JICTH OYCHB IUIOXO TOBOPST MO-CEPOCKH, OHH MPHUXOASAT U3 OCHOBHOM
IIKOJIBI, T OHHU C TMEPBOTO MO BOCBMOU KJIacC CIYIIAIOT CEPOCKUN S3BIK
JIBa yaca B HeJIeNI0, MPUXOAST KO MHE B MEPBBIi KIIacC Cpe/lHel MIKOJIbI U
HE YMEIOT CKa3aTh ISATH MPEAJIOKEHUH 0 cede, T. €. 3TO CEIUPUIHO, UITH
XapakTepHo s 3Toi obmactu Anwl, Cenra, Kanmxka, TOJIbKO €CIM JACTH
npuezxarot u3 beues, u3 [lages, n3 Yoku, OHM HEMHOTO JIy4lI€ TOBOPSIT,
HO, 3Ha4HT, CeHra, Afa, cocTosHue Karactpoduueckoe) (Ana).

(5) Problem u osnovnoj skoli | sto se od pocetka ne radi sa njima |
ili ne pristupa se srpskom jeziku kao stranom | mislim da tako treba da se
pristupa | zato Sto deca | znaci | to nije jezik drustvene sredine | ovde srpski
Jjezik nije jezik drustvene sredine | oni nemaju gde da ga cuju | to je glavni
problem (IIpobiema B HauabHOI 1IKOJIE, YTO C CAMOI0 Ha4yaja C HUMU He
paboTaroOT, WITM HE MOAXOAAT K CepOCKOMY SI3BIKY KaK K HHOCTPAHHOMY, JTy-
Malo, 4TO HY)XHO TaK MOJXOIUTh, IOTOMY YTO JIETH, 3HAUUT, 3TO HE S3BIK
OOIIECTBEHHOTO OKPYXEHHUS, 37€Ch CEPOCKHI S3bIK HE SBISIETCS S3BIKOM
OOIIECTBEHHOTO OKPYKEHUS, HET MECTa, TJIe OHH MOTYT €r0 YCJIBIIIATh, 3TO
r1aBHas rnmpooiema) (Ana).

31ech CTOUT 00paTUTh BHUMAaHKE Ha Pa3rpaHUuCHUE, KOTOPOE JIeNIacT
nH(OPMaHT — MpenogaBareib CepOCKOTO S3bIKa B CPETHEH IIIKOJIE B OTHOM
W3 HaceJIeHHbIX MyHKTOB CeBepHOU bauku — 1o moBOAYy KOMIIETEHIIMU B
cepOCKOM SI3bIKE YUAIINXCSl BEHTEPCKON HAIIMOHAIBHOCTH.

C onHOM CTOpPOHBI OKa3bIBalOTCS NeTh U3 Anbl, CenThl 1 KaHWXKbl,
¢ apyroii — u3 Yoxu, Ilanes, beues (4). Ecnu nocMoTpeTrh Ha 3THUYEC-
KM COCTaB Ka)XXI0TO U3 ATHX HACENEHHBIX MyHKTOB, TO BBIICHUTCS, YTO K
TIEPBOM TPYIIIIE OTHOCATCS HACEJICHHBIC MYHKTHI, B KOTOPBIX BEHIPHI CO-
CTaBJISIFOT TIOAABIISAONIEE OOJBIIMHCTBO HACEICHMS, UYTO OTPa’KaeTCs Ha
SI3LIKOBOM KOMITETEHIIMH B CEPOCKOM sI3bIKE X xKuTeneit. Ko Bropoii rpymie
MIPUHAJICIKAT YYAIUECs U3 HACSIIEHHBIX TyHKTOB C HE CTOJIb OTHOPOTHBIM
STHUYECKUM COCTaBOM, XOTSI BEHTPbl K UMEIOT HEOOIBIIIOE MPEUMYIIECTBO.
NHpopMaHT MPOTUBONIOCTABISET 3TH JIBE TPYIIIBI HACEICHHBIX ITYHK-
TOB 10 YPOBHIO KOMITETEHIIMH B CEPOCKOM SI3bIKE yUAITUXCS U OMHUCHIBACT
KOMITETEHIUIO JIJISl TIEPBOM TPYMIBI KaK «KaTacTpopUUECcKylo» (stanje je
katastrofalno), a BTopyo Tpymiry XapakTepu3yeT, CpaBHHUBAs C TEPBOM, U
3asBJISET, UYTO «OHW HEMHOTO JIydIie roBopsat» (malo bolje govore). Y tipe-
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NoZaBaTesNsi cCepOCKOTO SI3bIKA €CTh BOZMOKHOCTH CPABHUTH Pa3HBIX yUCHH-
KOB, TIOCKOJIbKY B CPEIHEH IIIKOJIe, KaK MPaBHIO, 00yYalOTCs BBIXOALBI U3
pa3INyYHBIX pailoHOB. Bcio cutyanuio nHPOPMAHT XapaKTepusyeT Kak He-
IPOCTYIO, YIOTPeOsis cI0Bo «mpobnema». Ha npensiaymiei ctynenu oo-
paszoBaHus (IPEeXk/Ie YeM MOMACTh B CPEIHIONO IIKOJTY) yYalluecs B TeUeHUE
BOCBMH JIET CJIYIIAIOT Kypc cepOCKOro si3bIKa JiBa pa3a B Hezento. OnHako
3TOTO HEIOCTATOYHO, TOCKOJIBKY ITOCJIE BOCBMH JIET yueObl B MPeIbl Iy
IIKOJIC YYCHHUKH MPAKTUYECKU HE 3HAIOT S3bIKa, HAIPUMEP, HE MOTYT pac-
CKasarh 0 cebe ocHOBHYIO MHpopManuio. B HappaTtuse (5) mpenonaBateins
cepOCKOoro sI3bIKa TOSICHSET, B YeM MPHUYMHBI TAKOH CHUTYaIlMU: B IIKOJAX
UCTIOJIb3YETCS METOI MPETOIaBaHMsI CEPOCKOTO SA3bIKA KaK «SI3bIKa OKpYKe-
HUS», TOTJAa KaK OH TaKOBBIM HE SIBISIETCS: fo nije jezik drustvene sredine
(9TO HE A3BIK OKPY>KEHUS); CEPOCKUIL S3BIK CIEI0BAIO OBI MPETo1aBaTh KakK
MHOCTPAHHBIN SA3bIK, IOCKOJIBKY 37€CHh €0 HEJNb3s YCIbIIATh: oni nemaju
gde da ga ¢uju (HeT mMecTa, TJie OHU MOTYT €r0 YCIbIIIaTh

Takum 00pa3om, Mbl BUAMUM, YTO MPEMOaBaHUE CEPOCKOTO s3bIKA B
BEHIePCKHX IIKOJIAX B JOMHUHAHTHOW BEHIEPCKON cpelie BOCIPHUHUMAETCS
U TIPEToAaBaTeNIsIMA, U OOBIYHBIMU JKUTEISIMH KaK OoJbInasi mpobiema.
OTcyTCTBHE MOTHOLEHHON KOMIIETEHIIMUA B CEPOCKOM SI3BIKE y yHYaIIMXCS
U3 3TUX PalOHOB MOXKET NPUBECTH (U YK€ MPUBOANT) K COLUOKYIBTYPHOU
M30JIALIUA MECTHBIX BeHrpoB. Tak, C. Mnud muiet, 94To mo pes3ylbTaraM
KOMIUIEKCHOTO HCCIIEIOBAHMS MYJIBTHATHHUYECKUX coobuiecTB B CeHTe
ObLTa OTMEUEHA «IapajuiebHas KU3Hb TOPOXKAH PA3HON HAIIMOHALHOCTI
[5,s.365]. O0 akTyanbHOCTH 3TOM MPOOIEMBI CBUIECTEIbCTBYIOT CIICI[HAIIb-
HO NPOBEICHHBIE UCCIIE0BAHMS, B KOTOPBIX OTMEUAETCS, 4YTO «HEOOXOIUMO
U3MEHHUTh CaM KOHLIENT M3y4YeHHsI cepOCKOro si3blKa KaK HEPOAHOTO», IO-
CKOJIbKY 3HAaHUS, IPUOOPETEHHBIE B LIKOJIE, PEIKO MOXKHO UCIIOIH30BATh B
Ka)XJI0JJHEBHOI KOMMYHUKAIUI». Bce 3T0 MPUBOAUT K TOMY, YTO ydalHecs
BEHIePCKOM HALMOHAJIBHOCTH NMOKUAat0T CepOuto Ui MpoAoIKeHus 00y-
yeHusi B Benrpuu [6, s. 35].
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In the quest to find ways to aid cognition, there have been many attempts
to correlate hemispheres of the brain with learner modality preference. The
term “hemispherology” [Grinder, 1989] has been coined in an endeavour
to classify learners in terms of their cerebral dominance (sometimes re-
ferred to as hemispheric specialisation, i.e. right hemisphere or left hemi-
sphere) and modality preference (visual, audio or kinaesthetic - VAK). This
approach to learner classification has spawned such terms as “ right brain
learner”, “left brain learner”, “visual learner”, “auditory learner” and “ki-
naesthetic learner”, all of which, for better or for worse, are now common
place in the learning/teaching environment. It is theorised by proponents
of perceptual learning preferences [e.g. Dunn and Dunn, 1979] that visual
learners learn better through what is read or seen, auditory learners learn
better through what is heard, and kinaesthetic learners are more successful
in learning through personal involvement (doing).

Moreover, there is a plethora of literature which supports the premise
initially advanced by Sperry [1973] that visual learners are said to be right
brain learners and auditory learners are said to be left brain learners. Bogen
[1975], Blakeslee [1980] and Grinder [1989] encapsulate this presumption
and many other bi-polar traits in the form of comprehensive topologies of
skills and their hemispheric specialisation, from which it is also inferred
that the left hemisphere is specialised for language and analytical process-
ing, whereas the right hemisphere is specialised for visual-spatial tasks and
synthetic processing.

The notion of “modality preference” has been a subject of intense
debate in the quest to find psychological or neurological bases for matching
teaching methods and instructional material to the learning styles prefer-
ences of learners to engender better learning. Contrary to the popular belief
espoused by those who have made it intuitively appealing [e.g. Chalfant
and Flathouse, 1971; Barbe and Swassing, 1979; Dunn and Dunn, 1978]
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that research supports the contention that modality-based instruction works,
empirical research has yielded little evidence to substantiate this claim. In
particular, Kavale and Forness’ [1987] meta-analysis of 39 studies reveals
that this premise is empirically not sustainable.

Kavale and Forness [1987] conclude that both aspects of the model
(i.e. teaching and testing) appear problematic, as there was no reliability
found between the assignment of subjects to preferred modality, and no sig-
nificant gain was found by differentiating instruction according to modality
preference. Kavale and Forness [1987] maintain that efforts should there-
fore be directed more at enhancing general instructional methodology, rath-
er than endorsing models which are based on spurious findings and show
little evidence of being effective. Narrative research syntheses in the areas
of educational psychology [e.g. Miller, 1981] and learning disabilities [e.g.
Kampwirth and Bates, 1980] dismiss the presumption that the matching of
instruction strategies to individual modality preferences enhances learning
efficiency.

In the area of neurolinguistic programming (NLP), which is concerned
with the ways individuals process information through visual, auditory or
kinaesthetic modes, Sharpley [1984; 1987] reviewed 44 empirical studies
and Einspruch and Foreman [1985] reviewed 39. The results from these
reviews criticise the studies on six categories of design and methodological
errors: 1) lack of understanding of the concepts of pattern recognition and
inadequate control of context, 2) unfamiliarity with NLP as an approach to
therapy, 3) failure to understand the “meta-model” of linguistic communi-
cation, 4) failure to consider stimulus- response associations, 5) inadequate
interviewer training and the nature of rapport in the counselling relation-
ship, and 6) logical mistakes.

Modality preference is sometimes promoted under the guise of “learning
styles preference”, a notion which is apparently just as controversial because
of unsubstantiated claims of its ability to serve as a relatively stable indicator
of how a learner perceives, interacts with, and responds to the learning envi-
ronment. As a frame of reference for teachers, the concept of learning styles
stems from the work of Jung [1921/1923]. Jung proposed a psychological
framework in a bid to categorise the personality of individuals. It comprised
a topology of attitude functions (introversion and extroversion), perception
functions (intuition and sensing) and judgement functions (thinking and feel-
ing). It must be emphasised that Jung developed this hypothesis to provide a
relative not an absolute characterisation of personalities [Gruba, 1995].
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Contemporary proponents of learning styles [e.g. McCarthy, 1980; Davis
and Schwimmer, 1981; Keefe, 1991] have built on Jung’s framework as a basis
to develop more complex ways of differentiating learners according to person-
ality and other traits. What is evident from most of these models of learning
styles is that they embrace an absolute or “black and white” approach which
essentially disregards the elements of change of situation or change over time.

The problems associated with research into learning styles centre on
this erroneous approach and other specific areas of weakness. Curry [1990,
p, 50] argues that criticism of learning style theory is justified on three
points: “1) confusion in definitions, 2) weaknesses in reliability and validity
of measurements, and 3) identification of relevant characteristics in learners
and instructional settings”. Other critics base their misgivings on three sep-
arate issues: “l) the neglect to adequately explain changes in the learning
style of a learner from one situation to another, 2) the non-specific defini-
tions of even a single shared trait among individuals, and 3) the instability
of a specific learning style over time” [Galloway and Labarca, 1990, cited
in Gruba, 1995].

The acceptance of modality preference and learning styles seems to
continue unabated, despite the substantive research questioning their scien-
tific reasoning and pedagogical effectiveness. Snider [1990] cautions that
while the idea of learning styles is appealing, a critical examination of this
approach should cause educators to be sceptical.

In order to trial the modality/learning styles preference concept prior
to the commencement of an empirical study on the utility of visually-me-
diated paralinguistic behaviour, a VAK questionnaire (see Figure 1) based
on the model developed from Dunn and Dunn [1972; 1979] and grounded
on a survey developed by the Institute of Cultural Affairs (1990) to deter-
mine student perceived learning preferences, was assigned in a pilot study
using 69 beginner learners of German (subjects were school pupils drawn
from 3 mixed gender, mixed ability classes). This instrument is supposedly
designed to identify each individual’s general learning style and attempts
to discern his or her learning patterns in both formal and informal learning
situations. There is no diagnostic testing required for this model of learning
styles assessment, as results are based purely on how the subjects perceive
their preferences at the time of assessment. Gruba [1995] notes that Dunn
and Dunn’s [1972; 1979] model is the most widely used in L2 learning
research. This testing model has apparently gained wide recognition in in-
ternational institutions as an appropriate means of testing L2 learning style
preferences [Reid, 1987; Melton, 1990; Hinkelman and Pysock, 1992; Hy-
land, 1994]. The results of the pilot study are recorded in Figure 2.
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Figure 1. VAK Questionnaire — What is Your Learning Style

Everyone learns differently. I want to know the way that you enjoy learning. Think
about what you like best - not what other people say you should do. There are 3
answers in each line. Write number “3” next to the answer you like best. Write
number “2” next to the answer you like second best. Write number “1” next to the
answer you like least.

1. I learn best by

a) seeing something written b) _ listening to an explanation ¢) doing it myself
2. To find a place, I ask someone to

a) raw a map for me b) _explain it to me in words c) _take me there

3. In my free time I like to

a) read, draw, watch TV b) talk, listen to music c) play sports, cook

4. I plan something by
a) making a list b) discussing with others c) experimenting

5. I like to contact my friends by
a) writing an email b) calling on telephone c) visiting them

6. My ability is better in
a) drawing or maths b) conversation with people ¢) working with machines

7. I like to learn a computer by
a) reading a manual b) having someone explain it c) trying it myself

8. After a party, I want to
a) see the photos b) talk about it c) do it again

9. I am sensitive to
a) __ colour, design, decor b)  noise, music, bird sounds ¢)  moods, feelings

10. In any class, I like using
a) textbooks b) listening to explanations c) practice exercises

11. I learn English best by
a) watching videos b) listening to CDs ¢) speaking to people

12. My personality is best described as

a) an observer b) a listener c) a doer
TOTAL
a) b)) ¢

The column with the highest score shows your strongest learning style.
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Figure 2. Results of VAK Questionnaire

L.STYLE
L SEx v A K V-K A-K V-A-K
1n=26) - 8 16 . 2 .
2m=22) - 5 16 . - 1
3m=21) 2 2 15 . 1 .

2 15 47 : 3
Total 69  25%)  (24%)  (68%) - 4%) 1{1.5%)

Sample: 69 Year-7 beginner learners of German.

Key to VAK Questionnaire:

V= Visual: had highest score for column (a)

A = Auditory: had highest score for column (b)

K = Kinaesthetic: had highest score for column (c)

V-K = Visual - Kinaesthetic: had equal scores for columns (a) & (¢)

A-K = Auditory - Kinaesthetic: had equal scores for columns (b) & (¢)

VAK = Visual - Auditory - Kinaesthetic: had equal scores for columns (a), (b) & (c)

The findings from the pilot study (see Figure 2) show that 47 subjects (68%)
were kinaesthetic predominant, 16 subjects (24%) were audio predominant,
2 (2.5%) were visual predominant, 3 (4%) subjects were equally auditory/
kinaesthetic predominant, and 1 (1.5%) subject scored equally for visual,
auditory and kinaesthetic.

These results show an obvious leaning towards kinaesthetic prefer-
ence. It is suggested here that this is due to the questionnaire misleading the
participants into giving the response that they “like best”, not the one that
they think best describes their way of doing things. The multiple-choice
design seemed to show the kinaesthetic option as being the most attractive
to the subjects. Consequently, the instrument did not reflect the subjects’
perceived learning styles, for which it was supposedly designed. It is con-
tended that consistency of results would not be sustained over time, due
to probable changes in subjects’ choices and aspirations. Because of these
design weakness, the instrument was judged to have little validity and reli-
ability and could thus not be justified as a credible means of assessment for
use in an empirical investigation.

On the basis of this negative appraisal and in the light of these findings,
which provide convincing evidence of the apparent lack of credibility of
modality/learning styles preference instruments, the control of these varia-
bles was not considered in an investigation, the aim of which was to provide
a scientifically and pedagogically sound basis for synchronising teaching
practice (methodology) and instruction materials (mediated stimuli) with
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the neurological reality of language teaching to enhance second language
(L2) teaching and learning practice. As such, rather than seeking ways to
appease the differences of individual personality through spurious scientific
means, the research gave emphasis to pedagogical constructs which would
seem to give expression to a more neurologically-sound integrated frame-
work of language teaching that recognises the involvement of both right and
left hemispheres of the brain in L2 learning, namely, ‘neurological bimo-
dality’ and ‘neurological learning flow’ advanced by Danesi [1987; 1988a;
1988b; 1991; 1994]. In contrast to the cerebral dominance theory, these
constructs suggest that both learning modalities associated with left and
right hemispheric functions of the brain operate in fandem when processing
novel or unknown information, as is generally the case in L2 learning.
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HIMEIbKHH MYJIBTUKYJIbTYPAJII3M

Pitra, Nelya / Ilitpa, Henst

JAIBH3 «¥Yxropoacbkuii HalliloHAJIbHUI YHIBEPCUTET»
M. YKropon, YKpaiHa

Ukraine

IT’s1Th pOKiB MUHYIIO 3 TOTO MOMEHTY, sIK AHrena Mepkens ckazana: «Iloxin
710 MYJIBTHKYJIBTYpaii3My MpPOBaJIUBCS — a0COMIOTHA HEBAAa4Ya». A 30BCIM
HeZaBHO AHresna Mepkenb BUCIIOBUIIA TyMKY, IO «icjiaM HaiexxuTh Himeu-
YUH1D.

Binomo, 1m0 KaHIJIep pO3MOBiAE KOKHOMY, XTO XO04€ MOUYTH: LeH
MYJBTUKYIBTYpalli3M He BAaBcs. Tak BoHa BUcIOBMiIacs Ha (popymi Coro-
3y Moo «/lenp HimeuunHm» 1 9ac 3ycTpidi 3 MIHICTPOM 3aKOPIOHHUX
cnpaB Typeuunnu. Lli 1Ba TBepHKEHHS 3aIMIIAIOTHCSA HECYMiCHUMH. Tomy
110 icjlaM — IIe He MPOCTO Bipa; PEJIirisi € OCHOBOIO OKPEMOi KYJIbTypH.

[otpibuo mpoiitu HiMeyunHOO 3 BIAKPUTUMH OYMMA, 1100 3’ICyBaTH,
110 Apyre TBEPPKEHHS € MPaBUIbHUM, a He nepiie. HimeuunHa Bxe Gararo-
KyJBTYpHA B HEBEJIMKHUX MicTax. | e TpuBae BKe TOCHUTH JOBro. Bu Mmoxere
BBAXaTH Lie a00 n0O0puM a00 MOraHUM MPHKIAJAOM. MyJIBTHKYIBTYPai3M
MOYKHA pO3MIISAZATH K MOXJIMBICTH a0 3arpo3dy — abo sk oOu/aBa sBUIIA
OHOYACHO. MO)KHA 3aKJIMKATH 10 HIMEILKO1 a00 €BPOMNEHCHKOI «ITPOBITHOT
KyJIBTYpHU», aJie HaBiTh CaM BHpPAa3 BKa3y€ Ha HASBHICTbH IHIINX KYJAbTYp. Mu
TaKOXK MOXKEMO 3aKPUTH CBOT 04l Ha MYJIBTHKYJIBTYypali3M, ajié THM CaMHUM
BiH HE 3HUKHE, SIK 1 I100ai3arlis, BiJIoOpakKeHHsM SIKOi BiH €.

Oco6nuBuii nuIAx €Bponu MpHUHIC i1 6araro cTpaxaanb. Busnaroun
MYJIBTUKYIBTYPAJi3M, €Bpolia 3aJIMIIae CBId 0COONMBHUI IUIAX B 1CTOPIT,
SKHUI MPUHIC HECKIHYEHHI CTpakJaHHA KOHTUHEHTY. [loBepHiMocs 110 11€i,
sKa 3aBKIU Oysa MOMIIKOBOO. [ei, 1o pi3Hi Hallli MOBUHHI CKJIaJaTHC 3
€THIYHO Ta KyJbTYPHO OJHOPITHUX «JIePKABHUX HAPOIiB». Y XX CTOMTTI
el BUHaxXiJ HIMEIbKOTO pPOMaHTH3MY JaB MPUBIJ Ui BCiX (hopMm mpumy-
COBOI aCUMUIIALIT, TUCKPUMIHAIII1, T030aBICHHS MpaB, BUTHAHHS Ta €THIY-
HUX YUCTOK.

Bipmenwu, rpeku, TypkH, yKpaiHIli, TOJSKH, MBACHHI TIpOJibIl, 00c-
HIWIII, KOCOBAapH, XOPBaTH, CEPOM 1, 3BUYANHO XK, €BPE CTAIH KEPTBAMH
€BpOIEHCHKOi ToMoreHizaniitnoi maunii Mix 1900 1 2000 pokamu.

HaBiTh HIMIII TIOCTpakaaau BiJ Hei. Ix Oyno BurHano i3 Cinesii Ta
KOJIMIITHIX CX1THUX TepuTOpii, 3 Pymynii, boremii Ta Mopagii, mo6 1 Te-
pUTOpii cTanu MicueM JUisi HOBOCTBOPEHHX JEpKABHHUX HApPOJIB 1 HAIlil.
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I omana nHe 3akinumnacsa. Cporonni Bonogumup IlyTiH BUKOPHCTOBYE €T-
HOKYJIBTYpPHHUM IPUHINII, 11100 BUIIPABIaTH pO3WICHYBaHHS YKpaiHU Ta I10-
rpoXyBaTH KpaiHam banrii.

MynbTHUKYABTYpalli3M — 1€ IPaBUIIO. SIKIIO BU O3UpHETECS Ha 1CTO-
pIIO Ta Ha CBIT Yy IIUIOMY, MYJIBTHKYJIBTYpaJli3M — L€ IPaBUJIO, a HE BUHSATOK.
['abcOyp3bka iMmepis Oylia Takor 5K MYJIBTUKYJIBTYPHOIO, sIK 1 OcMaHChKa
imriepis. CnpoOa yabTpaHaIiOHATICTUYHUX HOBUX OalIKaHCHKUX JCpIKaB
PO3LIMPUTH CBOIO TEPUTOPIIO 32 PaXyHOK IIUX iMIepiil, HapelITi, mpu3Beia
no Ilepmioi cBiToBOI BiiiHM, siKk HaraaaB ictopuk Kpicrodep Kmapk depes
JeSIKU TIPOMDKOK 4acy. Benuki KolloHianbHI iMmepii CHpusuid MyJabTH-
KyibTypanismy: Ianis ta Ilakucrtan po3nydniucs JUIle MIcs 3aKiHYeH-
Hs KonoHiani3my; IliBnenHa Adprka BUHaHIIIA CUCTEMY amapTeiny Julle
miclis TOTo, sIK BOHA BifipBaiacs BiJ bputanii. Amxup OyB (QppaHIly3bKHM
nenaprameHToM 10 1962 poky, 1 sik Takui, OyB 4aCTHHOI €BpOINEHCHKOTO
€KOHOMIYHOTO CHiBTOBapUCTBa; (hpaHIly3bKi 3aMOPChKi TepuTopii ['yasHa,
I'Bagenymna, Maprinika, Maiiorta Ta PeloHbOH € TakiMH X YacTUHAMU €B-
pomneiicskoro Coro3y, sik OputaHchbKi DONKICHICHKI OCTPOBH.

XpHUCTUSHH, €BpEl Ta MyCYIbMaHH, CYHITH 1 IIUITH, KypIu Ta apadu
KUITH pa3oM — abo Kpare: mopyd — Ha bimsskomy Ta Cepennbomy Cxopi.
Cnpoba cTBOpPUTH OJHOPIHI AepKaBU HEOIHOPA30BO MPHU3BOIMIA 0 Ma-
COBUX BOMBCTB, BiJ BipMeH B Typeuuuni 1o KypaiB B Ipaky. ¥ €runri ae-
CSITh BiJICOTKIB HACEJICHHS € KONITCHhKUMU XPUCTUSHAMHU. [HIis1, HaliO1mbITa
B CBITI JIeMOKpaTisi, € 0aratopesniriiiHor, MyJlIbTHKYJIBTYPHOIO JIE€PKABOIO;
AMepuKa, HalicTapiiia 1eMOKparist y cBiT1 — TexX. € aBTOKpaTH4Hi IepKaBH,
taki sk Kuraii un Pocis, siki mparuHyTh BUKOPIHUTH €THIYHE Ta KyJIbTypHE
PI3HOMAHITTSA 5K 3arpo3y. OTxe, 11e He «ITiIX1] 0araToKyJIbTYPHOCTI», SKUH
3a3HaB HEBJAdYi, a, HABIAKH, MiAXiJ] MOHOKYJIBTYpHOCTI. Y MalOyTHbOMY,
MYJIBTHKYJIBTYpPHI JepXKaBH Ta Ipynu aepxas, Hanpukiaaa, €C, OyayTs ii-
JUPYBaTH, OCKUIKY BOHU 3HAIOTh, SIK 1X KyJBTYPHO OL[IHIOIOTH MOJIITUYHI,
JIUIIOB1 Ta BINCHKOBI MAPTHEPH 1 MPOTHUBHUKH.

Jlesiki TeOpEeTUYHO HE MOXKYTh 3allepedyBaTH L0 TyMKY, ajle Ha Ipak-
THUI[l XO9YTh JOBECTH, 110 BOHU HE TPOCTO MYCYJIbMaHHU, & OCBIYCHI JalieKi
MycCyJlbMaHH, 5Kl oTpanwin 10 Himeuyunnu. bo Ha cBiTOBOMY pUHKY Na-
HY€ 3aKOH IPOIIO3HIIIi Ta TOIHTY.

Lle He mpaBza, 1110 CXi/HI a31aTH, SIKi TSHKKO MPALIOIOTH 1 CIIOBIAYIOTH
KOH(YIIaHCTBO — a0o0 sK iX HazuBae Timo Cappa3uH «CXiTHI €BpEi» — CTO-
SITM B 4ep3i, 1100 KUTH TyT. 3BHUAITHO, /U1 HAIBHOCTI HEMae€ MiACTaB. SIkOu
Mepkeinb cka3zana, 1110 HaiBHUH Ta MaTepHANIICTCbKUN MYJIBTUKYJIBTYpalli3M
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HE BJABCS, SIKOM BUTAHSUIM €K30THYHI MPOAYKTH XapuyBaHHS Ta HApOIHY
MY3HKY Ta iIrHOPYBaJIM TPAAMIIii, pEirii Ta MOMITHKY 1I€HTUYHOCTI, MH I10-
BUHHI Oynu O pearyBaTu Ha Takui cTaH pedeid. TUM He MeHIl, HaiBHA Ta
MaTepHATICTChKA MOJIITUKA 1HTETpallii 3a3Hajia HeBayi.

Mu 320y, 1110 1715 0ararboX MIrpaHTIB peiris He € HE3HAYHOO pid-
410, SIKOI0 BOHA cTaja AJis 0arathox jrofeil. [lomsia Ha icTopito «KyIbTyp-
kamndy», siky bicMapk BiB MpOTH KaTOMUIIBKOT IIEPKBH, MIT O HABUUTHU HAC
kpamiomy. OOroBOpeHHSI CTOCOBHO OOpi3aHHs IMOKa3ald, K BaKKO MOXHA
3Ba)KaTH Ha 1HJMBIAyalibHI IIpaBa, Ha CBOOOMY Ta KOJICKTHBHI TIpaBa, TakKi,
HANpHUKIAJ, SIK TPaBO Ha CBOOOIY BIpOCTIOBITaHHA. AJIe IIe TAaKOX MOKa3a-
JI0, 110 TAKUH 0ajJaHC MOYKIMBHI.

3BUYaliHO, coIllajibHA Jep’KaBa YCKIATHIOE MYJIBTHKYJIBTYPaTi3M.
Hanpukian, comianbHi BUILIATH € TIOMUJIKOBAM CTHUMYJIOM ISl iIMMITpaH-
TiB. A mo-apyre, Mae OyTH 3a0e3mevyeHa BiAMOBIAHICTh MK aBTOXTOHHUM
HaCeJICHHSIM Ta IMMITpaHTaMU SIK KOHKYpEHTaMH JJIsi piBHOPABHOTO JI0-
CTyIy 110 pecypciB. [lepkaBu, siKi MOKIaAal0ThCS HA CaMOJIOTIOMOTY Ta aK-
TUBHUU pUHOK mnpany, sk CILIA, aBTomMarnyHo 3a1y4yaroTh TUX, XTO IIYKa€e
MOKJIMBOCTI, @ HE BUTO/IU. TaKuM YMHOM, TUCK IMMITpaIlii MOXe TaKOX CTa-
TH YUHHUKOM MOJIEpHI3allii ep>kaBu 3arajabHOTO T00pOOyTY.

MynbsTUKyABTYpalli3M Bke TIHOOKo 3MiHUB Himewuuny; BiH Oyme
MPOJIOBKYBATH 3MiHIOBaTH Kpainy. [leprn 3a Bce, 11e 3MiHIOE IMMITPAHTIB.
OcCKiNbKH iCJIaM HE Ma€ MOHSTTS 0araToKyJIbTYpHOCTI, BiH BHU3HAE JIHIIEC
BipHicTh «KHM31 peniriit». PenstuBizaiiis BIacHOI KyJIbTypH, OOMIH MIX
KyJbTypaMH, IoBara J0 He3HaloMoro: Maro4u riodanizaliiHui JOCBiA,
3axi/iHe CyCHUIBCTBO MOXKE Kpallle CIIPABIATHCS 3 BUKIMKAMH CYYacHOCTI.
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NEPCHEKTUBU EBOJIIOLII
KVJIBTYPHOI'O PI3BHOMAHITTA CBITY
A0 CEPEAUHMU XXI CTOJITTA

Polyoviy, Mykola / IToaboBuii, MukoJia

JloHenpkuii HalioHaIbHUM yHIBepcuTeT iM. Bacuisa Cryca
M. Binnungs, Yipaina

Ukraine

MeToro MOBiZJOMJIEHHS € MPOTHO3HA OIlIHKA CTYMEHS KYJIBTYPHOTO Pi3HO-
MaHITTS, sIKe YeKae Ha KpaiHu CBITY 70 cepearHu X XI cTOMITTS BHACITIIOK
JeTaJIbHOI MKHAPOAHOI Mirparili. ¥ JaHOMY MOBIIOMJICHHI aHAJI3yEThCS
JIUIIIE O/IUH, ajie 6a30BHi aCHEKT KyJIbTYPHOTO Pi3HOMAHITTS — HalllOHATIbHE
PI3HOMAHITTS B CKJIa/Ii HACEJICHHSI KPaiH CBITY.

O1iHKa YUCeTBbHOCTI MKHAPOJIHUX MITPAHTIB 3p0o0JieHa 3a I0IIOMO-
ror0 po3po0IIeHOT aBTOPOM MOJIeNI MIrpaIliifHUX MOTOKIB Ta CIIUPAETHCS Ha
JlaHl IPOTHO3Y YMCENBHOCTI HaceleHHs KpaiH, 3aiiicnenoro OOH (3a Tak
3BaHUM «CepeaHiM crieHapiem») [2]. s po3misiay y BUIIISA I TOTCHITIHHUX
KpaiH-/pKepen Ta KpaiH-1iiel Mi>KHapOIHOI Mirparii Oyi10 B34TO KpaiHu i3
MOTOYHOIO KUTBKICTIO HACENIEHHSI TOHA[ 5 MITH. 0Ci0.

Ha ocHoBi cTtBOpeHoi aBTOpOoM Mojemi Oynu moOymoBaHi MaTpHIL
HNapHUX 1HAEKCIB B3aEMHOTO TSDKIHHS KpaiH CBITY Uil KOXKHOTO I SITHPIY-
gst 3 2020 go 2050 poky. Cruparodnch Ha JaHi MAaTPUIll Ta HA CEPEIHIN
creHapii nemorpadiuHoro po3BUTKY, 3anpornonoBanuiit OOH, mu moOy-
JyBaJld TIPOTHO3 OOCSATIB JIETAIbHOT Mirpariii Ijsl KOKHOTO I’ ITUPIudsl 10
2050 poky Mix yciMa KpaiHaMHu CBITy 3 HACEJICHHSM IOHAJ 5 MUIbHOHIB
oci0 — 3arasiom 3aiydeHo A0 posrsany 118 kpain. Binmosinno Oyino Bu-
3HAUEHO ¥ MPOrHO30BaHy KUIbKICTh JIETAIbHUX MI)KHAPOJHUX MITPAHTIB Yy
X kpaiHax. OTpuMaHi 1aHi JO3BOJISIOTH OLIHUTH OYiKyBaHi 3MiHH IIOJ0
KyJIETYpPHOTO PI3HOMAHITTSI B KpaiHax CBITY, SIKI BIIOYIyThCS 32 PaxyHOK
MDKHApPOIHUX MITPAHTIB.

OTxe, OKpecIuMOo pe3yabraTu porHo3y. Skimo B 2015 3aranpHa Kijdb-
KicTh MirpanTiB B 118 kpaiHax cBiTy, B3TUX JI0 aHAJI3y, CKJIajajia Maixe
197 muH oci6, To B 2030 p. iX KUTBKICTb ckiiae Maibxke 255 miH ocib. Y 2050
P. KUTBKICTh MDKHAPOTHHUX MITPAHTIB Y MEXaxX BKa3aHUX KpaiH caratume 345
MJIH. 0Ci0. AJie y BIJICOTKax JI0 3arajibHOI HAsIBHOI Ta MPOTHO30BAHO1 K1JTHKO-
CT1 HaceneHHs 3emJIi 301IbIIeHHs YKcia MITPaHTIB HE BHUIVISIA€ HACTUIBKU
3Ha9HUM: K10 y 2015 mirpantu BoHu ckiamanu 2,7% Bix HACETICHHS CBITY,
o B 2030 pomi g mons ckinagarume 3,1%, a 1o 2050 poky miaBHIIATHCS
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muie 10 3,6%. 3ayBaKUMO TaKOX, IO 3 MPOTHO30BAHOI KUIBKOCTI MiXKHA-
pOmHUX MIrpanTiB y 345 MutH Ouiblie 1mosloBUHU — Maibke 200 MITH — Bke
€ MIrpaHTaMH CTaHOM Ha ChorojHi. OTXke, 3TiTHO 3 HAIIUM MIPOTHO30M, 10
2050 p. Ha CBIT OUiKy€e TIepeMillleHHs B IHIII KpaiHHU Ha MOCTIHE Miciie po-
YKUBaHHS Jutie 6mu3bko 150 mutH oci6. BiamosigHo, MOKHA OUYIKYBaTH JIAIIE
HE3HAYHOTO 3POCTAHHS PiBHS KYJIBTYPHOI PI3HOMAHITHOCTI, SIKIIO OpaTH yci
118 kpain y miomy. Ha 111 mporaozoBanoro OOH 3pocTaHHs KiJIBKOCTI Ha-
ponoHacenerns 3emui 3 7,3 10 9,7 MiH 0cib (3a cepeHIM ClieHapieM) OJiKy-
BaHe nepeMimieHHs 150 MIH MIrpaHTiB MOYKe BUKJIMKATH JIUIIE OJTHE MUTaH-
HS: YoMy iX Oyzne Tak mMayio?

Po3riisiHeMO €BOJIOIII0 OYiKyBaHOTO KyJIBTYPHOTO PO3MAiTTs B pO3-
pizi kpaiH. Yci 118 kpaiH XapakTepu3yoThCsl 3pOCTAaHHSIM CBOT'O BHECKY J10
a0COIOTHOT KIJIBKOCTI MIKHAPOJHUX MITPaHTIB y MPOTHO30BAHOMY IEpi-
oni. BomHouac iX po3mofia 3a cTyneHeM MOTEHIIMHOT TPUBAOIUBOCTI AJIS
MITpaHTIB Ta MOTEHLIHHOTO pKepeIa MIXKHAPOTHUX MITPAaHTIB BUSBISETh-
sl Iy>K€ PI3HOMAaHITHUM.

VY 2015 p. n’saTipka Kpaid 3 HAHOUIBIIUM eMITPALIHHUM ITOTEHIIIaJIOM,
TOOTO 3 HAMOUIBLIO YAaCTKOI E€MIrpaHTiB BIJHOCHO BJIACHOTO HacelleH-
Hsl, BKJIIOYaJia Taki kpainu, sk Cupis (27%), CansBanop (23%), Kazaxcran
(23%), opryranis (21%), Jlaoc (20%). 3rigao 3 mporaoszom, y 2020 p. 1o
MepIIuX I'sITH KpaiH 3a UM MOKa3HUKOM OynyTh Hanexaru CanabBaaop,
Cupis, [Topryrainis, Kasaxcran ta JIaoc 3 mokazHUKamM# KiTbKOCTI eMirpaH-
TiB Big 25% 1m0 20% Bix 3aranbHOI KinbkocTi HaceneHHs. Y 2030 p. m’sTipka
KpaiH 3 HalOUIBIIOI0 YaCTKOIO MIrpaHTiB BKimoyaruMe CanbBazop, [lopry-
ranito, Jlaoc, Kazaxcran ta bonrapito 3 mokazHUKaMH KiTbKOCT1 EMITpaHTiB
B 29% 1o 21%. 3a cepenHiM ClieHapieM KUIBKOCTI HApOJAOHACEIEHHS MU
MIPOTHO3YEMO, IO MEPIIy I’ ATIPKY KpaiH, 3 sikux 10 2050 p. Buine maiixe
29-27% wnacenenns, OynyTth ckiaaatu [lopryramnis, bonrapis, CansBagop,
Epurpes Ta PymyHis.

B abconmoTHOMY 3HaU€HHI KUTBKICTh €MITPaHTIB 30UIbIINTHCS B 6 — 3
pasu y 8 kpainax. Cepen Hux — I[liBnennuii Cynan ta Epurpes (y 6 pasis),
Cynan (y 5 pasiB), Konro (y 4 pasu), Comaui, 3im6a6Be, Hirep, Ediomis
(y3 pa3n). Ille B 28 kpainax abCoMOTHA KIJTbKICTh €MITPaHTIB 301TBITUTHCS
OinbIre, HiXK B 1Ba pasu. CyMapHO NMpeICTaBHUKY IUX 34 KpaiH cKiiajaTh-
MyTb 98 mMiH MirpanTiB y 2050 p.

Crin BiI3HAYWTH, 110 MaiKe JBOKPATHUM 3POCTAHHIM aOCOIIOTHOT
KUTBKOCTI €MITpaHTIB XapaKTepU3YIOThCS TakKl pi3Hi 3a OararbMa mapame-
Tpamu kpainu, sk CILA (36inbmenss B 1,95 pasu) ta [nais (3011b1IeHAS B
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1,98 pa3u). B abcomoTHUX OJMHULIAX HIETHCS MPO 30UIBIICHHS KUIBKOCTI
emirpanTiB 3 CIIIA na 2,5 mutH 0oci6 (3 2,6 10 5,1 muH oci6), a 3 [Haii — Ha
12,3 mute oci6 (3 11,1 miH g0 24,9 MiH 0ci0).

oo moTeHmiany NpuiloMy iIMMITPAHTIB, IO B TIEpIIy Yepry MaB Ou
CHPUYMHUTH 3pOCTaHHSI PIBHS KYJIBTYPHOI pI3HOMaHITHOCTI, TO B a0COJIOT-
HUX oAMHUIEIX Y niepiog 2015-2050 pp. y cBiTi HapaxoByeThCst 26 KpaiH, 10
aKuX 3aine moHaa 1 muH iMmMirpanTiB. Cepen HUX (B TOPSIKY 3MEHIICHHS
MPOTHO30BaHOI KUTBKOCTI TIOTOKY iMMirpanTiB) — CIIA (maibke 35 miH),
Cayniscbka Apasist Ta OAE (o 16 min), ITAP (9,6 min), Tainana (7 min),
Adranicran (6,4 maH), Ediomis (5,7 muH), Yranna (3,9 mun), @panmis (3,3
MiH), ABctpadnis (3,1 miH), Aprentuna (3,1 mmn), Pociiicbka ®@enepartis (3
miH), Hirepis (2,9 min), [Betinapis (2,8 mun), Kanaga (2,7 mun).

3BepHEMO yBary Ha JiBi €Bporeichbki kpainu: benbrito Ta Higepnan-
mu. lomo nux kpaiH MU MPOrHO3YEMO HE JIMIIE 3HAYHE 3POCTaHHS 1MMi-
IPaHTIB B a0COTIOTHHUX YUCIIAX: MPOTHO3YEMO, 1110 rpoTsirom 2015-2050 pp.
y benbrito 3aigyTs monan 2 mMaH oci0, a B Higepnanau — nonaa 2,5 MiH
oci6. Ha 111 kpainu yaTye TakoX 3Ha4HE 3pOCTaHHs MUTOMOI Baru iIMMirpaH-
TiB BiIHOCHO BJIAaCHOTO HaceseHHs (BiamoimHo 3 12% mo0 27% ta 3 10%
10 24%). Lei mpupicT mUTOMOi Baru iIMMITPaHTIB — HAHOUIbIINIA 3a 1ei
nepiox y €spomi. 3aragom g0 2050 poky 10 B3ATUX 10 aHAII3y €BPOTCH-
ChbKHMX KpaiH (3 HaceleHHAM Oinbie 5 MiIH 0ci0) 3aine 6mu3bpko 17,3 MiH
iMmMmirpanTiB. Lle 3Ha4He uncIio, ane Haragaemo, mo e guire 11% Bix ycho-
IO IPOTHO30BAHOTO OOCATY MIKHAPOAHOTO MIrpamiiiHoro pyxy. 3arajibHa
K KUIbKICTh MIXKHAPOJHUX MITPAHTIB y KpaiHax €Bpony MPOrHO3YETHCS B
2050 poui Ha piBHI 65,2 MaH 0ci6. OTXxe, MyOMIUCTHYHI 3arpo3H TiraHT-
CBKOTO MPUILIUBY IMMITPAHTIB B HAHOJMK4Yl JECATUPIYYSI MPOTHO30M HE
M TBEPKYIOTHCS

Pesynpratu mporHo3y y BiTHOCHHX OJMHUIAX MANIOIOTh ACIIO 1HIIY
KapTuny. Tak, 3rigHo 3 mporao3oM, 10 2020 p. y cBiti Oyze nurie 56 kpai,
K1 XapaKTepu3yBaTUMYThCsI IPUPOCTOM KIUTBKOCTI IMMITPaHTIB BiTHOCHO
KUIBKOCTI BiacHOTO HacesaeHHs. [IpuaoMy nuie KinbKa KpaiH nepexuBaTH-
MYTh JOCUTH IIBUJKE 3pOocTaHHs muToMoi Baru immirpanTiB: OAE (3011b-
mrenHst Maiike Ha 10% — Bix 86% 10 97% B1ICOTKIB Bl BIIACHOTO HACEIIEH-
Hs1), CayniBcpka Apasist (30umbineHHs Ha 3%), LBeitnapis, benbris ta Yan
(301nbIeHHs Ha moHax 2%). Kinbka nocuts pizHux kpaid — Cinramyp, Ad-
ranicraH, [TAP, Hinepnanau ta Tainanm xapakTepru3yBaTUMYyThCS 3pOCTaH-
HSIM MTUTOMOI Barv iMMITPaHTIB BiZIHOCHO BJIACHOTO HaceleHHs Ha 1-2%).
Pemira 3 56 xpaiH xapakTepu3yBaTUMYThCSI HE3HAYHUM 3POCTAHHIM KiJlb-
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KOCTI IMMITPaHTIB BiIHOCHO BJIaCHOTO HaceJeHHs. BaxiuBo, 110 3rifHo 3
MPOTrHO30M, 62 KpaiHu, 3 po3nisiHyTuX 118-TH, XapakTepu3yBaTUMyThCA
MOCTYTIOBUM 3MEHIIEHHSIM YHCEIBHOCTI IMMITPAHTIB BiIHOCHO BJIACHOTO
HACEJICHHS.

Jo xinug nepiogy 2015-2030 p. nporuo3yemo, o 3aIUIIUThCS JHILEe
50 xpaiH i3 3poCTaHHSAM MUTOMOI Baru iMMirpaHTiB. BiamoBigHo, 10 Kpa-
H, SIKI XapaKTepU3yBaTUMYThCS 3MEHIIICHHSM MUTOMOI Baru iMMITPaHTIB
y LIl Tiepiof], MOJKHA BiIHECTH Bxke 68 kpaiH. BiamosinHo, ciix o4ikyBaTH
Ha CyTT€BE 3MEHIIIEHHS abo0 IOHaiMEeHIIe 30epekeHHsT Ha TeTePIITHbOMY
piBHI, CTYIIEHS KyJIBTypHOI PI3HOMaHITHOCTI B IuX 68 KpaiHax

His nepiogy 2015-2050 p., 3a HaIMM OPOTHO30M, MOYKHA KOHCTaTy-
BaTH HasBHICTh Bke 70 KpaiH, y SKUX [MMTOMA Bara IMMITPaHTIB B1IHOCHO
BJIACHOTO HACEJICHHS 3MEHIITMIACH 32 BKa3aHUH mepiof. BinmosigHo MoxHA
OYIKyBaTH 3MEHIIIEHHS PIBHS KYJIBTYPHOTO PI3HOMAHITTS y ITUX KpaiHax —
OlTbIIIe HIX y TIOJIOBHHI BCiX B3SATHX JI0 aHaMi3y KpaiH. [Ipuaomy 30inbiieH-
HSl MUTOMOI Barv iMMITpaHTIB 3a 1ei nepioa xoya 6 moHana 2% MpoOrHO3Y-
eTbest uie B 23 kpaiHax. Cepel KpaiH, B IKMX MMTOMAa Bara iMMIIPaHTIB
3HAYHO 301IBIIUTECS, BUALIAIOTHCS HacTynHi: OAE (3pocTanHs OibLI, HIK
BaBiui), CaymniBcbka Apasis, LlIBeiniapis Ta CiHramyp (3poCcTaHHs Ha MTOHA
20%), benvbris, I[TAP, Hinepnanau, Tainann ta Adranictan (3poCcTaHHs Ha
11-15%). LlixaBo, 1110 HE3BaXKAIOUH Ha aMapMICTChKI MporHo3u [ 1], Benuko-
Opuranis 3a iepiox 2015-2050 mepeMicTUTBCS B YUCIIO KPaiH 13 BITHOCHUM
3MEHIIIEHHSIM MUTOMOI Baru iMMITPaHTIB: MICIs 3pDOCTaHHS B KiJIbKA JeCs-
Tux Bifgcotka 10 2030 poxy BiOyAeThCs 3HMKEHHS Ha KUTbKA IECSITHX BiJl-
COTKa BiTHOCHO CTapTOBOTO PiBHSA 1 MOKa3HUK 3aJUIINThCS Ha piBHI 10,7%.

3po0iieHi HaMU TPOTHO3HI PO3PAXyHKHU J03BOJISIIOTH CTBEPAXKYBATH,
mo y Haiionmxui 30 pokiB HE CITiJ] OUiKyBaTH 3HAYHOTO 3POCTAHHS PIBHA
KyJIBTYPHOTO PI3HOMAHITTS B KpaiHax CBITY 3a PaXyHOK MIXHapOJIHOI Mi-
rpamii. buibiie Toro, He3BakarOUM Ha 3HAYHUHN, B a0COIIOTHUX OJUHUIISX,
MPUPICT KITBKOCTI MDKHApOIHUX MIrpanTiB 10 2050 poky, MpOrHo3yemo
TEHJICHIIII0 /10 30epeKeHHS Ha CTaJIOMY PiBHI 200 HaBITh 3MEHIIICHHS 1X H-
TOMOI Baru B OUTBIIOCTI KpaiH CBiTY. Lle 103BosIsie€ CTBEpKYBaTH, HABIAKH,
PO CUTYAIIiI0 JOCUTh BAANO1 KyAbTYPHOT aCUMIJIAIIT Ta MOAAIBIIOrO 3MEH-
IICHHS KYJIBTYPHOTO PI3HOMAHITTS B OLIBIIOCTI PO3IVISTHYTHX KpaiH CBITY.

Cain 3a3HaYMTU TAKOX, L0 B XO/1 MOJENIOBaHHS OyJ0 BCTaHOBIIE-
HO, 1110, HA BIAMIHY BiJ yCTaJCHUX CTEPEOTHIIIB, MOBHHMI Oap’ep Bce I
3aIUIIA€ThCA 1 Oy/ie 3IMIIaTUCs TOCUTh HAIIMHOIO MEePETIOHO0 IS IMMi-
rpanTiB. ToOTO MI>KHAPOIHI MIrPaHTH B MEPEBAXKHIM OUTBIIOCTI OOMPAIOTH
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JUIS TIepeceNieHHs. KpaiHu 13 MOBOIO, OJM3bKOIO 0 MOBH KpaiHU eMirparii.
Y KOHTEKCTI KyJIbTYPHOTO Pi3HOMAHITTS I O3HAYa€, M0 HE3BAKAIOYH HA
pi3HOOAPBHICTH (B HalfPI3HOMAHITHIIIMX CEHCAX) MITPAHTIB, HAPUKJIIAJ, Y
@paniii, nepeBakHa ix OUIBLIICTH 3HATHUME (PAHILYy3bKY MOBY Ta, BiAIO-
BiJTHO, MaTUMe a00 MIBUIKO Ha0yBaTHMe Xo4a O 6a30Bi 03HAKYU (HpaHITy3b-
KOTO KYJIETYPHOTO CEPEIOBHUIIIA.
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PEJITIHHA TEPMIHOJIOTIS
Y NEPEKJIAJJAX IHOBEMHUMMUW MOBAMU
(HA MIPUKJIAJII HEPEKJAAIB JABHBOT PEIILKOI
TEPMIHOJIOT'II)

Popovych, Natalia / ITonoBu4, HaraJis

JIBH3 «¥Yxroponachkuii HaIlioOHaIbHUN YHIBEPCUTET»
M. YKropoz, Ykpaina

Ukraine

JlaBHBOTpeIbKa TEPMIHOJOTIS AK IMiJCHCTEMa PEINiriifHOT TepMiHOJIOTI €
CKJIQJIHUKOM (paxOoBOi MOBU TPUHITAPHOIO OOrOCIIOB 4, SIKE, Y CBOIO Uepry,
€ Tajay33i0 JOrMaTH4YHOro OorocioB’s. KoskHa G0rocioBchbka TEPMIHOCH-
cTeMa CydacHUX MOB c(opMmyBaiacs He JHILIE Ha OAHIN 3 JIBOX TpaauLii
konuch €quHOi Beenencwkoi LlepkBu — 3axianiit un CxiqHil, a it 0azyeTbes
Ha BJIACHIN HAIlOHAJBHIN OOTOCIOBCHKIN MIKOJI (UM IIKOJIAX) KOHKPETHOI
KoH(ecii Ta po3poOuiia CBOIO HaIlOHAIBbHY OOTOCIOBCHKY TEPMiHOCHUCTE-
My, sIKa, Y CBOIO U€pry, CKJIQJA€ThCs 3 OaraTokoH(eciiiHuX TepMIHOIOTIY-
HUX MJICUCTeM a00 TepMiHOCUCTeM. YuM OiTbIa BiMIHHICTD Y TPaTHUITIsNX
PO3BUTKY OOrOCIOBCHKMX TEPMIHOCUCTEM MOBU OpHIiHAIy Ta MOBHU Iepe-
KJIay, TUM OLIbIIIe BUHUKAE MPOOIEM aJeKBaTHOCTI MEPEKIaay KOHKPET-
HUX TEPMIHIB.

JlaBHBOTPELIbKOIO TEPMIHOJIOTIE€I0 TMEPENOBHEHA XPUCTUSHCHKA JIi-
TepaTypa paHHbOIO Bi3aHTIHCHKOTO nepioay. Bimoma sk «marpuctuka» 1s
JiTeparypa Mae, 31e01IbIIOr0, aloJIOreTHYHUHN Ta JOrMaTUYHHMA XapakTep.
Tit MpUTaMaHHa HaCHMUYEeHICTh nuTaTamu 31 Cesroro [lucekMa, ocobnuBa Ji-
Hisl COTEPHOJIOTIYHOTO XapaKTepy Ta HasiBHICTh MOBHHUX 3aCc00iB (TEpMiHiB,
KOHIIETITIB), 1[0 NEePEAaroTh LEHTPAJIbHY pealito XpUCTUSIHCTBA — TATHCTBO
[Ipecpstoi Tpiiiri.

VYKpaiHChKy pemiriiiHy TepMIiHOJIOTiI0 B Pi3HUX aCTEKTax JIOCIiIHKY-
Banu I. B. bapan (BipmoBana monutBa), C. B. bibna (nepkoBHa TepMiHO-
norisi), [1.B. Maupkis, I'. B. Hakoneuna, B. B. Himuyk (6i0miiina TepmiHo-
noris), FO. C. Ocinuyk (6orociyx60B0-00psiioBa nekcuka), H. B. [lypsiea
(uepxoBHO-00psimoBa TepmiHoioris), FO. O. Yepnumona (mepekiayn cy-
YaCHUX ITAJNIHCHKUX pENiriiHuX TeKCTiB) Ta iHmi. Kputuky pemniriiiHOro
NepeKIagy 3HaxonuMo y npausgx mutpornonuta napiona (I. Orienka), M.
[TerpoBuua, A. ScinoBcekoro, H. ITypsieBoi.

VY wmiif mparii BUCBITIICHO TpaMaTHKO-CEMaHTHYHI 0COOJMBOCTI Mepe-
KJIaJy OKPEMUX JIaBHbOTPEI[bKUX TEPMiHIB SIK pE3yJIbTaT aCIIEKTHOTO MOPiB-
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HSUTBHOTO TIEPEKIIaJ03HABYOTO aHaIli3y CyYacHUX PI3HOMOBHUX NepeKIaliB
TEKCTIB IaBHBOTPEILKOT MaTPUCTUIHOI JiTeparypu cepeautu [V cTomiTTs.

MarepiajaoM JOCTiPKEHHs CIYTyBajiM OpHTiHAJbHI Ipalli MaTpuc-
TUYHOI JIITEPATYPH aroJIOTETHYHOTO Ta JOTMaTHYHOTO JITepaTypHOro pi3-
HOBUIY 351-362 pokiB Ta AOCTYIHI iX MEpeKIaan IBOMA repMaHCbKUMHU
MOBaMH (aHIIIHCHKOIO, HIMEIIBKOIO), OJHIEI0 POMAHCHKOIO MOBOIO (iTasiii-
CBKOIO) Ta JIBOMA CIIOB’SIHCBKUMHU MOBaMH (POCIMCHKOIO, YKPATHCHKOIO) —
3araniom 80 TEeKCTiB.

[Tapagurma hopMm TaBHBOTPEIILKOTO TIECIOBA VGIGTNIL Ta MOX1THO-
TO BiITIECTIBHOTO iIMEHHUKA VTOCTOCLG € HANOLIBII YKHBAHUMH TEPMIHO-
JIOT130BaHUMH MOHATTSAMH Ta TPUHITAPHUMHU TEPMiHAMHU JIaBHbOTIPEILKOL
TPHUHITAPHOT TEPMIHOJIOT1T BKa3aHOTO MEPioay.

3a pesynabTaTaMu KUTbKICHUX MIPaxXyHKIB y>KUBaHHS TpaMaTHYHUX
dopm y 16 opuriHaJbHUX TEKCTaxX BHSABICHO YKUTOK 34 rpaMaTHYHHUX
dopM mieciioBa VOIGTN L T HOTO JSPUBATIB 3arajJbHOIO KIJTbKIiCTIO 96 pasiB.
3 HUX 6 rpaMaTu4HUX (POPM BiJII€CITIBHOTO IMEHHHKA DTTOGTAGLS YKUTO 63
pasu, 1m0 MaiKe BIBIUl OUTbIIE B/l Y)KUBAHHS JI€CTIBHUX Ta JIEMPUKMET-
HUKOBHX (OpM Ji€cIOBa VPIGTNLL.

SIK TpUHITApHI TEPMIHH YXKHUTO 7 TpaMaTHYHUX (POpM, IO MOXOAATH
BiJ giecnoBa voiotui: 1) Veeotdta (part. perf., f, N. S. (arematnunuii),
activi); 2) vméot (aor. 11, 3 P. ind. activi); 3) avundotarog (adj., m, N.,S.);
4) vmooctaoic (N., S.); S)vmootdcenc (G., S.); 6) vroctacwy (Acc., S.); 7)
vrootdocelg (N./Acce., PL).

Haioumpm y:XxMBaHUMHU BHSIBIUIMCH JIBI ()OPMHU Ji€CIIOBA: VTECTN
(Aor. I, 3 P. Ind., Activi, 9,3 % yxuBanus) ta vpectdta (Part.perf., f, N.
S.(aremarnunwmii), Activi)/Opeotdg (Part. Perf., m, N., S. (aremaruunmii),
Activi) — 13, 3 % Big 3araabHOI KITBKOCTI YCiX AI€CTIBHUX (OPM.

IMEHHHK VTOGTOCIC € HAWOUTBII Y>)KHBAHUM B1JITI€CITIBHAM TTOX1THUM
y MpOaHaIi30BaHUX HAMU OPUTIHATBHUX Tpalix. 3 6 Y)KUTUX IMCHHHUKOBUX
dopm npeBarOr0TH (hopmu VocTacS — N., S. (8,3 %), brootdoems — G., S.
(26 %), bmocTacty — Acce., S.(14,6 %), vmootdoelg — N./Acc., PL. (12,5 %).

YKpaiHCHKOIO MOBOIO JI€CIIBHY (OpMY VTEGTN BIITBOPEHO 3HAYCH-
HAMU: 1) icHyeamu, 6ymu, 3 senamucs, ompumyeamu oymms, 2) cmascs, 3)
(6onu) cmanucs; 4) cmanocs,; 5)cmas; 6)cmeopumucs; 7)cmeopenuti; 8)icHye.

ITaniiicekoro 3ycTpivaroThesi Taki nepeknanu: /) e venuto all’esistenza;
2) ebbe origine dal nulla; 3) pote esistere (un tempo); 4) le cose hanno
avuto sussistenza.

Y nepekiiajii aHIiHCHKOI0 BXKUTO TaKi BINMOBIAHUKY: ) has subsisted
(from God); 2) was made to subsist; 3) has come into subsistence (out of
nothing), 4) (how did time) subsist; 5) (he willed only all things) subsisted.
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HiMenpkoro MOBOIO 3 IOCTYITHUX HaM MEPEKIa/IiB 3yCTPi4aeMO OJIUH
BIAMOBITHUK haben Subsistenz gehabt.

IepdexTHi nieNpUKMETHUKOBI (POPMH BIITTBOPEHO TAKUMH BiATIOBITHU-
KaMHU POCIMCHKOI0 MOBOIO: /) deticmeumenvHo cyuecmeayowue, 2)oeticmeu-
menbHO cyujecmayiouje2o, 3) cywecmsyrowum, 4) (no) cyuwjecmeosanuio.

VYKpaiHChKOIO MOBOIO 3a(hiKCOBAHO TaKi BIJIMOBIAHUKU MEPPEKTHUX
TIEMPUKMETHUKOBUX (hopM: 1) nepebysarouu; 2) nepedysarouozo (Omys),
3) nepebysarouozo camocywum, 4) nepedysarouozo; 5) (Omeys) ...nepeody-
sae; 6) (Cun)... nepebysae; 7) (yx Ceamuii)... nepedysae. Cepen npumno-
MiB TIepeKJIaly epeBaXkae JICKCUKO-CEMaHTHYHA 3aMiHa. 31e01IbIIOT0 Ma€e
MiCIIE JIEKCUYHA 3aMiHa BUI0BOTO MOHATTS POJOBHM.

AHTTIICHKOI0O MOBOIO TIPEBAIIIOIOTH BIAMOBITHUKU: [) subsistent; 2)
subsisting, 3)subsists.

B iraniiicbkoMy nepekiajii 3HaX0AUMO BiIOBITHUKY: /) sussistenti;
2) (lo spirito santo) non e insussissente, ma esiste e sussiste.

ImenHuk VmdcTOCIG Ta Horo GopMu Mae YKpaiHChbKI BiJIOBITHUKH
«icToTa» Ta «imocracky», Himenbki — “die Hypostase” “die Person”, “die
Substanz” ta “das Wesen”, itaniiiceki— “I’ipostasi”, “lapersona”, “sostanza”
Ta “la sussistenza”, anrmiliceki — “hypostase”, “substance”, “subsistence”,
“essence” Ta “person”’, a TAKOXK POCIHCHKI — «UIIOCTACHY.

VY mxepenbHOMY Marepiaii [[bOT0 JOCTIKEHHS 3yCTPIdaloThCs TaKi
HEeaJICKBaTHOCTI Yy Mepekiaii TepMiHa vooTaolg: “substance”, “essence”,
“person” aHrmiiceKor0 MOBOIO; “die Person”, “die Substanz”, “das Wesen”
HIMEIILKOIO MOBOIO; “‘sostanza’”, “essenza”, “sussistenza”, “persona” iTanii-
CHKOIO MOBOIO; «ICTOTa» YKPaiHCHKOIO MOBOIO. [[pUYHHOIO BIITBOPEHHS TEP-
MiHa VTOGTAGIS Yy poli aHII.: substance, HiM.: die Substanz, iTan.: sostanza,
sussistenza € TSHKiHHS J10 IePeKIIaly TaTHHCHKOI MOBOIO, 3BUYHUM MPHUII0-
MOM KaJIbKyBaHHS, SIKUM PSICHIE TTapaJieIbHIM JIATHHCHKUHN MTepeKiIal CBsl-
TOOTLIBCHKOI CIIAIIMHK JTOCII/PKYBAHOTO Mepioay y BUaaHHI abara MiHs.
Mae micme TakoXX CHHOHIMIYHHM IepeKiaJ TepMiHa VITOGTOCLIS: aHTIL:
person, HiMm.: die Person, iTaj.: persona, IKMii TAKOXK HE BIITBOPIOE CMHUCIIO-
BY HaIllOBHIOBAHICTh TPUHITAPHOTO TepMiHa. YacTe THKIHHS 10 TepeKIary
MPUHOMOM TeHepai3allii MOsSCHIOEThCS THUM, IO Y MPOIEC iICTOPUIHOTO
PO3BUTKY TepMiH VTOGTAGIG OyB CHHOHIMOM JI0 MOHATTS OUGi0 (CYTHICTS).
Taki HeaseKBaTHOCTI MEpEeKIIaay JAaBHbOTPEILKUX TPUHITAPHUX TEPMIHIB
CY4aCHUMH MOBaMH BiI0Opa)kalOTh HAsBHICTh Ta 3aKpIMJICHHS Tilepo-Ti-
MOHIMIYHUX TEPMIHOJIOTTYHUX MAPAJUTM Y TPUHITAPHUX TEPMIHOCUCTEMAX
y IIpOIIeCi ICTOPUYHOTO PO3BUTKY (PaxoBUX MOB Mepekiay. I inepo-rinoHi-
MIYHUN TIepeKsIaj] IMEHHUKA ‘UTOGTACLS CBIITUYUTD MPO ICHYBAHHS JEK1JThb-
KOX MOHSATH JUIsl TO3HAYEHHS OTHOTO 1 TOTO CaMOTO sIBHIA Y OOTOCIOBCHKIM
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TEPMIHOJIOTIUHIN cHCTeMI TOTO yacy. 3amMiHa POAOBOTO TepMiHAa BHJIOBHM
1 HaBMaKMU CIPUYMHSE HEAJCKBAaTHOCTI y MEPEeKaal TepMiHIB Ta HEBIAIO-
BIJTHOCTI y Mepeniadi KOHIENTyalbHO-TPAHCIICHJEHTHOTO CMUCITY, IO CIIO-
TBOpPIOE NIEpBUHHY iH(opMarlito aBropa. Taki TpyJHOIII MepeKIagy MaloTh
MicCIIle 3 YaciB NepIIMX MEePEeKIaIiB JABHbOTPELILKUX TEPMiHIB JIATUHCHKOIO
MOBOIO 1 TIOSICHIOIOTBCS 111€ YACTKOBOIO HEYCTAJICHICTIO JIEKCUKO-CEMaHTH-
HUX Ta NOHATIHHUX B3a€MO3B’SI3KIB JaBHHOIPEIHKOT TPHHITAPHOT TEPMIHO-
cucrtemu cepenunu [V cromitrs, mo Halyna cBoro oQimiiHo 3a10KyMEHTO-
BaHOTo ycTasieHHs B TekcTi Hikelicbko-KoHcTanTuHONOMBChKOro CHUMBOITY
Bipu 381 poky. 3 METOI0 YHUKHEHHS TaKHX HEaJeKBaTHOCTEH MepeKiIary
CJiJI O3HAMOMMTHUCS 3 TINEpPO-TIMOHIMIYHOIO MapaJuIMOI0 JaBHHOIPEIlb-
KOi TPHUHITAPHOI TEPMIHOJIOT], Y’KMBaHIii aBTOPOM OpHTiHAIY, IHTEHIIIIO, 3
SIKOIO YXKHUTO TOH UM 1HIIUI TepMiH, KOHTEKCT aBTOPCHKOTO MOBIAOMIICHHS Y
paMKax >KaHPOBO-CTUJIIICTUYHHUX OCOOIMBOCTEH MAaTPUCTUUHOI JiTepaTypH
[[LOTO TIEPIOAY.

Jnis BuOOpyY a/ieKBaTHOTO BiJIOBITHHUKA MEpEKiIaauyeBi peKOMEHI0-
BAaHO BpaxoByBaTH: |) iCTOPUYHUI PO3BUTOK OPHUTiHAJIBHOTO TEpMiHA; 2)
TPaJUIII0 CTAHOBICHHS MEPEKJIAAHOTO TEPMiHA 1 U101 TEPMIHOCUCTEMH
(daxoBoi MOBH nepekiany; 3) naHi JeKCUKOrpa(iuHUX BUIAHb K KPUTEPiIO
ICTUHHOCTI (TVTyMa4Hi OJTHOMOBHI Ta 0araTOMOBHi CIIOBHUKH); 4) MaHi TIy-
MauyHUX CHEI[iali30BaHUX CIOBHUKIB 3 ()aXxOBOi MOBH (SIK OlTHOMOBHHUX, TaK
1 IepeKIaTHuX); 5) HAsSBHICTh MiAPSIHUKIB 1 BUKOPUCTAHHS HAWHOBILINX
nepeKyaliB 3a OCTAHHIMH KPUTHYHUMH BUIAHHSAMH TEKCTIB OpUTiHAIY; 6)
BIUIMB TPAJUILIi PeiriifHOro nepexiany, ika cKjianacs B Tiid UM 1HIIINH MOBI
nepekiany; 7) nepekiazn cnocoOoM TpaHCKOAYBaHHS (a4alTOBAHOIO TPaH-
ciitTepaui€ero / nepekiafanbKolo TPAaHCKPHIILIEI), 32 BIICYTHICTIO BiAIO-
BiJTHMKA Yy MOBI IlepeKJIay; 8) nepexiiaja cnocodaMu JeKCUYHOI, rpaMaTuy-
HOI Ta JIEKCUKO-TPaMaTU4YHO1 TpaHCHOpMaLiid.
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TPYJHOIII, IO BUHUKAIOTH Y MPOLIECI
CIIUIKYBAHHS YKPAIHCBKOIO
MOBOIO YI'OPIISIMHA

IleBce, Anapest

3akapnarchkuil yropcbkuit iHCTUTYT iM. @.Pakomi 11
M. beperoso, Ykpaina

Ukraine

VkpaiHa crana apyroro 6arbKiBIIMHOIO 171 163,3 Tucsy yropuis. Maiixe
BC1 BOHM KOMITAaKTHO po3celieHi y beperiBcbkomy, Bunorpaaiscekomy, My-
KauiBCbKOMY Ta YXKIOpOJChKOMY paiioHax 3akapmnarchkoi oOmacTi. bimb-
IIICTh 13 HUX MEUIKAIOTh Y CUIbCHhKIN MicuieBocTi (75%), 30epiratoTh CBOIO
pIIHY MOBY 1 KyJBTYDY.

BinpiricTs miTel-yropuiB yrepine 3HaAHOMISATBCS 3 JIEP)KaBHOIO MO-
BOIO y HIKOJI. BUBYEHHS yKpaiHChKOi MOBH B IIKOJIAX 3 YTOPCHKOIO MOBOIO
HaBYaHHS PO3MOYMHAETHCS 3 YCHOTO KypCY, OCHOBHUMHM 3aBJaHHSAMH SIKOTO
€: TIPUBYATH LIKOJISIPIB CIIPUIIMATH YKPaiHCbKY MOBY Ha CITyX, BJIOBIIIOBATH ii
MUJIO3BYYHICTh; BUPOOIATH BMIHHS 1 HABUYKHU MPABIIBHO BUMOBIISITH 3BYKH,
3BYKOCIIONTyY€HHSI, CJIOBA; PO3BUBATH JIEKCUUHHI 3ar1ac y4HiB; (popMyBaTu Ha-
BUYKH CKJIA/IaTH HAUIIPOCTII BUCTIOBIIIOBAHHS Ha OCHOBI 3aCBOEHOT JICKCHKH.

VY nomoBiAl aHaNi3yIOThCs Hpalli HayKOBLIB, sIK1 3aiiMalOThCs 10CHTi-
JOKCHHSM MPOoOJIeM, SKi BAHUKAIOTh y TIPOIIEC] BUBUCHHS JICPKABHOI MOBH
YTOPIISIMH.

C. Yepnuuko i C. MenbHHMK BiJMIYalOTh, 110 BUBYCHHS JEp>KaB-
HO1 MOBHU € HEOOXITHOK yYMOBOI BKJIFOUCHHS HAI[lOHAJIBHUX MEHIIUH Y
CYCHUIbHE XHUTTS JIep’KaBU. BONOMIHHSA IEp’KaBHOIO MOBOIO PO3IIUPIOE
OCBITHI, KyJbTYpHI, €KOHOMIYHi, MOJITUYHI MEPCHEKTUBU OCOOUCTOCTI.
AJne y BUKJIaJJaHH1 YKPaTHChKOT MOBH BUHHUKAIOTh TIEBHI IPOOJIEMH Ta TPY/I-
HOIIII, SKI CTOCYIOTBCS HacaMIlepe]l OpraHi3allii HaB4aJbHOTO MPOIECy Ta
METOJMYHOTO 3abe3neueHHs [6, c.133].

bararo BukiamgauiB-pi1010TiB, K1 OTPUMAIN JUILIOM BYUTEIIS YKpa-
THCBKOT MOBHU 1 JIITEpaTypH, MiArOTOBJICHI BUKIAIATH YKPaiHCBKY MOBY
YUHSIM SIK PiHY, ajie TaKk POOUTH HEIOUUIBHO TaM, JIe piJHa MoBa JITeH
1HIIa. Y MIKoJax 3 BUKJIAJaHHAM MOBOIO HalllOHAJIbHUX MEHIINH BUYUTEISAM
JepKaBHOT MOBH Tpeba BUKJIAJaTH YKPaiHChKY MOBY METOJOM 3iCTaBHOTO
aHaJi3y piIHOI MOBM Y4HIB 3 YKPaiHChKOIO MOBOIO. OTXKe, Y TaKUX IIKOJIaxX
BYUTEIJISIM JIEP>KaBHOI MOBH TTOTPIOHO BOJIOAITH 1 PIHOIO MOBOIO YUHIB [6,
c.136]. Bukianad noBHHEH BOJIOIITH 00MIBOMa MOBaMu. BiH MaB Ou niepe-
KJIQJaTy yYHSM BCE, 1110 HE3pO3yMiJie.
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Unenu pobouoi rpymu, sika Oyna crBopeHa y 2009 pori st ykiaaaH-
HS 1 BUJIaHHS HaBYAJLHUX TPOTPaM, MIPYYHUKIB, METOIUYHUX MOCIOHUKIB,
AKi O cpusUi eeKTMBHOMY BHBUCHHIO YKPATHCHKOI MOBH SIK JIEP’KaBHOI Yy
JOMIKUTPHUX Ta 3arajlbHOOCBITHIX HABYAJIbHUX 3aKJIaJaX 3 YTOPCHKOIO MOBOIO
HaBYaHHSI, BUKOHAJIU MOPIBHSJIbHUM aHaI3 3MICTY IIPOrpaM yKpaiHChKOI MOBU
JUTSL TIIKLJT 3 YKPAiHCHKOO Ta YTOPCHKOIO MOBaMH HABYAHHS Ta BU3HAYMIIH, 1110
y IIKOJIaX 3 YKPAiHCHKOIO MOBOIO HAaBUYaHHS KUTBKICTh TOMWH 3a 11 pokiB HaB-
YaHHsI, BIZIBEICHUX HA BHUBYCHHS YKPAiHCHKOI MOBH, HApaxoBye 44,5 romuH, a
y IIKOJIaX 3 YTOPCHKOIO MOBOIO HaBUaHHsA — ycboro 30 roauH. Bumoru 1o Bu-
KOHAHHS HE3aJISKHOTO OIIHIOBAHHS OJIHAKOBI JIJISI BCIX, TIPOTE 3PO3YyMLJIO0, IO
3a TaKMX YMOB KIHIIEBUI pe3ynbTaT He Moyke OyTH OlHaKoBHiA [7, ¢. 72; c. 73].

[Tpukpo, 1110 Maiike HIXTO He 3aiiMa€eThCsl BUPIILIEHHSM MTpoOiieM, sKi
€ BOXJIMBUMH JJI1 BUBYCHHS YKPaiHCHKOT MOBH HAIIMEHIIIMHAMHU. A JDKE IS
IIbOTO MOTPiIOHI OKpEeMi METOAMYHI IMOPaJH, 30BCIM 1HIIII METOIM BUBUCHHS
YKpaiHCBbKOI MOBHU.

VY Hamiii 1omoBijl 30CepeKeHO yBary Ha TPYAHOIIAX, 110 BUHHUKA-
I0Th y MTPOLIEC CIIJIKYBaHHS YKPATHCHKOIO MOBOKO YTOPIISIMH.

HaiiBaxxue yropusM TaeTbcsi 3aCBOEHHS BiAMIHKIB. B ykpaiHCbKiit
MOBI € CIM BiJIMiHKIB, BA)KKO BUBUNTH, KOJIH SIKHH BIIIMIHOK BUKOPHCTOBY-
BaTu. B3arani kaxyTh, 110 yKpaiHChKa MOBA BaykKa, TOMY IIIO B Hiii € 6araro
BIIMIHKOBHX ()OpM, BUHATKIB. BUBUNTH mpaBmiIo — 1€ OJHE, a IIe Tpeda
BHUBYUTHU 0arato BUHSTKIB J0 HbOTO.

CknagHoro € oHeTHYHa cUcTeMa; TPYAHOII BUHUKAIOTH TAKOXK Ha
CUHTAKCUYHOMY PIBHI, M03asIK BUIbHUHN MOPSIIOK CIIIB Y PEYEHHI CIIPUUHHSIE
710 KOH(]Y3iB Y BUCJIOBJICHHI TyMKH. Ba)KKo y4HAM JTa€TbCS CTPOKATICTD i
0araTcTBO JICKCUKH YKPaiHChKOI MOBH, BEJIMKI CHHOHIMIYHI THi3/1a TeX Oa-
raTto B YOMY TaJbMYIOTh NPOIeC MOBHOTO 3acBo€eHHS. 11100 yuHi sikomora
e(heKTUBHIIIE OMTAHOBYBAJIM YKPATHCHKY, HA 3aHATTAX MA€eMO HAJaTu Mepe-
Bary yCHHUM 3aBJIaHHSM, CKJIQJIATH J{1aJIOTH, TPOBOIUTH ay/IFOBaHHS.

Baxxko nmaeTbes mpaBUIIbHA BUMOBA TOJIOCHUX (30KpeMa, [u] i [e]) 1
MPUTOJOCHUX Ta MO3HAUYEHHS iX Ha mucbMi. [LTyTaroTh 3ByKH «e» 1 «u»,
«ien 1«3», appuratu «dae» 1 «03». Ciosa 3i 3Bykamu [darc/, [03], [03']:
00dicona, 036iHKO, 03b00. 3aMICTh CIIIB «TWKJIEHBY», «UEKATW» IHUIIYTh
CTHKIAUHBY, «TUKATHY.

B yropcbkiii MOBI HeMae 3ByKa /x/. Baxko BUMOBJISTH CIIOBa 31 3ByKa-
MU [e] — [x]: ranok, razoa, xama, xono0 ma ix. JIns yropiiiB BAMOBHTH 3BYK
[x] € cipaB)XHBOIO eK3eKy1Li€0. MicIeBi yropiii 3BUKI0 BUMOBIISIIOTh HA3BY
Micta Ha 3akapnarTi / yem (XycT), a B KpaMHUIII KYITyIOTh 216 (X11i0). AGo
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3ragaeMo 1po [ erbcincoky (dacoM [enbCHHCBKY) MTPaBO3aXUCHY OpraHiza-
11if0, Ha3BaHy Ha YeCTh (PIHCHKOTO MicTa XeIbCIHKI.

TpyaHOIII BUHUKAIOTH Y BUMOBI ITpH HAroJIOIIyBaHHI ciiB. Haromoc
y cIoBaX YKpaiHCbKOT MOBM CKIIAQJHO BHU3HAYUTHU TMPAaBHIBHO, 00 BiH HE
TUTBKH MOXE T1aJIaTh Ha OyIb-IKUH CKJIa, ajie HOMY TaKOX BJIaCTUBA PYXO-
MICTh — MOKJIMBA 3MiHA HAroJjiocy IpH BiAMIHIOBaHHI cjoBa. B yropcbkiii
MOBI HarojioC 3aKpirIeHUi, Majae 3aBxau Ha TIePITHN CKIIa].

Mpu 3aBxIM HaMaraeMocs MOTHBYBAaTH Y4YHIB, HAroJIOIIYIOYH, IO
JIeP’KaBHOIO MOBOIO MOBUHEH BOJIOAITH KOXKEH, a0 CIIKyBaTHCA 13 MPO-
JIaBLEM y MarasHHi, OpIEHTYBAaTUCS y MICTI 1, 3pELITOI0, O€3MEepemKoIHO
KYIUTH KBUTOK JIOJIOMY.

Buutn ykpaiHChbKy MOBY HEJIET'KO, 0COOIMBO AJIsl TUX, XTO HE BOJIOJII€
1HIIIOIO CJIOB’SIHCHKOIO MOBOIO. HapemiTi Bu3HaHO, 10 YKpaiHChKY MOBY HE
MOXKYTh BHBYATH 32 OJJHAKOBOIO METOJMKOIO YUHI-YKpaiHIIl Ta y4HI IIKiJT
HAI[IOHAJILHUX MEHIIMH. HeloIinbHO CTaBUTH €IWHI BHMOTH O YYHIB
IIKiT 3 YKPaiHCHKOI MOBOIO HaBUAHHS Ta HaBYaHHSIM MOBOIO HAIliOHAJb-
HUX MCHIITUH.

MoxkeMo 3pOOUTH BHCHOBOK, IO BU3HAYAJILHUMHU YWHHUKAMU, SIKI
3a0€31euyIoTh yCIiX B OBOJIOAIHHI MOBaMH €, HacaMIiepe/l, BHCOKa MOTHBA-
ISl Y4HS, CTYACHTA, BMiHHS OpTraHi3yBaTl CUCTEMAaTHYHY CaMOCTIHHY po-
00Ty HaJl MOBHIM MarepiajioM, 3aCTOCOBYIOUYH BCi JOCTYIHI MOXKIIUBOCTI 1
JoKepena, HaMoJICTIIMBICTh 1 MO3UTUBHUN, ONTUMICTUYHUN MIAXIJ, a TAKOXK
YCBIJIOMJICHHS BJIaCHOI BiJIIOBIJAJIBHOCTI 32 PE3yJbTaT.
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ISKOLAI NYELVI TAJKEP NAGYBEREGEN

Puskas Veronika

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola
Beregszész, Ukrajna

Ukraine

Az iskola az a hely, ahol a tanuldk a nyelvekrdl, nyelvvaltozatokrol a leg-
tobb informéciot szerzik. Az oktatdsi intézményeknek van tehat a legna-
gyobb szerepiik abban, hogy a fiatalokban milyen kép alakul ki az egyes
nyelvekrol, és ami a legfontosabb, anyanyelviikrl. Nem mindegy, hogy
milyen szemléletben torténik az iskolai anyanyelvi nevelés, amelynek fel-
adata az, hogy a tanuldkat felkészitse arra, hogy anyanyelviiket tudatosan,
helyzetnek és célnak megfelelden tudjak hasznalni.

A 2014/2015-6s tanévben két oktatasi intézmény, a Nagyberegi Ko-
zépiskola és a Nagyberegi Reformatus Liceum végzdseinek korében végez-
tem kérddives felmérést, melynek soran a fiatalok nyelvjarasokhoz, nyelv-
jarasi besz¢lokhoz valo viszonyardl informalodtam.

Az altalam végzett vizsgalat megerdsitette azt, amit mar szamos ko-
rabbi kutatds eredménye aldtdmasztott, miszerint az anyanyelvhasznalat
alakulésa, a nyelvi tudat 6sszefiiggést mutat az iskola tipusaval is [1, 179—
207.;2,195-203.; 3, 21-22.; 4,213-222.].

Osszegezve a kérddives felmérésem altal kapott eredményeket, arra
a kovetkeztetésre jutottam, hogy a kozépiskolasok anyanyelvi ismeretei
nem mondhatdk hatarozottnak, kevésbé vannak tisztdban a kozségiikben
¢l6 nyelvjarasi jelenségekkel, mint a liceumban tanulok. Valaszaik tovabba
arra engedtek kovetkeztetni, hogy a nyelvmegtartds szempontjabol kedve-
z6bb attitliddel a tehetséggondozo intézmény didkjai rendelkeznek, viszont
a kiegyenlité-funkcidelkiilonitd attitlid, mely a szituativ kettdsnyelviiség
kialakitasaban elengedhetetlen, amirdl Kiss Jend besz¢l, csak nyomokban
fedezheto fel koriikben [5, 234 o.].

Ugyanakkor nemcsak a tanora keretein beliil, hanem azon kiviil is van-
nak olyan ,rejtett” tényezdk, amelyek jelentésen befolyasolhatjdk egy-egy
intézmény tanuldinak nyelvi ontudatat, nyelvhasznalatat. Az, hogy az iskola-
ba jar6 fiatal hogyan fog besz€lni, illetve hogyan fog gondolkodni a nyelvrdl,
anyanyelvérdl, fligg attol is, hogy milyen kornyezetben torténik a nyelvekkel
kapcsolatos tudasszerzés, milyen az oktatds szinterének nyelvi elrendezddé-
se, az iskola nyelvi tajképe. Ezt megvizsgalva képet kaphatunk arrol, hogy
az intézmények a falakon olvashato feliratok altal mit kozvetitenek a tanulok
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felé. Az iskola nyelvi tajképét képezo feliratok, szemléltetok, tablok, tablak
a vizualis nyelvhasznalat tere, melybdl az un. rejtett tantervre kdvetkeztethe-
tiink. A rejtett tantervet vizsgalva tehat, olyan a metanyelvet alakito ténye-
z0krol szerezhetiink adatokat, amelyeket a tanulok az intézményes tanulés
keretében sajatitanak el, de hivatalos tantervben nincsenek megfogalmazva.

Ezeknek a metanyelvet alakitd tényezdknek a figyelembevételével
egy terepmunka soran kapott adatok segitségével kivanok részeredmé-
nyekkel szolgalni Nagybereg két tanintézményének nyelvi tajképérol. A
Nagyberegi Kozépiskola és a Nagyberegi Reformatus Liceum folyosoit
¢és osztalytermeit meglatogatva, képeket készitettem azokrdl a feliratokrol,
amelyek az idelatogatokat fogadjak. A kézépiskolaban 74, mig a liceumban
37 kép késziilt.

A fényképek rogzitése mellett az idegenvezetdi modszert alkalmazva
jartam végig a vizsgalt teret egy-egy ott dolgozé személy kséretében. Ot
tas okarol, esetleges céljarol.

Mar a képek dokumentalasakor kidertilt, hogy szignifikans eltérések
vannak a két intézmény szimbolikus terének nyelvi elrendezddését illetden.
A liceum falait szinte kizarolag csak magyar nyelven olvashaté feliratok ¢és
kiirasok uraljak, egyetlen helyiség kivétel csak ez aldl, a tanari szoba, ahol
lathatoak egynyelvili ukran, illetve kétnyelvi kiirasok egyarant. A liceum-
ban jarva igen kevés felirat olvashat6 az dllamnyelven.

1. kép. Magyar nyelvii osztalyige
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Idegenvezetém ennek okat azzal magyardzta, hogy az iskolat, mint
egyhazi fenntartast intézményt, kevesebb megkotés éri a kiirdsok nyelvva-
lasztasat illetden, mint egy allami iskolat. Ugyanakkor angol nyelvi felira-
tokkal annal tobbel taldlkozhatunk, amelyek a kiilf61drél érkezd tamogatok
informéléasara szolgalnak.

Ami viszont a kozépiskola belso terét illeti, az mondhaté el, hogy azt
hasonl6 aranyban képezik ukran és magyar nyelvi feliratok, kiirasok. Ide-
genvezetdm a kovetkezd magyarazattal szolgalt ezzel kapcsolatban:

nwvannak olyan dokumentumok, feliratok, amelyeknek minden allami
iskola falan ott kell lenniiik. Mindezt iskolanknak ukran nyelven kell megje-
lenitenie. Viszont ahogy kérbenéziink, lathatunk egy-egy osztaly, az iskolad-
ban tanulo gyerekek altal készitett plakatot, képet, amelyek magyar nyelven
diszitik az iskola folyosoit.”

2. kép. Egynyelvii szabalyzat

A két oktatasi intézmény nyelvi tajképét megvizsgalva az mondhato el,
hogy az egyhazi fenntartasu, kiilfoldi tiamogatasokbol (is) 1étezd intézményt
kevésbé kotik az allam altal diktalt feltételek, igy a szimbolikus teret egy-
értelmlien a magyar nyelv uralja. Az allami kozépiskola vizualis terében,
a kovetelményekhez igazodva, nagyobb aranyban vannak jelen ukran és
kétnyelvii feliratok. Viszont a tanuldk altal készitett, személyesebb jellegli
irasok itt is magyar nyelviiek.
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Introduction
The most important duty of the mother when she is at home after delivery
is to take care and look after the child. There is no doubt that the maximum
presence of the mother is determinative in the child’s first years, which
greatly contributes to the child’s cognitive and emotional development.
In addition, several national studies mention, Bukodi and Rdébert (1999),
Viéradi (2006), Gébos (2008) if the mother stays at home for a long time
on maternity leave that reduces her chances in the labor market. Spending
too much time away from the world of work erodes the useful knowledge
and skills which can be used in the labor market and it increases the moth-
er’s human capital loss. On the other hand, returning too early back to the
labor market reduces the time that mother can spend bringing up a child
and thereby the family-work conflict is intensifying. Feeling unwell in the
workplace and doing overtime are not good for the harmony of the two are-
as and it can be even worse if the mother has guilty conscience because she
goes back to work too early.

We do not resolve the dissonance of these two ideas in our analytical
work. We rather examine if the mother consciously prepares for returning to
the labor market while she is at home with her baby. If she takes some steps
there will not be any problems with her returning. In this context, we exam-
ine whether the mother has used any of the human capital investment during
the maternity leave. It was examined from two points of view while she
was at home. Labor market is one of the human capital investment’s scenes
where mothers with a child can join while they are on maternity leave. The
other one is to involve mothers who are on maternity leave in the training
or retraining schemes. Working while she is on childcare allowance is good
because the mother does not miss a lot of time from her workplace so she
can improve her labor market’experience. When she joins the labor market
before the end of the childcare allowance it makes it easier to integrate her
to eventual labor market by keeping her knowledge and skills up to date.
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In the future they have the opportunity to get a better job which fits to their
changed family circumstances when there is the end of their childcare al-
lowance by being involved if the education and deepening her knowledge.
This human capital investment contributes to the total income of the family
and it also allows that the expenditures of the child will grow which helps
the human capital investment of the child (Gabos 2008).

The basic of our study is our research the title of which is ’Kettos
kotodes — A munkaerd-piaci karriertdl a familiarizmusig’in which the labor
market integration opportunities of women with a baby were examined in
Szabolcs-Szatmar-Bereg county. The main questions of our research were
as follows: 1) how long mothers stayed at home on maternity leave? 2)
when they planned to return to work? 3) what factors influenced their deci-
sions? We tried to show if women take part in any organized trainings and
if they do any paid work while they are on maternity leave and if they do
some, what the motivation is and how it influences their returning to the
labor market.

One segment of the human capital investment will be presented be-
cause of its large extent. The following hypotheses were defined: we sup-
pose that those women who took part in some trainings while they were
on maternity leave were better in returning to the labor market. Reffering
to Koltai (1999), Torok (2006) and Sziics (2005) we expected that join-
ing a training made better labor market positions. According to Bukodi
(2005), educational qualification influences the labor market chances in
case of women than men. We hoped that those who study while they are
at home on maternaty leave, they do it because they want to find a bet-
ter job which suits better to their changed living condition. Furthermore,
there is a question. If the positive bonus effect which was demonstrated
several times is detected or not as an explanatory variable of studying in
case of mothers having a baby, similar to economic capital of the family.
The main question of our research: Are there any connections between the
features of social, human and economic capitals and mothers who take
part in the education?

Results
It was assumed in our study that women who studied while they were at
home, would like to use their knowledge in the labor market as soon as
possible so they return to the world of work earlier. This hypothesis was
not confirmed because there was no statistically relevant results in this
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case. So we can say that training while mothers are at home on maternity
leave, does not mean the earlier return back to the labor market. The thing
is that the education prepares them for getting a better paid job. In this
context we examined those who think that education at that time while
they are at home has advantages on the labor market whether they take
part in great number in a kind of education or not. We suppose in this case
that those who think that education has advantage on the labor market are
motivated for further studies. Our assumption was not right in our sub
groups (Kruskal-Wallis p=0,111, p=0,381).

As education costs money we suppose that those who have more
income are more likely to start to study. Coonection between the financial
background of a family and the willingness to learn confirmed in case of
mothers who are at home, because the income of the family, in all likeli-
hood, significantly changed while the mother was at home. Reduction of
income was also typical in case of working mothers when they were at
home on maternity leave but in their case we could not confirm the rela-
tionship between two variables. In addition, we found if the government
pays for their education, more mothers will study. Nearly half of the peo-
ple who were asked were willing to study in case it was free of change or
they got some reductions. But significant relation was found in the group
where mothers were on maternity leave (Kruskal Wallis p=0,027).

Willingness to learn of mothers does not grow in a statistical sense
despite free education because there was a valid regulation for some of
them which said that they got free education when they were on maternity
leave. On the other hand, our question about free or preferential education
was not current in their case

Results of Hungarian researches show that insignificant proportion
of the stakeholders took the opportunity of free education. Greater will-
ingness to learn free is explained by the fact that free education is attrac-
tive for those who do not expect the yield of labor market or they have not
got any specific purposes. In this case the motivation is to break out of the
monotony of every day’s life or they say: ‘It will be good for something’.
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[TapriiiHa KOHKYpEHLisl BUCTyIa€ OJHIEI0 3 OCHOBHHUX CKJIAQJOBHX MOJi-
TUYHOI KOHKYPEHIIIi B CyCHUIBCTBI Ha PI3HUX PIBHAX 1 IIOB’s3aHa 3 piBHEM
€JIEKTOpaJIbHUX MepeBar, CTaHOM MoO1Ii3alii TPOMaJAsIHCHKOTO HACETIeHHS
JUIS ydacTi y BUOOpUMX mporiecax. TeopeTHKo-MeTo0JI0TUHUI Ta Mpak-
TUYHHUH 1HTepec MOMITHYHOI HAYKU IIOJI0 AOCITIKEHHS MUTAaHb MapTidiHOL
KOHKYPEHIIii OB’ s13aHUM SK 13 3MIHAMU Ta PO3BUTKOM MAPTIHHOI CUCTEMH,
TaK 1 3 HOTPe0OI0 CTBOPEHHsSI HOBITHBOI icTOpii (hOpMYBaHHS I[OTO SIBU-
12 B €JIeKTOpajJbHOMY HpocTopi. CTBOPEHHS MacIITaOHOI 0a3u pO3BUTKY
napTiiiHOT KOHKYpEHLIi B paMKax BHOOPUYMX MPOLECIB Ha PI3HUX PIBHAX
JI03BOJISIE€ TAKOXK 3/11HCHIOBATH NMOPIBHSUIBHUI aHali3 Ha piBHI KpaiH. 3 ypa-
XyBaHHSIM TOTO, 1110 B YKpaiHi TpUBA€ NPOIEC CTAHOBJIEHHS MapTiiHOI cUC-
TEMH, aHaJli3 PO3BUTKY MapTiHHOI KOHKYpEHIlii BBaXKa€EMO aKTyaJIbHUM Ta
TaKUM, 1110 PO3LIMPIOE HAYKOBO-TIPAKTUYHY 0a3y JOCIiKeHHs. BaxmuBum
acrnekToM (OpMyBaHHsS KapTUHU MapTiiHOI KOHKYpEHIIl B 3akapnaTchKii
00J1aCT1 € BIUIUB YTOPCHKOTO YHHHUKA.

VYropii € HalfuyMCeNpHIIIOK HAllIOHATHLHOI MEHIIMHO Ha 3aKapnarTi.
3rigHo 3 nanumu Bceeykpaincbkoro nepenucy Hacenenns 2001 p., Ha Te-
puropii obnacti npoxkuae 151,5 tuc. yropuis (12,1 % nacenenss) 3 156,6
TuC. y Mexkax Bciel Ykpainu (0,3 % Bcboro HaceneHHs Ykpainu) [1]. Haii-
OlIbIIIa KUTBKICTB YTOPIIB pokuBae y beperiscbkomy (76,14 % HaceneHnHs
BCBHOTO paiiony), Ykropoacskomy (33,36 %), Bunorpaaiscbkomy (26,17 %)
Ta MyKauiBCbKOMY paiioHax. XapakTepHUM [yl YTopliB YKpaiHu € Te, 110
BOHHU €200 1HTErpyIOThCS Y 3arajbHOYKPaiHChKUN KOHTEKCT, 00pe 30e-
piraroTh CBOI1 Tpaaulii, KyJIbTypy, MOBY, HIATPUMYIOTh TICHI CTOCYHKH 3
VYropebkoro Pecry6mikoro. [linTBepakeHHSIM IIbOTO € BUCTIB rooBU ToBa-
puctBa yropebkoi kyasTypu 3akapnarts (TYK3) M.Kosauya, mo «... y Hac,
TYTEIIHIX YTOpLiB, € TO/BIHA MICisi: HAM MOTPIOHO 3HANUTH cOO1 MicLe SK
rpoMajissHaM YKpaiHH, a 3 KyJbTYpHHUIIBKOT TOYKH 30py — MPUB’sI3yBaTHCS
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70 icTOpUYHOi O6aThKIBUIMHU...» [7, ¢. 1-2]. 3a poku He3aleXHOCT1 yropii
po30ylyBaiy HaLllOHAJIbHY CUCTEMY OCBITH Ta BUXOBaHHs, CTBOPHJIU YH-
MaJIo HalliOHAJIbHO-KYJIBTYPHHUX TOBAPUCTB, BOJOAIIOTH YTOPCHKOMOBHUMH
3aco0aMu MacoBoi iH(popmarlii B kpai.

VYropcbka rpomasa 3akapnarTs Oepe akKTUBHY Yy4acTh Y HOJITUYHOMY
KUTTI YKpainu, 1 061acti 30kpema. Sk cnpaBeanuso 3ayBaxye F0. O. Ocra-
Tellb, 3 OISy Ha Te, 0 B YKpaiHi Ha 3aKOHOJJaBYOMY PiBHI y BUOOpUOMY
MpaBi HE BU3HAYCHO THX 200 IHIIMX MPEPOTaTUB I PO3BUTKY HAILllOHAJIb-
HUX MEHILIUH, iX MPEeJCTABHUKU OEpyTh Y4acTh Y HapiaMeHTChbKHX BHOO-
pax 3a MaXOpUTAPHUMH OKPYTaMH Ta OaJIOTYIOTHCS Ha MICIIEBUX BHOOpax
3a CIUCKaMU MEeBHUX MOJMITHYHUX maptiid [5, c. 393]. BinnosiagHo, yropii
OepyTh y4acTh B €JIEKTOPAIBFHUX MPOIEecax MUISTXOM IPOCYBAaHHS y BIIAIy
CBOIX MPEICTABHUKIB JIJIsI MOKIMBOCTI 3aXHILATH BIIACHI TIpaBa Ta iIHTepecu
B KpaiHi. Lle, B cBOIO uepry, BIMBae Ha o0Oy/10By KapTH NapTiiHOI KOHKY-
penuii 3akapnarTsi.

Ha HuHIIIHBOMY eTari pPO3BUTKY MOJITHYHOI HAyKH ICHYIOTH Pi3HI
METOJIOJIOTTYHI MIAXOAM 10 OILIHKY SIBHINA MAPTIHOI KOHKYPEHIIii, Bia0y-
BAE€THCS MOCTIHHUM MOLIYK MO0 ONTHMI3allii aHANITHYHOTO IHCTPyMEHTa-
pito. B pamkax Hamoro mociimpkeHHs mpobsaema mapTiiHOT KOHKYpEHITi B
3akapnarcekiid obmacti Oyne po3mIsHyTa came 3 BUKOPHCTAHHSIM METOY
M. Harasmu.

HocnimpkyBana Meronuka TpuxkytHuka Harasmu mMoxke 3actocyBa-
TUCh JI0 PI3HUX BUIB BUOOPIB (IIapJaMEHTChKUX, MICIEBHUX TOIIO). 3rij-
HO 3 yMOBamMH MeTouku, TpukyTHuk Harasmu moske OyTu 300paxeHuii 3a
JI0NIOMOTO10 Tpadiky, MPH HbOMY Bich X SIKOro Oyze MICTUTH pe3yJabTaTH
(y %), oTpuMaHi MOJIITUYHOIO NAPTIE0-JIIEPOM €JIEKTOPAIbHOI MIATPUMKU
(mepma mapris), a Bick Y — pe3yabTaTH BUOOPIB, SIKi OTPUMY€E TOTITUIHA
napTis, 10 ONMHWIACH HA APYTOMY MICIIi FOJIOCYBaHHS.

[lepenbaueHo, 110 pe3yabTaTu BUOOPIB MOBUHHI OyTH 0OMEXKEH1 TPH-
KyTHHUKOM, BEpIIIMHA SIKOTO 03Ha4yae pe3yasrar 50: 50, niBuit cerMeHt — cu-
Tyalii, 3a SIKUX MPOBiAHINA mapTii He Baanocsa Habparu 50% rosnocis, npa-
BUH — SKIIO MapTis-igep orpumye Oinbiie 50% ronoci BUOOPLIB.

Pe3ynpraru, ski BiamoBimaroTh rpadiuyaum cermeHtam H+A+B+C,
BiJITIOBIJAIOTH CTaHY, KOJIH Y BIAIIOBIIHUX BUOOPUUX TEPUTOPIAX (palioHaX,
OKpyrax) € HeBIUIMBOBI TPETi MOJIITUYHI MapTii, a 1Bl HAUMOTYXKHIILI OTPH-
MYIOTh OLJIbIIIY YaCTKy r0JI0CiB BUOOPIIIB.

3a pesynbraris, akimo H+A+F+G, ckinagaerscs cuTyarlisi, KOJHu Tepu-
TOpii (BUOOpHYI OKPYTH, pallOHM TOIIO) MalOTh IHTEHCUBHY KOHKYPEHIIIO,
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SK MIHIMyM, MDK JIBOMa MOJIITHYHUMH MAPTiAMU. SIKIIO AEMOHCTPYETHCA
rpadiyHa Mo3uIlis eIeKTOPaTbLHOT MIATPUMKHN 32 CETMEHTOM:

H+A — BusiBnsiemo BUOOpUI TEPUTOPIi, K1 pO3BUBAIOTHCS B YMOBAX
OimonsipHOT KOHKYpeHIlii (ekBimiOpiym [[roBepxe);

D+E — BimMiuaeMo BUOOpY1 paiioHU (TEPUTOPIT), B IKUX HEMAE JIOMI-
HYBaHHS JIBOX HAWOUIbII KPYIMHHUX MOJITHYHUX MAPTii B €NEKTOPATLHOMY
MIPOCTOPi, 1 BOHK HE CTBOPIOIOTH CTAHOBHIIEC IHTCHCUBHOT KOHKYPEHIIIi,

F — ciocrepiraemo BuOOpYi TepHUTOPIi, AKi XapaKTePU3YIOTHCS CYTTE-
BOIO OararonapTiiHOI KOHKYPEHII€I0 (TIOTIIEHTPUIHOIO KOHKYPEHINIETO);

C — BUpI3HsSIEMO BUOOPY1 TEPUTOPIi, B IKUX TOMIHYE TUTBKH OJIHA T10-
JITUYHA NapTis (03HAKa MOHOLEHTPUYHOI KOHKYPEHIIi1);

G — BiJI3HAUYa€MO BiJICYTHICTh JOMIHAHTHOI MapTii Ha OLIBIIOCTI Te-
puTOpii i MiHIMaJIbHI PO3PUBHU MiX MOJIITHMHUME CHIJIAMH, 11O TTOCLIH TIep-
1ie Ta Apyre micis [6].

BuBueHHs BIUIMBY yropCchbKOro YMHHUKA Ha OCOOIMBOCTI MapTiHHOI
KOHKYpeHIIii B 3akapnaTchbKiii 001acTi MPOBEACHO 3a pe3yabraraMu BHOO-
piB 10 ob6macHoi paau B 2010 p., 2015 p. i3 BUKOpUCTaHHAM MeTOAUKH Tpu-
KyTHuKa Harasmu.

Pesynbratu pospaxynkiB (Tadm. 1, puc. 1) cBimuarh, 10 i 4ac BU-
6opiB y 2010 p. HaiOLIBITY €EKTOPATIBHY MIATPUMKY Y OLTBIIOCTI paifoHiB
3akapraTchKkoi obmacTi 3100ynu 1Bi moiiTuuHi cunu. Lle — €qunnii neHTp
ta [lapris perioHis.

VY KOHTEKCTI X BHOOPIB MPEACTABHUKU YTOPCHKOI HAIllOHAIBHOT
MEHIIIMHYU 37100yJIn HalOUIbIIy MiATPUMKY B beperiBcbkomy paiioni. Ha-
I[[iOHAJbHA YTOPChbKa MEHIIMHA MPEJCTaBIs€ OUTBIIICTh Ha Wi TepuTopii
3akapnarts.

beperiBcbkuii paiioH 3a PO3MOAIIOM €JIEKTOPAIBHOI MIATPUMKH, SK
1 BenukoOepesusHcrkuii, Bunorpaaiscekuii, Bonosenpkuii, [pimaBcbkuii,
Mixripcbkuid, CBaISIBCbKHUH, Y>KTOPOJICHKUH, IOTPAITUB JI0 CETMEHTY TPH-
kyTHHKa G. L{e 00yMOBIEHO TUM, II0 KOHKYPEHIIiSI MK TIEPIIOI0 MapTi€I0
(€Emuuuit ieHTp) Ta Apyroro (JlemokparnyHa mapTis yropiiB YKpaiHu) HeE
3a0e3mneynsia CyTTEBOTO IOMIHYBaHHS OZIHIET 3 TOJITHYHHUX CHJI, PO3PUB Y
pe3ysbTaTax roJocyBaHHs OyB HEBEIMKUM. 3HAUHI €JIEKTOpabHI IIepeBaru
napTii HaIlOHAIKHOI MEHIIOCTI TIOB’sI3aH1 3 HAIlIOHAIBHUM CKJIAJIOM paio-
HY, TEPUTOPIATbHOIO OMMU3BKICTIO 10 YTOPIIHHHU.

BuBueHHst aHamiTHUHUX MaTepialiB, rpadiky TpukyTtHuka Harasmu
nokasye, 1o MicieBi BuOopu B 3akapnarchkiit oomacti B 2010 p. He mpoi-
JIOCTPYBAJIH TOCTPOT MOMITUYHOT O0poTHOHN. Uepes BiACYTHICTh OPIEHTHPY
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MOJITUYHHUX CUJI Ha BUPILLICHHS MICIIEBUX MUTaHb C(POPMYBaJIaCh HEBUCOKA
HIATPUMKA KOKHOI 3 apTii, HACEJICHHS HE 3MOIVIO BU3HAUUTH OJIITUYHOTO
KypcCy HapTiid. Yropii Ta Tak 3BaHUN YTOPChKUI YUHHUK HE CYTTEBO MO3Ha-
YHUBCS HA 3arajbHiil KapTUHI BCiel 3akapmarchkoi 00NacTi, ane MaB Miclle
caMe B paMKax TepUTOpii KOMIAKTHOTO PO3TaIlyBaHHs €] HAIllOHATHHOL
MEHILIHHU.

AHai3 3arajapbHOI KapTHHH MICIIEBUX BUOOPIB y 3akaprarchKiii 00-
nacti B 2015 p. (tabmn. 2, puc. 2) CBITYUTH PO Te, 10 HAROUIBIII JTiIepPChKi
MO3HUIIIT 3aiMarOTh MOJIITUYHI cHiK: €AMHUHN 1IeHTp Ha 4odi 3 B. banororo,
BIII, skuii y perioni ouomoBaB I. Mockans, [laptist «BimpomkeHHs»,
copMoOBaHa MepeBaKHO 3 KOJMMIIHIX ujieHiB [lapTii perioHis, sikoro (ak-
TUYHO Ha piBHI 061acTi kepye M. Jlanbo, KMKC Ilaprist yropuiB Ykpainu
Ha yoi 3 B. bpenzosuuem, BIOT.

VY BeperiBcbkomy paiioH1 BUZHAYMIIACH CUTYAIlis, KOJIM TIEpIa MmapTis
(KMKC IMaprist yropiiB Ykpainu) oTpumaia HaBHIY MiITPUMKY B peri-
oHi (47,1% ronociB), xoua He 3Moria 3ab6e3neunTH monoBuHu 50% ronocis
BuOOPIiB. Bkazana maptis Mae BEJMKY MATPUMKY depe3 OMU3bKY TEPUTO-
pilasibHy OJIM3BKICTh 3 YTOPIIMHOIO, HAIlIOHAJIBHUN CKJIaJ] HACeJIEHHS paiio-
Hy. Y pailoHI Ipyror0 3a eIeKTOPAIbHOI0 MIATPUMKOIO IMiJ Yac MiCIIEBUX
BuOOpiB 2015 p. crana nomitnyna cuina €auHuil neHTp. Bkasanuii paiion 3a
piBHEM BHOOPUOI MIATPUMKH MEPIIOi MAPTii Maike HAOIU3UBCS IO KaTero-
pii TepuTOPiif, B SIKUX MOJITHYHA cuiia oTpumye 50% ronocis (3a MeTonu-
koto TpukytHuka Harasmn).

AJe Bce X uepe3 BIUIMB 1HIIMX MapTiid JaHa TEPUTOPIS 3aJIUIINIACH
B 30HI JIii CTaHy, 3a SKOTO MPOBIIHIN MapTii He BIANOCS HAOpaTH MOJIOBU-
HU TOJI0CiB BUOOPIIIB (J1iBa YaCTUHA TPUKYTHUKA, 300pa’KEHOT0 Ha pHC. 2).
V 1iit sxe 30H1 onmuHUBCS MyKa4iBCbKHI pailoH, Jie MEpPIIO0 MapTiero 3a
CTyIIEHEM €JIEKTOpaJbHUX IepeBar Oyiaa ModiTHU4YHA cuia €AMHUN LEHTP
(38% romnocis), a npyroto — [laprist «Bigpomxenus» (12,9% ronocis). Cinin
BIIMITHUTH, 1110 BUOOpYA MIATPUMKa €IMHOTO IIEHTPY B LIbOMY paiioHi Oyna
BHCOKOIO, TIOPIBHSIHO 3 1HIIMMHU, ajie¢ SKIO MOPIBHIOBATH aHAJIOTIYHI pe-
syasratu 2010 p., To BKazaHa mapTisi CyTTEBO BTpATUiIa BIACHI MO3MIII 32
paxyHOK 3MIITHEHHS MO3MIliH HOBUX NapTii, 30kpema, BIIII. BIIIT 3apnsxu
NOJITHYHOMY MeHemKMeHTy [. Mockansi cyTTeBO 3MIIIHUB TPUCYTHICTD Y
perioHi mij yac MicueBux Bubopis 'y 2015 p.

[HIT palioHM 3a XapaKTepoOM eNEKTOPAIBHOI MiATPUMKH MOTPArlIs-
I0Th JI0 30HU cerMeHTy G, 10 MoKa3ye TepuTopii, B IKUX HE chopMyBaach
MOTYXKHa JIOMiHYIOUa Ieplia MapTis, 1 pO3PUBH MiXK TMEPIIOI Ta JIPYTroOr0
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HapTiAMHU-JTiIepaMy € He 3HAYHUMHU. Y IIbOMY BUIAJKY CJiJl BUOKPEMHUTH
TiNbKKM: BosoBenpkuil paiioH, e HAMITUBCS OUIBII 3HAYHUN PO3PUB MiXK
nepuoto naprieto (ITapris «Bigpomxenns»), sika orpumana 32,5% romo-
ciB ta apyroto (BIOT) napriero, sky migrpumano 20,8% Bubopiis; Ipiias-
CBKUI palioH, B KoMy nepuiiil nmaptii (€auHuil neHTp) BUOOPLI HajaIu
29,8% romnocis, a npyriit (BIIIT) — 12,7% ronocis. He3Baxkatoun Ha Taki
PO3XOJKEHHS, B IIUX pailoHaX HE HAMITUJIOCH BaroMOro JOMiHYBaHHS OJI-
Hi€T MOMITHYHOT CUITH.

Takox HEOOXiTHO MIAKPECIUTH TEHACHIIIO 3MEHIIEHHS MMATPUMKH
€nuHoro 1neHTpy mia yac BuOopi B 2015 p. mo Bciit Tepurtopii 3akapmar-
cbKoi 007acTi, OKpiM IpiaBcbkoro, Ts4iBCbKOro Ta XyCTChKOIO paiioHiB.

Tpeba Bi3HAYUTH pailOHU, B SIKUX CIIOCTEpiranach HalMEHIIa KOH-
KypeHTHa 00poTh0a, 1 OyB HaiMEHIINH PO3pHB y miaATpuMIli BUOopiiB. Taki
paiioHH € HaWOUIBII XapaKTePHUMHU JJIs1 CETMEHTY TpUKyTHHKa G. 30kpema,
e BemukoOepesnsHcbkuii, BunorpaniBcekuii, Mixkripcekuid, [lepednn-
cbkui, PaxiBchkuii, CBansiBCbKUM, YKTOPOACHKUN PAlOHH.

VY BuHorpaniBcbkomy paiioHi (cermeHT G) mif yac MiclieBUX BUOO-
piB 2015 p. KMKC Ilapris yropuiB Ykpainu Oyna mepuior mapTiero 3a
CTYIIEHEM €JICKTOPaJIbHUX NepeBar 3aBIsKd BHOOPILIM, SIKi MIATPUMYBAIH
BJIACHOTO Ipe/icTaBHUKA. He3Baxkatoun Ha HEBUCOKUN PIBEHb KOHKYpPEHLT
1i€1 MapTii MOPIBHSHO 3 JBOMA JIPYTUMH 3a PIBHEM IMATPUMKH MAPTisIMU B
parioni (€nunuii ieHTp, [aptis «BigpomkeHHs»), MOXKEMO BIIMITUTH J10-
CTaTHIO aKTUBHICTb YTOPLIB y MOJITUYHOMY >KUTTI CBOTO Kparlo.

B Vxroponcekomy paiioni (cerment G) B xoxi ux Bubopis y 2015 p.
KMKC Ilaprtist yropuiB Ykpainu nocija qpyre MicIe i HOCTymuiacs i3 He3-
HayHUM BifpuBoM IlapTii «BigpomkenHs». Xoda y HpoMy paiioHi 1 He cIio-
CTepirajioch BaroMoi NapTiiHOI KOHKYPEHIIii, y4acTh BUOOPIIIB 3 YTOPCHKOT
HAI[IOHAJIbHOT MEHIIMHU € JOCTaTHbO BaroMol0 Ta TakKolo, 110 3abe3mneuye
NPEACTaBHUIITBO B OpraHax MiCIIeBO1 BIIA/IH.

JlocnipKkeHHsT Taio MOXIIMBICTh NPOAHAJI3yBaTH XapaKTep MapTiii-
HOI KOHKYPEHIII1 Mi>k OCHOBHMMH TOJITUYHUMU CHJIAMH, SIKI 3alHSUIIN TIPO-
BiJIH1 MO3u1Iii B paiioHaxX 3akapraTchKiid 00IaCTI IMiJ1 9ac MiCIIeBUX BUOOPIB
B Ykpaini B 2015 p. Jlnsa ananmizy Oyma BukopucTaHa rpadiyHa MEeTOIuKa
TpukytHuka Harasmu. Pe3ynpratn ganux MicieBuX BHOOpIB y 3akaprar-
cekiit obmacti B 2010, 2015 pp. cBiguaTh npo Te, U0 B TaHOMY PETiOHI HE
BiJIMIYaJI0Ch TOCTPOi KOHKYPEHTHOi 00poThOH, siBKa BuOOpLiB B 2015 p.
nopiBHsiHO 3 2010 p. Bnana Ginbine HiX Ha 5%, B €NEKTOPATHHOMY IPO-
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CTOpI MPUKOPJOHHUX 3 YTOPIIMHOIO TEPUTOPIH MOCHIMINCH MO3UIIT map-
Tii yropcbkoi HalllOHAJIbHOI MEHIIMHU, Y BUOOpUUX paiioHax HE chopMy-
BaJIOCh €IMHOI MOMITHUYHOI CHJIH, siIKa Oyna JOMIHAHTHOK Ta oTpumMaia 0
MOJIOBUHY TOJIOCIB BUOOPIIIB. AHai3 J03BOJSE KOHCTATyBaTH, IO BILIUB
YrOpChbKOTO YNHHMKA HA KapTUHY NMapTiiHOI KOHKYPEHLIi B 3aKkapraTrchKii
00J1acTi 3pOCTa€e B yMOBaX €JIEKTOPAIBHOTO MIPOCTOPY PETIOHY.

Puc. 1. I'paghiuna xapmuna napmiunoi KOHKypenyii
(Tpuxymnuux Hazcasamu) 3a pesynemamamu maén. 1.
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Puc. 2. I'paghiuna xapmuna napmiunoi KOHKypenyii
(Tpuxymnux Haeasmu) 3a pezynomamamu maon. 2.
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Taomuust 1. Buxioni dani 0nst nobyoosu Tpuxymuuxa Hazasmu ma oyinku
KOHKYPEHMHUX ROZUYIT NOTIMUYHUX NAPMILL Y 8UOOPYUX MePUMOPIATbHUX
00UHUYAX (pationax) 3a pesyabmamamu 6u6Opie 00 3akapnamcbKoi
obnachoi paou 6 2010 p. (ckradeno 3a oanumu [2,3 ])

Ne Hasga BuO0p40i TepHTOpiambHOI 0 JHHULI (PaiioHy) % eNeKTOPaIbHOI Hasga 1 maprii Hasga 2 maprii
/n T ITPHMKH HA BHOOpax
Tlepma Jpyra
mapTis mapTis
1 Beperiscrkuii (Beperiscpkuii p-H, M. Beperoso, B3suiu 21.55 17,43 €uHuit HEHTp JleMOKpaTHYHA IApPTist
yuacTk 36594 BuGopwi. 49 BHOOPUHX [iIbHHIb) yropuis Ykpaisu
2 BemikobepesHaHchkmii (B3sm yuacts 14100 21,91 19.8 € qunuii UCHTp Tapris Perioni
BHOOPIIB, 39 BHOOPYHX JIi/IbHHI[)
3 BunorpaaiBchkuit (B35 yuacts 49849 Budopui, 64 20,85 16,54 €nuHui UCHTP TTaprisa Perioni
BHOOPYHX JiTHHHIIb)
4 Bonoseupkwuit (B35 yuacts 14111 BuGopuis, 28 2543 22,05 €aunuit neHTp Tlapris Perionin
BHOOPUHX JiMbHHIb)
5 Ipmascekuii (B3sm yuacts 42120 Bu6opuis, 58 24,01 17,16 €nunuii ueHTp Tapris Perionin
BHOOPYHX JIiTbHHIIb)
6 Misxripchkuit (B3smH yuacts 35301 BuGopui, 49 20.1 10,27 €auHuit NEHTp Mapris Perioni
BHOOPYHX JiTbHUIIb)
7 MyxkauiBcskuii (MykauiBChKHIt p-H, M. MyKaueso, 49,6 15,52 € IuHHIT HCHTP Tlapris Perioni
B3smH yyacTs 72181 suGopui, 125 BuGopHIX
J1iJTbHH1IB)
8 Tlepeunucekuii (B35 yuacTs 17443 subopui, 30 27,88 20,46 Tlapris Perionis | €auuuii ueHTp
BHOOPYHX JiTbHHIIb)
9 Paxiscbkwii (B3 yuacts 30752 Bubopui, 40 21,73 12,24 Tlapris Perionis | €xunuii ueHTp
BHOOPYHX JiTbHHIIb)
10 CransBcbkuii (B3 yuacTs 25077 Bubopuis, 34 28,15 17,54 € unuii ueHTp Mapris Perionin
BHOOPYHX JiTbHUII)
11 TsuiBchKuii (B3s1H yuactb 53620 sudopwi, 71 26,57 18,05 TTapris Perionis | €xuHuii ueHTp
BHOOPYHX JiTbHHIIb)
12 Vikropoacskuii (YKropoaChKHUi P-H, M. YKTOpOA, M. 17,84 16,42 € IuHHIT LCHTP Tlapris Perionis
Yom, B3 yuacts 91005 Bubopmi, 140 BuGOpumX
J1i T HH1Ib)
13 Xyctewkuii (XycTehkuit p-H, M. XyCT, B3SUIH y4acTh 17,10 12,99 Tlapris PerioniB | ®poHT 3MiH
46934 BubOpLi, 64 BHOOPUHX Ii.TbHHIIb)
Taoauus 2. Buxiowni dani 015 nobyoosu Tpukymuuxa Hazaamu ma
OYIHKU KOHKYPEHMHUX NO3UYIU NOLMUYHUX napmiu ) 6u60ptmx
mepumopiailbHux odunuuﬂx (pauOHax) 3a pesyismamamu 6‘1460]?16 00
3axapnamcworoi oonacnoi paou 6 2015 p. (cknadeno 3a danumu [4])
Ne Has3a BHOOPYO1 TePHTOPiaTbHOI OAMHHLI (PaiioHy) % eNCKTOPATBbHOT Haspa 1 maprii Hasga 2 maprii
n/m TiATPHMKH Ha BHOOpax
Tlepmma Jpyra mapris
mapTist
1 Beperiscbkuit (835w yuacts 20625 BuOOpLiB) 47,1 16,8 KMKC IMaprist €nunnii HeHTp
yropuis
Vkpainu
2 BenukoOepesHaHChKuif (B3 yuacTs 12188 20 18,2 BIIT € nuHuit IEHTP
BHOOPLIB)
3 Bunorpaniscbkuii (B3simu yuacts 39353 Bubopui) 20,6 16,8 KMKC IMaprist €uHuii LEeHTp,
yropuis Binpomxenns
Vkpainn
4 Bosnoseuskwii (B3sm yuacTs 13125 suGopui) 325 20,8 BiapomwkeHHs BIOT
S IpiuaBchKuii (B3 yuacth 36364 BuGopii) 29,8 12,7 € auHuit UCHTP BIIIT
6 Miskripckuii (B3sum yuacts 22283 pubopii) 26,7 19 BIT €nuHuii neHTp
7 Myxkauischkuii (B3sm yuacts 41101 Bubopenn) 38 129 €aunuii ueHTp Biapomkenns
8 Tepeunncrkmii (B3smH yuacTs 14533 Bubopuis) 254 2202 BIT Bigpomxenns
9 PaxiBcbkuii (B35 y4acth 27304 Bubopii) 24,3 18 BIIII € auHmii HeHTp
10 CBaysBChKHII (B35 yuacTh 21467 BuOOpLiB) 18,7 16,6 € uHuil UCHTP BinpomxeHHs
11 TsaiBchkuii (B3su1M yuacTh 44616 Budopii) 28,6 22,50 €aunuit ueHTp BIIT
12 Vixropoackkuii (B3sm yuacts 43614 Bubopii) 174 16,10 Binpomkenus KMKC Tapris
yropuis Ykpainu
13 Xycrebkuit (B35 ydacTs 29992 Bubopui) 28,70 22,10 €aunuit ueHTp BIIIT
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LANGUAGE POLICY OF THE EUROPEAN UNION
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Ukraine

Language policy is what governments implement through legislation, court
decisions or policy to regulate the usage of languages, language cultivation
skills that are needed to meet national priorities or to establish the rights
of individuals or groups to use and maintain languages. Many scientists,
artists, writers, politicians, leaders of linguistic communities, and defenders
of linguistic human rights are heavily concerned with the preservation of
cultural and linguistic diversity in today’s world.

The European Union (EU) is a political and economic union of 28 coun-
tries located in Europe. Its foundations lay in the European Coal and Steel Com-
munity, established in 1951 by the Treaty of Paris, and the European Economic
Community, established in 1957 by the Treaty of Rome. The original members,
known as the European Communities or Inner Six were Belgium, France, West
Germany, Italy, Luxembourg and the Netherlands. The European Union was
formally founded with the Maastricht Treaty, that came into force on November
1, 1993. Since then, the member-states have been cooperating in different fields
and working on the equality of rights of every single citizen.

There are 24 official languages in the European Union, that are Bul-
garian, Croatian, Czech, Danish, Dutch, English, Estonian, Finnish, French,
German, Greek, Hungarian, Italian, Irish, Latvian, Lithuanian, Maltese,
Polish, Portuguese, Romanian, Slovak, Slovene, Spanish, and Swedish [5].
These languages are working languages and such important documents as
legislation are translated into every single one of them, however, three of
the official languages have a higher status of usage. English, German and
French are the so called “procedural” languages of the European Commis-
sion that are in everyday usage in the institutions of the European Union, so
they have a higher status.

According to statistical data the 5 mostly spoken languages in the Eu-
ropean Union, in which citizens are able to hold a conversation, are Eng-
lish (51%), German (27%), French (24%), Italian (16%) and Spanish (15%).
English is the most widely spoken language in the EU, and is understood by
51% of the EU population, taking into consideration native and non-native
speakers [2]. German is the mother tongue for 16% of the EU population [2].
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Apart from the 24 official/working languages, the European Un-
ion has regional/minority languages. As given by Magdalena Pasikows-
ka-Schnass, “Regional and Minority Languages (RMLs) are languages
that are different from the official language(s) of a given state, and are
traditionally used within a part or region of this state by a group of its na-
tionals that is smaller than the rest of the population (minority)”. It is esti-
mated, that there are about 60 regional and minority languages spoken by
40-50 million people in the European Union, some of which are at risk of
disappearing [6]. With the aim to protect and promote historical regional
and minority languages in Europe, the European Charter for Regional and
Minority Languages was adopted in 1992 [1]. As of March 2018, 17 out of
28 European Union member-states had signed and ratified it, given by the
website of the Council of Europe [1]. There is a number of countries (e.g.
are Belgium, Estonia, Latvia, Lithuania, Greece, Ireland, Portugal, Bul-
garia. France, Italy, and Malta) that have not signed it yet since it was not
ratified by their governments, and thus, according to the Charter. These
countries are committed to respect their RMLs but not to promote their
use in public life. Catalan, Galician, Basque, Scottish Gaelic and Welsh
are not recognised official languages of the European Union but have a
semi-official status: official translations of the treaties are made into them
and citizens have the right to correspond with the institutions in these lan-
guages, thus the Charter does not apply to them.

Even though language policy is the responsibility of member states,
EU institutions promote multilingualism among its citizens. As Michaela
Franke wrote on the site of the European Parliament, “As part of its efforts
to promote mobility and intercultural understanding, the EU has designated
language learning as an important priority, and funds numerous programmes
and projects in this area. Multilingualism, in the EU’s view, is an important
element in Europe’s competitiveness. One of the objectives of the EU’s
language policy is therefore that every European citizen should master two
other languages in addition to their mother tongue” [7]. Achievements made
in the field of promoting the importance of language diversity and mul-
tilingualism are programmes and researches, such as Erasmus+, Creative
Europe, European Day of Languages, European Language Diversity for All,
Renewal, Innovation and Change: Heritage and European Society, Europe-
an Research Centre on Multilingualism and Language Learning and many
more. There are two prizes: the European Language Label Award presented
to projects from participating countries for the most innovative language
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learning project, the person who has made the most progress in learning
foreign languages, and the best language teacher, and the Juvenes Transla-
tores Award presented to a 17-year-old student in the Member States, who
made the best translation from or into any official language of the European
Union. The 2012 Eurobarometer survey on Europeans and their languages
revealed very positive attitudes to multilingualism, as 98% say mastering
foreign languages will benefit their children, 88% think that knowing lan-
guages other than their mother tongue is very useful, 72% agree with the
EU goal of at least 2 foreign languages for everyone, 77% say improving
language skills should be a policy priority [2].

As it was said in the previous paragraph, the European citizens aren’t
that hesitant about being multilingual. It won’t come as a surprise, that Eng-
lish is the second language number one to be learnt by students in schools.
If comparing the data between 2010 and 2015, the proportion of students
learning two or more languages in upper secondary school rose from 50%
to 58% [4]. The top 5 are Luxembourg (100%), France (99%), the Czech
Republic (99%), Romania (99%) and Finland (99%). The bottom 5 are
Greece (1%), the UK (5%), Portugal (6%), Ireland (14%) and Italy (23%).
The most studied languages are English (96%), French (23%), Spanish
(22%), German (19%), Italian (3%) and Russian (2%) [4]. By the statis-
tics of 2012, at least 54% of people speak two or more languages, at least
25% — speak at least 2, and 10% — at least 3 additional languages on a level
that they can hold a conversation in it. It is important to mention, that there
are only 8 Member States, where the majority of the population is able to
have a conversation in at least two additional languages. These countries are
Luxembourg (84%), the Netherlands (77%), Slovenia (67%), Malta (59%),
Denmark (58%), Latvia (54%), Lithuania (52%) and Estonia (52%). In ad-
dition to that information, in Luxembourg 61% of the respondents are able
to speak at least three languages in addition to their mother tongue. The cit-
izens of Portugal (13%), Hungary (13%), the UK (14%) and Greece (15%)
are the least likely to be able to speak at least two languages in addition to
their mother tongue. These statistics also show, that the groups, who are
most likely to be able to speak at least two foreign languages are the follow-
ing: younger people aged between 15-24 (37%); those still studying (45%);
those who finished their full-time education aged 20 or more (42%); those
holding management occupations (38%); people who use the internet daily
(35%) and those who place themselves high on the self-positioning social
staircase (35%) [2].
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Sign languages are not official in the European Union yet, however
around 500 000 people are using a sign language as their first language.
Numerous Non-governmental Organizations exist in the European Union,
such as the European Union of the Deaf and the European Sign Language
Centre which support sign-language-users. Other than that, the European
Commission has also supported the initiatives to produce digital technolo-
gies, such as Dicta-Sign or SignSpeak, that can help signers. The Erasmus+,
a programme mentioned earlier, also funds numerous projects every year to
support the teaching and learning of sign languages, and to promote linguis-
tic diversity awareness and the protection of minority languages. To verify
the fact, that the European Union is looking forward to help the sign-lan-
guage-users, on November 26, 2016, a resolution on sign languages and
professional sign language interpreters was adopted by the European Par-
liament in order to stress that deaf, deaf-blind and hard-of-hearing citizens
must have access to the same information and communication as their peers
in the form of sign language interpretation, subtitling, speech-to-text and/
or alternative forms of communication, including oral interpreters [3]. The
resolution also recognised that EU institutions are already providing for the
accessibility of public events and committee meetings.

To summarize everything, the attitude of the European citizens to-
wards multilingualism and learning foreign languages is positive. The large
majority of Europeans think that everyone in the European Union should be
able to speak at least one language in addition to their mother tongue. Many
agree on the fact, that knowing at least one foreign language in addition
to their mother tongue is important and rather helpful in getting a better
job position. Most Europeans also think that all languages spoken within
the European Union should be treated equally and that the improvement
of language skills should be a policy priority. To prove, that the European
Union is serious about the importance of language learning, on December
6, 2001 the Council of Europe proclaimed September 26 as the European
Day of Languages. The main goals it wants to achieve is to alert the public
to the importance of language learning, to promote the rich linguistic and
cultural diversity of Europe and to encourage lifelong language learning in
and out of school. But, no matter the attempts, there are no signs, that multi-
lingualism is on the fast increase, as only 54% of Europeans are able to hold
a conversation in at least one additional language, 25% is able to speak at
least two additional languages and 10% are conversant in at least three, so
there is still room for improvement.
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In the modern world, information and computer technologies are becoming
increasingly important in teaching foreign languages. At the present stage,
there is unlimited access to the Internet in time and space through an ex-
tensive network of mobile systems. All the above mentioned resulted in the
transformation of the Internet into a mass communication medium, which can
replace television, radio, interactive media (tape recorder, video player, etc.).

Rapid technological development affects people’s everyday life,
learning, giving rise to new habits, switching to online communication.
This new way of self-expression is possible due to many social networks
available through our mobile devices anywhere and anytime.

Concerning the fact that computers and e-learning are gaining mo-
mentum in education, the study of foreign languages through the Internet is
becoming increasingly popular. A huge amount of authentic materials and
foreign-language sources have expanded the capabilities of the so-called
Web 2.0 service. [6] This includes blogs, wikis, photo and video sharing
tools, forums (space for sharing information for users in common interests),
bookmarking tools, collaborative document sharing, and social networking
as the most comprehensive manifestation of Web 2.0.

Some researchers consider social networking on the Internet to be a
platform, an online service or web page that is designed to build, display
and organize social relationships between users. [2] Others describe social
networks as a kind of new source of information from the Internet that is
created, dedicated, distributed, and used by educators. 5, pp. 5-13.]

The increase in the number of social networks on the Internet com-
pletely changed the methods of communication between people, which also
affected the study of foreign languages. According to research, 81% of In-
ternet users are members of social networks or blogs. 9] The 2015 Pew
Research Center found that young people between the ages of 18 and 24
are the most active users of the Internet, among them Facebook is used by
88%:; Instagram — by 59%,; Twitter — by 36%; LinkedIn — by 34%; Pinter-
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est — by 36%. More than half of young people admit that they visit two or
more of the five most popular networks several times a day. [8] This implies
that social networks are excellent — albeit currently inadequately used — as
a language learning tool.

Taking into account this fact, we consider it expedient to point out
some possibilities of using Facebook and Twitter in teaching foreign lan-
guages.

Twitter is a social network that is a microblogging network that al-
lows users to send short text messages (up to 140 characters) using SMS,
instant messaging, and third-party client applications. The short format is a
unique and interesting way of communicating with students, a way to main-
tain communication with each other as well as with a teacher.

By subscribing to news channels from around the world, students
will enrich their vocabulary and, at the same time, increase their erudition.
Thanks to Twitter, essay writing acquires new technology: the limited num-
ber of characters in a single message allows you to include only the most
important things into your essay, and this requires certain effort and knowl-
edge. The Twitter format can also be used to write short reviews and feed-
backs on movies, etc.

The use of short messages (up to 140 characters) helps to formulate
their thoughts in a foreign language better, involves more students to the
discussion, what makes a positive influence on the development of writing
skills in a foreign language. In this way, students can also train reading
skills and, through foreign tweets, be aware of the latest news in the world.

Facebook is the most successful social network that has hundreds of
millions of users, which began working on February 4, 2004, as a network
for students from some American universities and was the perfect way to
form an online community of students around the world. Facebook allows
users to create their own profile with photos, interest lists, contact details
and other personal information. Considering the variety and types of ap-
plications embedded in the Facebook platform, it is a much more powerful
resource than any other social network in the world. This resource makes
it easier to interact with users through the “likes” (approving certain infor-
mation of another user) and “comment” (the ability to comment on a photo,
video, and text information). [4]

In addition to the above, the social network Facebook offers its users
the so-called English-language v-forums — discussion forums with the use
of video materials, where participants receive the possibility of virtual com-
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munication online in order to improve their speaking skills. As students are
grouped together, video materials (video presentations) appear in the news
feed and each member of the group has the opportunity to review and read
the material several times, which has a positive effect on the improvement
of the presentation of information or speech flaws. [3, pp. 90-94.]

Within the group, students conduct discussions with each other and
do not limit themselves to time (they can perform tasks with their charac-
teristic speed), consult with each other (regarding the correct use of gram-
matical constructions and vocabulary). [7] Students are not limited by the
number of words, and because of this, written communication with the
means of Facebook helps to increase the level of content, the complexity
of student writing, provides instant feedback, reduces the number of errors
and the ability to formulate an opinion that they are not able to express in
oral speech. [1, pp. 405—407.] It is important to note that the informal level
of English communication in social networks will help to improve practical
classes, encourage students to be engaged in language learning more crea-
tively and actively, and it will also contribute to better academic outcomes.
More shy students can be much more active and courageous in the social
network, expressing their thoughts openly.

In addition to positive, there are some negative aspects regarding the
use of social networks. Students may experience inconvenience when using
social networks for learning activities, not wanting to mix leisure and learn-
ing. Teachers may also need to have permission to use network services in
the classroom. Security and privacy issues are also not completely cleared
up due to the complexity and ambiguity of the requirements of these sites.

Thus, the study found that social networks are a virtual space that
connects people into a network community with the help of software, com-
puters connected to the Internet. The use of such services in the process of
learning foreign languages contributes to the formation of foreign language
competence, the development of communicative qualities of the individ-
ual, its motivation to study. On the example of such network services as
Twitter and Facebook we showed their main advantages in teaching foreign
languages, analyzed their educational functions and their use in learning
foreign languages. The use of network services helps to move away from
tradition in conducting foreign language classes, implement distance learn-
ing and the principle of individualization of education. In many countries
the use of network services in higher educational institutions is constantly
spreading, so this topic opens further perspectives for its study.
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OnoMacTu4Ha Hayka BKIIIOYAa€ B ceOe BIIACHI IMEHA Ta Ha3BH, SIKi € HOCI-
MU COLIJIbHOI, ICTOPUYHOT Ta TpaauLiiHOI KyIbTypu. «OHOMAaCTHYHUM
Marepianx B ICTOPHKO-TeorpadpiyHMX MeXaxX J1aHOi MOBH, B ii MHUCEMHUX
mam’sITKaX CTAaHOBUTH CBOEPIIHUYN MIAp JICKCUKH (OHOMACTUYHY JIEKCHKY),
110 BiJIPI3HAETHCS BiJI YCIX 1HIINX CBOEIO €KCTPAIIHIBICTUYHOIO (PYHKIII€TO,
TOOTO (PYHKITIEIO THIUBUTyTBHOTO 3HaKa YK (YHKITIEIO 1HIUBIIyami3amii i
inerTudikamii» [1, 59].

Ilepeknananpka crpaBa € ckjajHa Ta aHaiuiTiuHa. CaM mepekiagay
€ BOJIHOYAC YMTAYEeM Ta MUCbMEHHUKOM. Y POJIi YMTa4ya BiH BUCTyMa€ Npu
BHOOpI TBOPY, a B POJIi MUChbMEHHUKA, KOJIM TEpEKIaac BUOpAHUN HHUM
(abo 3amoBnenuil) TBip. «IlepeknagayeBi MOTPIOHO «IIEPEHHATHCS TyXOM»
OpHUTiHAJY 1 CTBOPUTH COO1 POJIL CBOEPITHOTO KOPEKTOPA, SIKHI JIaJIeH Oy/Ib-
SKOT MUTI CHIBBIAHECTH XyIOXKHIO JIETaNb 13 3arajJbHOI0 00pa3HOIO CHCTe-
MO0 TEKCTY, LII0 MEPEKIATAETHCS» [2, 25].

[lepexnan OHOMACTUYHOI JIEKCUKH € HAJ[3BUYMHO CKJIaJHUM Ta aHa-
miTHaHUM 3aBAaHHsAM. [lepiie 3aBnaHHs nepekianada npy nepekiaii Biac-
HUX Ha3B — 30€pe’KeHHs HAIllOHAJIbHOTO KOJIOPUTY, HaMaraHHs sIKOMOI'a
0Ny KYe TIepeIaTH OPUTiHA CBOEI0 MOBOIO. ToMy Bij Iepekiiajgadya BUMara-
I0THCS IIIUPOKI 3HAHHS B Pi3HUX Tay3sX 00MIBOX MOB, Y pa3i JIiTeparypHO-
ro NepeKJaay — 3HaHHsS TBOPYOCTI aBTOpa Ta HOro ernoxu, a TakoX JO0CBiJL.

[Ipu nepexaai cnocTepiraeThCsi BAKOPUCTAHHS HACTYITHUX 3aCO01B:

—  TPAHCKPHIIILS;

— TpaHCIiTeparis;

—  TPaHCIIO3HIIIS;

—  KaJIbKyBaHHS.

VYkpaiHCcbka MOBa BUKOPHCTOBY€E KMPHIIULIIO, @ yTOPChKa MOBA — JTATUHCHKHH
upudT,TOMY B Iepekiiafiax 3 yropchbkoi Ha YKpaiHChbKY BUKOPHUCTOBYETHCS
(Halfyacrimie) TpaHCKPHIILis, TOMY 110 BUMOBA B YTOPCHKil MOBi BiJIIOBi-
Jla€ B OCHOBHOMY HAaIlMCaHHIO. TaKuM YMHOM CJIOBa, @ TAKOXK 1 BJIaCHI Ha3BU
MepIIoi KaTeropii nepeaaroThCs BIAMOBIIHO HAMMMCAHHIO, BPAXOBYIOYH HOP-
MU 1 TpaauIii ykpaincekoi MmoBu. Hamp.: Csepel sziget-ocmpis Yenens. [pu
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nepekyai BIaCHUX Ha3B, BUKOPHUCTOBYIOUM TPaHCKPHUOYBaHHS, MOTPiOHO
BpaxoBYBaTH, Y4 Ha3Ba Mae TPAAULINHHY (opMy B YKpaiHCBHKii MOBI, B pasi
il HanexkHOCT1 BUKOpUcTOBYeMO ii. Hamp.: Kowym Jlatiow — Kossuth Lajos,
@epeny Pakoyi — Rakoczi Ferenc, Iupe Kanoman — Kalman Imre. Tan
BJIACHI HA3BM MEPENAIOThCS 13 BpaXyBaHHSAM 3aKOHIB YKPaiHCHKOTO MPaBO-
MUCY, SIK 1HIIOMOBHI Ha3BH, HaNp.: Toth Istvan — lwmean Tom, Jokai Mor —
Mop Hoxai. Taxox BUHMKAIOTh TPYIHOIII IPH TIepeaadi yropchKHX 3BYKiB:
h-x, g-r,l-n/nv, ly-ii/nb, 0-6-v0/e, sIKi TOTPEOYIOTh BPETYIIOBAHHS Ta YiTKOTO
BU3HAUCHHS.

Po3rnsiHyTi TpyQHOIII Mepekiaay BIacHUX Has3B, Mpoliema BiATBO-
PEHHS Ta 3aCBOEHHS 1HIIOMOBHHX HAa3B ICHY€E B YCIX MOBAX CBITY, OCKUIbKH
B CBOEMY PiTHOMY MOBHOMY CE€PEIOBHIL BOHH MAIOTh CKJIAJHY CTPYKTYDY.
[Tpu nepexsiaai 0cobIMBO BapTO 3BEpTaTH yBary Ha TPYIHOLII AEIKHX yTrop-
CBKUX 3BYKIB (h-x, g-1,/-1/1b, ly-ii/16, 6-0-b0/€), SIKi, BAKOPUCTOBYIOUYHCH Y
BJIACHUI Ha3Bl MpH HENPaBWIBHIN Hepenadi OHOTO Y JEKUIbKa 3BYKIB,
BTpayaloTh OUTBLIICTH iH(OpMaIlii, ika i1eHTH(IKY€e HOCIS IMEHI.
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In the Dynamic Model of Multilingualism (Herdina and Jessner 2002)
new emergent skills, that is language learning skills, language manage-
ment skills, and language maintenance skills characterize the multilingual
repertoire. These proficiency skills are strongly related to multilingual
awareness which is divided into metalinguistic and cross-linguistic aware-
ness (Jessner 2006). Cross-linguistic awareness deserves more attention
in consideration of third language acquisition and trilingualism because
this area of research is still counted as a neglected area in multilingualism
research.

A large number of studies with a research focus on lexical transfer
phenomena in TLA give evidence for activation of other than the target
language and of cross-linguistic aspects (Cenoz, Hufeisen and Jesssner,
2001; Jessner 2008; De Angelis 2007). But so far only very few have
concentrated on cross linguistic awareness (Jessner, 2006; Jessner, All-
giuer-Hackl &Hofer, 2016).

The paper concentrates on teaching English/German as third lan-
guage in the Hungarian educational context. The article of Flynn and
Berkes (2012) gives a helping hand related to the research which focuses
on explanatory model (CEP) for multiple language acquisition with spe-
cial attention to the relationship between Hungarian, German and English
languages. The first research question is whether students’ level of multi-
lingual awareness is higher at German minority primary schools in Hun-
gary than at the Hungarian primary schools. The second question is how
cross-linguistic influence affects the lexical repertoire in relation to the
order of language acquisition (L2: German, L3: English, and vice versa).
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Beregszasz, Ukrajna

Ukraine

A Szovjetuni6 birodalom volt a sz6 klasszikus torténeti megkdzelitésében,
hisz szamtalan népet, nemzetet €s etnikumot foglalt magaba azok megkér-
dezése nélkiil és/vagy akarata ellenére. E hatalmas allamalakulat fénykora-
ban biiszkén és fennen hangoztatta, hogy tobb mint 120 nép szamara biz-
tosit szabad kulturdlis fejlédést. Es valoban, nemzetiségi sokszintiségben
kevés orszag lett volna képes felvenni a versenyt az egykori Szovjetunioval:
15 szdvetségi és 20 autoném koztarsasagban, 8 autonoém teriileten, valamint
10 nemzeti korzetben osztva fel a nagyobb népeket, nemzeteket és nép-
csoportokat. A 15 szovetségi koztarsasag titulus népei a torvények betiije
szerint Ugy élhették meg nemzeti voltukat, mintha sajat szuverén allamuk
lett volna. Ez utobbi illuziot erdsitette az is, hogy az orosz mellett a masik
két keleti szlav szovetségi koztarsasag — a Belorusz és az Ukran — névle-
gesen ugyan, de Sztalin ragaszkoddsa miatt az ENSZ alapit6 orszagai kozé
keriilhetett. SOt, a két emlitett nép etnikai teriileteinek egyesitését is a ge-
neralisszimusznak kdszonheti, amelyre a masodik vilaghaboriban szerzett
gy6zelem adott igymond, politikai alapot.

Mindekozben a folyamat az oktatas terén (a sztdlini idészakban)
egyértelmiien centralizacid volt, a Sztalint kovetd partvezetok idején azon-
ban ambivalensen hol nagyvonaltian decentralizaltak, hol meg erdszako-
san centralizaltak. Az egységesités és uniformizalas talan a Hruscsov altal
1961-ben meghirdetett szovjet embertipus kialakitdsdban, valamint a brezs-
nyevi iddszakban, 1966-ban elkezd6dott, s egymasra épiild oktatasi valtoz-
tatdsokban volt leginkabb tetten érhetd. Utobbi torvény- és rendeletsorral
1€pésrol 1épésre lett szabalyozva az oktatasi szféra minden teriilete, s jutot-
tak el a falusi és varosi oktatas egységesitéséhez is.

S mig a Szovjetunioban tobb mint 100 nép szamara anyanyelven
folyt oktatas az iskola valamely szintjén, s ezt biiszkén vagy kérkedve
hirdette a politikum, addig Hruscsov hatalmanak els6 évében, 1956-ban
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eldszor csak burkoltan, majd 1957-t6] mar nyiltan elindult az orosz nyelv
oktatasanak expanzidja, a tobbi nyelv folé emelése. Mindez anélkiil, hogy
az orszagban barmikor is elhangzott volna annak allamnyelvi statusz-
ra torténd emelése. Az oroszt minddsszesen a Szovjetuniod népei kozotti
kommunikaci6 lingua latinajanak nevezték csak ki. Am ez tokéletesen
elég volt ahhoz, hogy a hatalmas orszag iskolaiban elinduljon egy nem
is annyira lassi és szelid oroszositasi folyamat. Mindekdzben az anya-
nyelven torténd oktatds jogat nem vontak meg, a sziilok donthettek arrol,
milyen nyelven oktatd iskolaba irattak be gyermekeiket.
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Bevezeto
Napjainkban 1étfontossaguva valt a kozépiskolat végzd didkok idegen-
nyelv-ismeretének egy magasabb szintre valo torekvése. Mi sem bizonyitja
ezt, mint az a tény, hogy a végzoés didkoknak kiilfoldi diploma szerzése
esetén nyelvvizsgdzniuk kell, s nem beszélve az idén Ukrajnaban bevezetett
emelt szintli érettségirdl.

Szamos tanulmany jelenik meg a nyelvpedagodgia, s tarstudomanyait
miuvel6 kutatok tollabol, hogy hogyan, milyen modszerekkel tehetd hatéko-
nyabbd a nyelvtanulas. Ezt a célt szolgélja a tanulési stratégidk modszer is,
amely az utobbi par évtizedben az egyik alapvetd nyelvtanulési szemléletté
érett az emlitett tudoményteriileten.

Mivel Karpatalja, s annak magyarlakta telepiilései is a kétnyelviiség
mint sajatos jelenség egyik idealisnak mondhato helyszine, nagyszert kihi-
vast ¢és izgalmakat jelent az itt, ezen a teriileten kutaté nyelvpedagdgusok-
nak a helyi kétnyelvii tanulok idegennyelv-tanulasanak vizsgalata.

A kutatas elméleti keretei

Tanulasi stratégiak
Az 0j informaciok feldolgozéasa és tanuldsa tobbféle modon torténik. A
stratégiak tanuldsi modszerek. Nyelvpedagogiai kutatasok azt bizonyitjak,
hogy a tanulasi stratégiak a tanuldk altal alkalmazott 1épések, amely altal
novelni tudjak ismereteiket.

Oxford [1990] szerint a stratégidk olyan eszk6zok, amelyeket az ak-
tiv, onmagukat tudatosan iranyit6 tanulok hasznalnak, és alapvetd szerepiik
van a kommunikécids kompetencia fejlesztésre. A megfeleld nyelvtanula-
si stratégiak fejlett, magasabb szintli tudast és onbizalmat eredményeznek.
Az egyik altalanosan elfogadott meghatarozas szerint a tanulasi stratégiak
olyan eljarasok, amelyeket a tanulok az informéciok elsajatitasa, tarolasa,
visszakeresése eldsegitésére alkalmaznak [Rigney, Dancereau 1985].
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A tanulasi stratégiak tipusai

Szamos szemlélet 1étezik a tanulasi stratégiak tipusait tekintve. A tanulasi
stratégidk rendszerének a kialakitdsara Chamot, O’Malley [1990] kidolgoz-
tak egy specidlis modszert. Az altaluk kidolgozott eljaras szerint harom 6
stratégiacsoport létezik:

* kognitiv

* metakognitiv

» szocialis, elmélkedd

A nyelvtanulasi stratégiak rendszere
Minden direkt stratégia a nyelvismeretek mentalis feldolgozasat szolgalja,
viszont mind a harom alcsoport kiilonbdzden hajtja végre a feldolgoz6 fo-
lyamatot, és kiilonb6z6 célt is szolgalnak:

* a memoriastratégiak az ismeretek csoportositasat, a képzelde-
rét szolgaljak és segitenek a tanuldknak tarolni, visszakeresni
az informaciokat;

* akognitiv stratégidk altal a tanulok konnyebben tudnak érvel-
ni, felfogni, és konnyebben tudjak 0sszefoglalni az 0j ismere-
teket a célnyelven;

» a kompenzicios stratégia, mint a talalgatas vagy a szinonimak
alkalmazasa lehetdvé teszi a tanulok szdmara a célnyelv hasz-
nalatat a hianyos tudasuk ellenére is.

Az indirekt stratégidk lehetévé teszik a tanuloknak, hogy sajat ismereteiket
iranyitani tudjak, tudjanak 6sszpontositani, atdolgozni, tervezni és értékelni:

+ az affektiv stratégidk segitenek szabalyozni a tanuldk érzelme-
it, motivacidjat €s attitiidjét;

» aszocialis stratégiak segitenek a tanuloknak az interakciok al-
tal tanulni, 0 ismereteket szerezni.

Az egynyelvii és két/tobbnyelvii tanulék tanulasi stratégiajanak
jellegzetességei
Jelen tanulmany nem tér ki az egynyelvil tanulok jellegzetességének a be-
mutatasara, viszont atfogd képet nyujt a kétnyelvii tanulokrol, stratégiava-
lasztasukrol, sszevetve azt az egynyelvil tanulok stratégia valasztasaval.

Garcia [1994] szerint tudnunk kell, hogy a kétnyelvii és kétnyelviiség
terminusoknak kiilonb6z0 jelentésbeli arnyalatuk van, sét technikai megha-
tarozasuk.

Valdes és Figueroa [1989] szerint azok az egyének, akik kétnyelviiek,
két nyelv rendszerével rendelkeznek, amelyek egybeesnek vagy fedik egy-
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mast, de mégis kiillonboznek, egymadsra tdmaszkodnak és fliggnek egymas-
tol kiilonféle modon a mindennapi kornyezet nyelvészeti és kommunikativ
igényeit tekintve. Barmilyen koriilményt figyelembe véve egy kétnyelvii-
nek van egy ideiglenes, d&tmeneti erdsebb nyelve.

Egy kétnyelvli tanuld viszonylag gordiilékenyebben alkalmazza
mindkét nyelven a formalis és informalis stilust, vagy almodik, beszél
a két nyelven, de az olvasas és iras terén az egyik nyelv domindnsabb.
Gondolkodasban ¢s beszédkor gyakran torténik kodvaltas ezeknél a tanu-
16knal.

Eredmények
Az atlageredményeket 0sszehasonlitva azt kell megallapitanunk, hogy az
egynyelvi tanulok hatékonyabban emlékeznek, jegyeznek meg informa-
ciot, mint kétnyelvi tarsaik. Az ok hatterében valosziniileg a tobb nyelv
hasznalatanak zavarkeltése all. Néha a kétnyelvii tanulok nem forditanak
sok figyelmet erre. Az egynyelvii és tobbnyelvii tanulok csoportja szivesen
tanulja az angol nyelvet, és 6rommel szerez ujabb ismereteket az angol-
szasz kulturaval kapcsolatban. A nyelvtanulés fejlesztése szempontjabol
ez egy természetes feltétel. Bar minkét csoport hasznal tanuldsi stratégia-
kat, nem mondhat¢ el roluk, hogy egyenld aranyban.

A kérdbéiv minden elemét kiértékelve arra a kovetkeztetésre jutot-
tam, hogy a kétnyelvii tanulok batrabban és hatékonyabban hasznalnak ta-
nulasi stratégidkat az angol mint idegennyelv tanulasdnak folyamataban.

Bar vannak esetek, mint a hatékony emlékezés, ahol az egynyelvii
tanulok sikeresebbnek mondhatok. A kreativitas tekintetében viszont a
kétnyelvii tanulok kimagasldan jobbak, mint egynyelvi tarsaik. A tanulés
szervezése is konnyebben megy az utdbbi csoportnak, hiszen 6k mar bir-
tokaban vannak a masodik nyelv elsajatitdsa sordn hasznalt modszerek-
nek, s ezeknek a modszereknek a segitségével hatékonyabba, gyorsabba
valt szamukra az idegennyelv tanulasi folyamata.

Az érzelmek szintén fontos szerepet jatszanak a nyelvtanulasban.
Az adatok tiikrében a mérleg itt is a kétnyelviiek oldalara billen: magabiz-
tosabbak, hatarozottabbak egy 1j, idegen nyelvet hasznalni.

A tarsakkal vald egyiitt tanulds, kooperacid csak egyfajta pozitiv
attitiid kérdése. Bar mindkét csoport hasznalja ezt a stratégiat, nem mond-
hato el, hogy gyakorta alkalmazzak. Valoszintileg még nem ismerték fel
ennek a stratégianak az elonyeit.

Mindent Osszevetve a stratégiak jelentds szerepet jatszanak a haté-
kony nyelvtanulasban, s tovabbi figyelmet érdemelnek barmelyik idegen
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nyelv tanuldsdnak egy magasabb szintli elsajatitasa céljabol, ebben a roha-
no, idegennyelvek dominalta vilagban.

10.

11.

12.
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KOZOSSEGI OLDALAK ANYELVOKTATASBAN

Taskovics Okszana

ELTE BTK, Szlav és Balti Filologiai Intézet
Budapest, Magyarorszag

Hungary

Web 2.0 refers to websites arose at the beginning of the twenty-first cen-
tury, which offer the possibility for users to become active participant in
the World Wide Web. Since then the online social networking sites have
become an integral part of our everyday life. The purpose of this study is to
review the factors which may explain the great popularity of social media
among young people, and introduce some opportunities how can we benefit
from this modern phenomenon as a teacher. The practical application is
illustrated with the example of four social networks.

A web 2.0 korszak jellemzdje a kdzosségre valo épiilés, a kozos tartalom 1étre-
hozésa és szerkesztése. A webkettd portalok a 2000-es évek elején indultak ut-
nak teret biztositva a felhasznaloknak, hogy aktiv résztvevoként legyenek jelen
avilaghalon [1, 34 0.]. Az6ta az online kozosségi oldalak a mindennapi életiink
elvalaszthatatlan részévé valtak. Azonban a sziilok és a tanarok gyakran problé-
makeént tekintenek erre a jelenségre, hiszen be kell 1atni, hogy a tanuldk virtualis
tevékenysége gyakran kedvezdtlen hatassal van a valddi kapesolatokra, a csa-
ladi egyiittlétre és a tanuldsra. Jelen tanulmany célja — attekinteni azokat a té-
nyezoket, amelyek magyarazatot adhatnak a kozosségi média nagy népszeriisé-
gének a fiatalok korében, illetve bemutatni néhany lehetdséget, hogy tanarként
hogyan tudunk elényt kovéacsolni ebbdl a modern kori jelenségbdl a tanoran, az
otthoni felkésziilésben, a kozosségépitésben s a tanulok motivalasaban.

A fiatalok internetezési szokdasai problémakdr véleményem szerint szo-
rosan Osszefligg a generacio elmélettel. Az elmélet szerint a Z generacio kép-
viseldi alkotjak jelenleg a kozépiskolai tanulok tobbségét, akik 1-2 éven beliil
megjelennek a felsdoktatasban. Az 0j nemzedékre jellemzd tobbek kozott,
hogy parhuzamosan kiilonb6zd informacio egységeket képesek feldolgozni,
szivesebben dolgoznak kép/hang/video-anyaggal, azonnali visszajelzést igé-
nyelnek, szimultan kolcsonhatasokra €s kooperaciora vagynak a munkaban,
izgalmas, érdekes, azonnal hasznosithato €s szérakoztaté dolgokat kedvel-
nek, és még sorolhatnam [2, on-line]. Egyes iskolak, tantestiiletek felismer-
ték, hogy valtozasokra van sziikség, ugyanakkor még mindig a késleltetett ér-
tékelés, a kooperacid hianya, a standardizalt tantervi irdanyelveknek megteleld
tesztekre vald felkészités a legelterjedtebb.
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Ahhoz, hogy hatékonyabbd (motivacié kérdése), illetve élvezhetdvé
(mind két fél részére) tudjuk tenni a tanulas-tanitas folyamatat, fontos komo-
lyan venni ezeket a tandr-gyerek attitlidbeli kiilonbségeket, és elindulni az 0]
modszerek kidolgozasa irdnyaba.

Megoldast jelenthet példaul azoknak a dolgoknak a bevondsa az okta-
tasi folyamatba, ami eréssége az 01j generacionak, és amiben otthon érzik ma-
gukat. Ez nem mas, mint a modern informacios és kommunikacios eszkézok
bevonasa, tobbek kozt a kozosségi média altal adta lehetdségek kihasznélasa.

Milyen elonyokkel jarhat a kozosségi média alkalmazasa nyelvtanulas
soran?

Tény, hogy a nyelvtanulds egyik legfontosabb eleme az idegen nyelven
torténé kommunikacio, azonban a tanuld gyakran nem talal sajat kdrnyeze-
tében olyan személyt, aki besz¢éli az adott nyelvet. Ugyanakkor a kdzosségi
médianak szamtalan nemzetiségii felhasznaloja van, koztiik olyanok is, akik
kiilonboz6 szintli dijtalan és dij ellenében nyelvtanfolyamokat biztositanak,
nyelvtani és lexikai tudast fejlesztd feladatokat tesznek kozzé, kézzel foghato
¢és naprakész nyelvi mintdkat nytjtanak.

Az aktualitas nemcsak a nyelvi egységekre jellemz6, hanem szinte ki-
vétel nélkiil minden kozzétett informacidra, ami megosztasra keriil, hiszen az
ijdonség ereje egyik mozgatérugdija a kozosségi médianak. Erdemes kihasz-
nalni ezt a sokasagot a tanitasban €s felhivni a tanulok figyelmét érdeklodé-
siiknek megfeleld oldalakra, legyen az egy hires személyiség vagy énekes,
divat, haz, festo, kedvenc varos hivatalos oldala.

A nyelvtanulés, féleg, ha nem egy kdvetelmény teljesitése miatt zajlik,
id6 elérehaladtaval gyakran veszit lendiiletébdl. A kozosségi média erre is
kinal megoldast. Amennyiben a tanul6 egy hasonld célokkal és problémakkal
kiizd6 kozosség része, sokkal konnyebben tud atlendiilni a holtpontokon a
tarsa segitségének €s batoritdsdnak koszonhetden. Tanarkén pedig szdmtalan
motivacios eszkozt kapunk, és csak a fantdziank szabhat hatart, hogyan alkal-
mazzuk 6ket. Teljesség igénye nélkiil kiemelném itt a 14jkgytijtést, az érdekes
kvizkérdéseket, célnyelvi feliratokat tartalmazo képeket, amelyek megolda-
saért vagy leforditasaért pluszpontok jarnak.

Mindehhez a kozosségi média hasznalata nyelvtanulési célokra nem
igényel nagy valtoztatasokat az €letvitelben, j bonyolult programok elsajati-
tasat, vallalhatatlan idéraforditast stb.

Hogyan tudjuk gyakorlatba iiltetni a fent elhangzottakat?

A Facebook méreténél fogva idedlis terepe érdeklédésnek megfeleld
tartalmak és személyek keresésének, kovetésének, szoveges hozzaszolasok €s
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bejegyzések révén nemcesak passziv, hanem aktiv nyelvtanulasra is ad lehetdsé-
get. Tanarként tudasszint szerinti csoportokat tudunk 1étrehozni, vitakat, vetél-
keddket inditani, azonnali visszajelzést adni a tanulé munkajara lajk/emoji jelek
segitségével. Ezenkiviil sok vicces és szorakoztatd tartalmat is tudunk javasolni
a tanuloknak, ami nemcsak fejlesztd, hanem motivalo erdvel is bir.

Az Instagram els6sorban a képi/videoanyagok létrehozasara, megte-
kintésére szolgal, amit az 1 fogalmak, szabalyok szemleltetésére, €szlelésére
vagy gyakorlasara tudunk felhasznalni akér ugy, hogy rakeresiink a megfe-
lel6 tartalmakra, akar ugy, hogy sajat magunk hozzuk létre Oket. Tanarként
az Instagramot egyfajta Orakiséré vizualis anyagtarként tudjuk hasznalni,
amelynek a tartalmat mindig 6sszekotjiik az aktualis tananyaggal.

A Tweeter idealis terepe lehet az érdeklddésiinknek megfeleld tartal-
mak sziirésének, hirek, legjabb felfedezések megismerésének, naprakész
informaci6 beszerzésének az elsajatitani kivant idegen nyelven. Tovabba
olyan kifejezések jelentésének a kideritésére, amelyek csak a beszélt nyelv-
ben fordulnak el8, és amelyek ritkan keriilnek be a szotarakba. Erdemes
feliratkozni olyan felhaszndlok profiljaira, akik vitakat, beszélgetéseket in-
ditanak, 0j szavakat kiildenek naponta.

A Snapchatet hasznalhatjuk egy mini videoblogként (vlogként), ahol
megosztjuk a baratainkkal a napi/heti stb. 0 szot, ij mondatot. Akik szeretik
a kiilonboz6 kihivasokat €s a rogtonzést, kiprobalhatjak magukat miniriporter
szerepében, ¢s felvehetik magukat véaratlan helyzetekben, ahogy a célnyelven
beszélnek. A nyelvtanarok a Snapchatet érdekes, elsdsorban lexikai feladatok
elkiildésére hasznalhatnak (példaul rendhagyo €s tobbes szamu fonevek kar-
rendszeressé tenni a nyelvtanulast.

A fent elmondottakat figyelembe véve lehetdség nyilik a nyelvtanitas, a
kultara megismerése, a 14t6 kor szélesitésének javara forditani a jelenleg zavar6
tényezokeént elkonyvelt kozosségi oldalakat, ezaltal ndvelve a tanulési folyamat
hatékonysagat, a tanulok motivaltsagat, a foglalkozasok sokszinliségét.
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CYYACHI TEOHOJITUYHI BUK/IUKHU
JJISA HEHTPAJIBHO-CXIJHOI €BPOIIN
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JIBH3 «Yxropoacbkuii HallloHaJIbHUN YHIBEPCUTET»
M. YKropoa, YKkpaina

Ukraine

AKTYanbHICTh JOCIIKEHHSI 3yMOBJIEHa HEOOXITHICTIO CTYIIFOBaHHS CYy-
YaCHUX TEONOJITUYHUX BUKIMKIB, 30kpema, s LlenTpanbHo-CxigHol
€Bponu B yMOBax pOCIHCHKOT €KCMaHCI1.

[TpobnemaTrka KJIaCMYHOI T'€ONONIITUKH, OanaHcy cuil, 00poTHOM 3a
TepuTopii Ta chepu BIUIMBY 3HOBY CTa€ aKTyaabHO. OTHUM 3 HaWsACKpaBi-
WX IT1ITBEPKEHb 111€1 Te3H € pociiickka anekciss Kpumy ta ii iHBa3is B cXi11-
Hy Ykpainy. L{i monii cranu nepiioro, 3 4aciB 3akiHueHHs [[pyroi cBiToBOi
BilfHU, CIIPOOOIO CHIIOBOI 3MIHU €BPOIIEHCHKUX KOPOHIB TAKOTO MACIITa0y.
CydvacHa pociiichbKa 30BHINIHBOIIOITHYHA CTPATETisl XapaKTePU3y€EThCS TO-
TOBHICTIO JI0 BUKOPUCTAHHS BINCHKOBOT CHJIA 337151 JOCSTHEHHS T€OTONI-
TUYHHX [iJel. MoXHa BBaXKaTH, 110 MOIOHA CTpaTeTis € aHaXPOHI3MOM
YaciB XOJOAHOI BiliHM, 1 BOHA 3a3/1ajieri/lb mMpUpeueHa Ha (iacko, OCKiIb-
KU CyNepeunuTh aKTyaJlbHUM TEHJICHIISIM PO3BUTKY MI’>KHAPOAHOI CUCTEMH,
BTIM TIOKH 1110 11€ He 3aBaxkae Pocii mpojoBKyBaTH 3HYIATUCS HAa/l BUIbBHUM
cBiTOM. Peaxiiii €BpoaTIaHTUYHOTO CIIBTOBAPUCTBA IEMOHCTPYIOTH MTOCTY-
NOBE PO3YMiHHS PIBHS BUKJIMKIB, 110 iX Hece P®. Pocis neMoHCcTpaTuBHO
KHJIa€ BUKJIUK CHCTEMI IIIHHOCTEH, sika CKjanacs 3a mijacymkamu Jlpyroi
CBITOBOI, a TakoX xooAHo1 BiiiHM. [Ipe3unent Ykpainu [lerpo [Topomienko
CIIYIITHO BBaXKA€, 10 CHOTOIHI HAM HE 3aJIMIIAETHCS HIYOTO 1HIIOTO, SK BH-
3HaTH, 110 T10pU/Ha BiiiHa, 5Ky Bezie Pocis, MOCTynoBO MepeTBOPIOETHCS Y
noBHomacmTabHy CiToBy ['i0puany Biliny. L5 BiiiHa BeneThbCst Ha pi3HUX
PIBHSIX, Ha PI3HMX (DPOHTAX Ta HA PI3HUX LIBUIKOCTAX. Y IIiil BiliHI BXKe
3a/liTHO 6araro pi3HUX aKTOPIB, SKi, MOKJIMBO, HABITH HE YCBIJIOMIIIOIOTH
CBOIX pyHHIBHUX poneit. OHaK 3710, SIKe CTOITh 32 II€I0 BIHHOIO, € €IMHUM
1 «BoHOY» TepeOyBae y Kpemuti [1]. Hemae cyMHiBIB, 110 BiJl BIATIOBIII, SIKY
oTrpumae Pocis Ha cBOIO arpecuBHY CTparerito, B MalOyTHbOMY 3aj1eKaTH-
me Oesneka LlenTpanpHo-Cxinnoi €Bpomnu.

OcHoBHUMH 3aco0aMu pOCiiChKOTO BITUBY B KpaiHax llentpanb-
HO-CxiaHO1 €BpONH € KOPYIIIIis Ta mpornaranaa. Aye He Juiie. AKTUBI3aIlist
CyINepeyHOCTeN (K1 MaroTh NIMOOKI ICTOPUYHI KOPIHHA) MIXK YKpaiHOIO Ta
[Toneiero, YropmmHoio, PymyHi€to Moke OyTH pe3yJIbTaToM IIIeCIIPSIMO-
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BaHOi poOOTH POCIHCHKUX CHELCITYX0. Y KpaiHax perioHy maixe Oeskap-
HO B110yBa€THCS MOTY)KHA MpOMaraHANCTChKa AisUTbHICTE PD. Mexanizmu
peaizariii € pi3sHUMH: BIACHE TIPOPOCIKiChbKa JIe31HPOpMAaIIisi, CIIOTBOPEHHS
(akriB BiliHu Ha JloHOAcCi, CTBOpEHHS POPOCIHCHKUX OpraHizariii Ta Bif-
MOBIJTHUX CaWTIB HOBHH, SIKI BUCBITJIFOIOTh HOBUHH Y TTOTPIOHOMY paKypcl.
OcHOBHI MeceXKi mpomarasan — 1e CTBOpeHHs Bopoxkoro oopazy CIIIA ta
MOIIMPEHHS J1e3iHdopMarlii MO0 «HAIMCTCHKO» BiIaau B YKpaiHi Ta Be-
JIUKOI KUTBKOCTI HEOHATUCTChKUX opranizamiit. Kpainu [{enTpansno-Cxif-
HOT €Bpory, K 1 Bcl kpaiHu €Bpocoro3y, HaA3BUYANHO ypa3iuBi 10 MOIIH-
proBanux Pociero mponaranau i nesingopmanii. Pocist BUKOpUCTOBYE pi3Hi
KaHaJIM 1 3aco00M, BKIIIOYAIOUM KibepaTaku 1 MomupeHHs GeiKoBUX HOBHH.
€Bpokomicap 3 6e3neku [[xymian KiHr neBeH, 1o MpokpeMTiBChKa KamIa-
His 3 Ae3iHdopMaItii — 11e CIUTAaHOBaHA CTPATETis 3 PO3MOBCIOMKECHHS OJTHUX
1 TUX camMuX (abIIMBUX ICTOPIM HA BCIX MOYKJIMBUX MOBaX 1 uepe3 BC1 MOX-
JIMB1 KaHAJIM Ta TaK 4acToO, SIK TILKH MOXIIHBO [4].

Pociiickka arpecisi 3miHCHIOETBCS KOMIUIEKCHO 1 BKJIIOYAa€e B cebe
1H(hopMaLiiHO-IpONaraHANCTChKY CKJIaJIOBY, €KOHOMIYHUHN 1 JUILJIOMa-
TUYHUN TUCK, a BIMCHKOBI omepallii MpoBOAATHCS MPUXOBAHO, 3 BUKO-
pUCTaHHSAM HE3aKOHHMX 30poitHux (popmyBanb. Hapasi ribpumna 30pos
3aCTOCOBYETHCS HE JIMIIE MPOTHU YKpaiHu, aje i MpoTu Kpain 3axoxdy i 3a-
CTOCOBY€EThCA Baasno. [TocTpakmam Bix riOpuaHOi arpecii He TOTOBI BH-
3HATH, 110 BOHU CTaJId XKepTBaMu riOpuHoi BiitHU. Pocis BTpy4yaeTbes y
BHOOpPH B 1HIIUX JepkaBaX. JleMokpaTuyHa MOJENb Jep:KaBU OOMEKeHa
y CBOIX MOXUIMBOCTSIX pearyBaTH Ha MPUXOBaH1 3arpo3u CBOill Oe3merni —
Pocis nepeiinuia y MacmTaOHUNA HACTYII, IKUH [IEIPO HEIO CIIOHCOPYETh-
cs. BimHOCHO HE3HaAuHI BUJIATKU HA TaKy JISUIBHICTH MalOTh BUOYXOBUM
TeONOITHIHINA eekT [2].

Bapro 3a3HaunTH, 110 B Cy4acHii reonofniTUYHINA cuTyarii HiHHICHI
MOTHBHU MPOJIOBXKYIOTh OOpOTHOY 3 CyTO MepKaHTWIbHUMU. [lo 6e3cym-
HIBHUX MO3UTHBIB BapTO BiTHECTH T€, 1110 3 MOYATKOM POCIHCHKOI arpecii
€BPOMEHUCHKI TONITUKU CTATM BUAUIATA YKpaiHy SK MOJITUYHY W Kyib-
TYpHY caMicTb. Alle i TOro, mob s TeHaeHuis 30epiranacs, Ykpaina
Ma€ CTaTH YKPaiHChKOIO — CTaTH IMOJITUYHOIO 1 KyJBTYpPHOK 1IeHTHYHI-
cTio. BoHa BiAmoBiganpHa 3a €BPONEHCHKI IIHHOCTI epea €BpoIoro, me-
pen 3axogoM. BoHa BifmoBigae 3a 11e KUTTAMHU COJJIAT, JECATKAMU TUCAY
cmepren [5].

Hammm naptHepam BapTo BpaxyBsatH, 1o Pocis posmisimae Ykpainy
SIK CBOTO €K3UCTEHLIIHOTO BOpora, He 0a4uTh MpaBa Ha ii ICHyBaHHS 5K He-
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3aJIeKHOT JIepXKaBU Ta MEPECilye OCTaTOYHy METY — TOTaJbHE 3HUIICHHS
VYkpainu sik cy0’€KTa MiXXHAPOTHOTO MpaBa Ta FeONOITUYHOI PeaTbHOCTI.
Po3Butky BimHOCHH YKpainu 3 kpainamu LlenTpanbHo-CxigHoi €B-
POTIHN 3aBXKIM TIEPEIIKOHKAIN 3alaBHEHI 00pa3u, TIEBHI CTEPEOTHIIH, SIK1
MaroTh TIHOOKI icTOprYHI KOpiHHs. Ha jkanb, OCTaHHIM YacoM XapakTep
[IMX BIIHOCHH € MATBEPKEHHSIM AYMKH iTajiichkoro ¢inocoda bene-
netto Kpode 1110710 TOT0, 1110 3 MUHYJIOTO MU 3aBXAH 00UPAEMO Te, 1110 HaM
notpibHe croroaHi. OCTaHHI HETaTUBHI NMPOSBU y CTOCYHKaX 3 KpaiHaMH
LentpanpHo-CxinHol €Bpony MOXHa COpUAMATH 1y OUIBII IIUPOKOMY
KOHTEKCTIi. Pi3Ki BUCIIOBIIIOBaHHS B IMX KpaiHaX JyHAIOTh TAKOXK B OiK €B-
pormeticekoro Coro3y. 31a€eThCsl, MO MOAIOHI 3asBU HE € JUIIE 3a0araHKor0
ypsiaiB, IX MIATPUMY€E 3HAUHA YACTHUHA CYCIUIbCTBA, sIKa MOALISAE Takl 11ei
Ta X04e camMe Takux 3asB. Piu y TiM, 10 y KpaiHax perioHy BUKPHUCTai-
3yBaJIMCS MPUHANMHI JIB1 CYCIIUIbHI TPYTH, IKKM JIe/1alli BaKUe UyTH OJHA
onHy. OHa BBaXkae, 1110 MiCis MaJiHHSA KOMYHICTHYHOTO PEXUMY KpaiHu
po3BHUBasIacs NpaBUiIbHO, pepopmu 1990-x pp. nMpu3BeIM HaABITH A0 €KO-
HOMIYHOTrO auBa. [HIIa meBHa, mo nicaa 1989 poky Biaga perynspHo 3pa-
JDKyBaJia CBOI KpaiHM, Jisja B iHTepecax JIMIIe MEeBHOI TPy JIoAeH Ta
1HO3eMHOTO Karitainy. € MapriHajabHi rpynu KopucHuX (st Pocii) igioTis,
AK1 XOUyTh 31IICYBaTl J00POCYCIACHKI BITHOCHHH 1, HA YKajib, BOHM JIHAII-
a1 1o meitHeTpiMy. CriiBrparnis 3 YkpaiHoto Ta ii miaTpuMKa J1ajni cCripuiima-
€Tbcsl OaratbMa nosyiTukaMu B kpaiHax LleHTpanpHo-CxigHoi €Bponu sk
3arpo3a. AHTUYKpaiHChKI TEHJEHIIII B MOMITHUII MOJbCHKOI, PYMYHCBHKOT,
YTOpCHKOi Ban NOCAa0II0I0Th MO3ULIT CBOIX MPUXWIBHUKIB B YKpaiHI.
[Tapagokc mondrae y Tomy, IO peajbHE CTpaTeriyHe MapTHEPCTBO
CHIpasi icHye, OlbIle TOro — po3BUBAEThC. KpaiHu periony mpomoBxy-
I0Th MATpUMYBaTH YKpainy y BiiiHi Ha JloHOaci, 3ampomryroTs 10 y4acTi B
poOoTi Bunierpaacbkoi 4eTBIpKH, IPOEKTY KpaiH AapiatnaHo-banTilicbko-
Yopuomopcbkoro periony — Tpumop’si. OTke, iICHy€ CyNepedHiCThb. 3 Ofl-
HOTO OOKY, € 3asIBH I110/10 BHYTPILIHIX YKPaiHCbKUX MOBHUX Ta ICTOPUYHUX
nuTaHb. L{i mUTaHHA 3acIyroBylOTh Ha yBary, aje He y Takomy (opmari,
Ipo KN KaXyTh IEBHI KePIBHUKH. 3 1HIIOTO OOKY, CTpaTeriyHi napTHep-
CBKI BIJIHOCUHH 1 Ha JIeP>KaBHOMY, TPAHCKOPJIOHHOMY, 1 Ha IPOMAaJICBKOMY
piBHsX 30epiraiorbes. Lle Oyno mpoaeMOHCTPOBAHO IMiJl Yac OOTOBOPEHb
10710 MPOJIOBKEHHS CaHKIii poTu PD, momo HamanHs Ykpaini 6e3Bi30-
BOTO PEXKHUMY, 100 MOKIMBOCTEH JIETaIbHOTO MPAIeBIAIITYBaHHS, 010
pUCKOpeHHS parudikallii Yroau mpo acormiarito. Bapto Tex 3BepHYTH
yBary Ha IHTEHCHBHI KOHTAKTH Ha PiBHI IJIaB J€pXKaB, YPsIiB, MMapiaMeH-
TiB YU TPOMAJICBKHUX OopraHizamiil. BogHovyac, MaOyTh moTpiOHa MOTITHYHA
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BOJIS 3 yCiX OOKIB JUISI SIKIIO HE HETaHOTO BUPIIIEHHS CYyNEPEYHOCTEH, TO
MPUHAWMHI 17151 3yTUHKHU MPOBOKATUBHUX JTii, PO3MOB 1 criekyJsii. [Toku
BIJICYTHSI 3alliKaBJICHICTh MOYYTH iHITY cTopoHy. Ko po3moBa HalOyBae
XapakTepy CHUIKYBaHHS IIyXOro 3 HIMHM, TOA1 Ba)KKO CIOJIBAaTHUCS, IO
MOJKHA JOCSITU MOPO3yMiHHS. Take HalpyeHHsI HEBUT1JIHE YCIM CTOpO-
HaM. [cHye HeOOX1HICTh CMIJILHOTO BUBUEHHS 1CTOPIi1, BUPIILIEHHS CyTepe-
YJIMBUX MUTAHb 1 BU3HAHHS TPOBUH. OO’ €KTUBHO MOJIITH3AIIS ITUX MUTAHb,
BHCYBAaHHS B3a€MHUX 3BHHYBau€Hb iijie HA KOPUCTh CIUIBHOMY BOPOTOBI
ycix kpain [leaTpanpHo-CxigHoi €Bpornu — Pocii. Came Tomy moTpiOHO
30epiratu BUTpUMKY. Harli momiTHaHi OiHKH MOXYTh OyTH PO30IKHUMH
13 IOJBCHKUMH, YTOPCHKUMHU YU PYMYHCHKUMH. Y 11bOMY KOHTEKCTi KOH-
KpEeTHE 1 HallOBHEHE CMIBPOOITHUIITBO B YMOBAaX HOBITHIX T'€OMOJITUYHUX
BUKJIUKIB CIIPUSTUME CIUIBbHINA TIepeMo3i.

Jupekrop HamioHasbHOTO I1HCTHTYTY CTpPATEridyHUX OCIIIKEHb,
panHuK npe3uaenTa Ykpainu Bonogumup ['opOynin meBeH, 1m0 pociiicbka
ribpuaHa BifiHA MPOTH 3aXiqHOI LMBLII3AIi TPUBAE, 1 PO3MATIOBAHHS CY-
nepeyHocTell y kpainax LlenTpanbnoi Ta CxigHoi €Bponu — ii BaxinBa
ckianoBa. Pocilickka 3arpo3a nopojauia 4yuManao HOBUX BUKIIUKIB. 30Kpe-
Ma, 3pOCTaHHsI HAI[IOHATICTUIHUX HACTPOIB, TOMYIICTCHKOI PUTOPUKH, CY-
NEePEewINBI ICTOPUYHI AUCKYypCcH Ta (erKoBI HOBUHH. Pocis BUKOpHUCTOBYE
BTPYYaHHS y BUOOPYI MPOIIECH, IeCTA01Ti3aIliI0 IEMOKPAaTUYHUX 1HCTUTY-
i, EKOHOMIYHHI TUCK, EHEPTETUYHY 3aJIKHICTh, IHPOPMAIIIHHO-TICHXO-
JoriyHui TUCK. [[1st BUpieHHs mpo6ieM y Hac € JIMIIe OUH IIIsAX — Jiia-
JIOT Yepe3 aKTHUBI3aIlilo 0araToCTOPOHHKOI B3aeMOil. SIKimo Hamr KpaiHu
HE XOUyTh BTPATUTH CBOIO HE3AJICXKHICTD 1 CyBEpEHITET, MU MaeMO OyTH SIK
HIKOJIM €JIMHI Ta TyKe aKTUBHI Y cepi Oe3neku, eKOHOMIKH 1 MiXkKIepiKaB-
HO{T B3aeMoii, eHepreTUKH Ta iHpopMamiifHoi momTukn [3].

Takum 9MHOM, 3a Cy4acHUX KPUTHUYHUX OOCTaBHH, CIIPUYMHEHHX
30poiiHot0 arpecieto Pocii mpotu Ykpainu Ta ii TiOpHuIHOIO arpeci€ero mpo-
TH BUIBHOTO CBITY, €IUHUM PEaTbHHUM IIJISTXOM 3MIIIHEHHS O€3MeKH perio-
Hy LlenTpansHo-CxigHoi €Bporu, MONMPH ICHYIOY1 CYTIEPEYHOCTI, € KOHCO-
Jijanis sk 3a JonoMororo icayrounx mexatizmiB €C ta HATO, tak i gepe3
JIBOCTOPOHHIO Ta 0araToCTOPOHHIO CIiBIIPAIIIO.
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The very establishment of the Eastern Partnership in 2009 implemented the
differentiation of the EU approaches towards relations with its Southern
and Eastern neighbours, who were previously treated equally within the
framework of the European Neighbourhood Policy. From Ukraine’s per-
spective, this was a step in a right direction given that Eastern neighbours
are European countries and may aspire for the EU membership once they
met necessary criteria.

The Ministry of Foreign Affairs of Ukraine clearly stated that Ukraine’s
strategic interest with regard to the Eastern Partnership consists in granting
the European perspective to the interested partner states thus transforming
the initiative into the connecting link with the EU enlargement policy [6].

The analysts maintain that on the EU side, from the Eastern Part-
nership’s inception central and northern European countries saw strength-
ening the sovereignty and democracy of their eastern partners as both a
good thing in itself and an important hedge against Russia; for southern and
western Europeans, the partnership was at best irrelevant and at worst an
irritant as they tried to strengthen relations with Moscow. Russia’s invasion
of Ukraine has increased the relevance of the Eastern Partnership, but also
the fear of provoking Putin’s anger [2].

However, the modern trends in the EU operation made politicians and
researchers question the process of EU enlargement, thus doubting the ex-
pediency of the Eastern Partnership initiative [7, pp.448—466]. Despite the
challenges that the EU faces today, the European project, however, has not
lost its appeal to the EU’s eastern neighbours. For Ukraine the European
vector of development has become especially topical and controversial as
exemplified by the tragic events of 2014-2017. This essay is an attempt to
comprehend the value of the Eastern Partnership initiative in view of the
European ambitions of this country.

Legal recognition of the prospect of membership has been prescribed
in Article 49 of the Treaty on the European Union. However, the interpre-
tation of this Article differs from country to country. The implementation
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of the Association Agreement remains the main problem for Ukraine, and
Eastern Partnership is a tool not for the EU enlargement, but for rapproche-
ment with it.

Ukraine has always been active in the matters concerning the mem-
bership perspective. For many years, Ukraine has attempted to include the
prospect of membership in the Association Agreement, but, due to lack of
consensus among the EU countries, these attempts failed. Although during
the current reform process in Ukraine some progress has been made in such
areas as diversification of energy supply, reform of law enforcement and the
establishment of anticorruption bodies, it is too early to say that Ukraine
may apply for membership based on its achievements.

Member States and the EU institutions have not seriously considered
the possibility of the European perspective for the Eastern Partnership coun-
tries. Currently, only the European Parliament has adopted a non-binding
resolution recognising the European prospects for the Eastern Partnership
states. The EU Resolution as of 16 April 2015 states that the Association
Agreement with Ukraine and other countries of the Eastern Partnership is
not the ultimate goal of their relations with the EU. But few if any of the ex-
isting member-states are enthusiastic champions of any of these countries.
Britain was once the leading proponent of expanding the EU, but the Brexit
referendum has made the British government both less enthusiastic and less
influential in the enlargement debate [3, p.1].

Ukraine, which signed the Association Agreement, comprises separa-
tist regions on its territory. The real problem is that these separatist territo-
ries have been created and sponsored by Russia. Although solving territorial
disputes is not a prerequisite for joining the EU, obstacles to accessing the
EU may be caused by various problems stemming from a conflict: customs
control, prevention of smuggling and so on.

The concept of the Eastern Partnership and the results of this initia-
tive have repeatedly been the subject of serious criticism over the past few
years. Despite the fact that the Eastern Partnership initiative covers a range
of quite different countries, it lacks a rational approach that would take into
account the specific features of their history, politics and socio-economic
conditions. Instead, the program usually considers these countries as a sin-
gle group with allegedly similar vision, needs and interests.

The Eastern Partnership initiative could have a bright future, provid-
ed it applies a more individual approach to each country, combined with a
greater emphasis on security, taking into account the revival of neo-imperial
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ambitions of Russia. Despite all the shortcomings, the idea of the Eastern
Partnership is still alive among those who interact with this initiative. The
results of the seven years’ activity since its introduction in Prague are usu-
ally evaluated positively, and it is hoped that at least some partner countries
are on their way to Europe.

With this in mind, there are some problems that require attention. The
Russian factor has long been neglected. The Eastern Partnership needs ad-
justment to the contemporary geopolitical situation. There are internal bar-
riers to Ukrainian convergence with the EU such as the lack of political will
and the will of the stakeholders to implement changes, a huge bureaucracy,
insufficient involvement of experts in the development of reforms, lack of
well-informed and trained staff for reforms and implementation of the As-
sociation Agreement, lack of information sharing between agencies within
country and with foreign partners.

The prospect of the EU membership for Ukraine is a crucial issue.
German Chancellor Angela Merkel said that the Eastern Partnership is not
an instrument of the EU enlargement, so “we should not cause vain hopes,
which we cannot fulfil” [8]. The European Commission President Jean-
Claude Juncker said at the Eastern Partnership summit (Riga, 2015) that “it
is not a meeting regarding the EU membership, but we have to ensure the
existence of the European prospects for each country. They are not ready.
We are not ready. But the process goes on” [9].

To let this process go, attention should be focused on such actions as
implementation and application of the recently signed Agreements on asso-
ciation and free trade. This would be the on-going development, a gradual
approach to Europe, which would make discussion of further steps possible.
However, it should be recognized that the EU does not show any particular
wish to expand, or any concrete strategies regarding the Eastern Partnership
countries, especially when compared with the visa issues discourse.

Such evidence may seem pessimistic, yet it is not in fact true, be-
cause, firstly, the Eastern Partnership does not imply prospects of joining
the EU, even though it was the last straw that made the Maidan rise, and
led to the situation when Ukrainian citizen, on the one hand, and Western
partners, on the other, demand reforms from the Ukrainian government.
Second, Ukraine has friends in the face of those countries that experi-
enced or are experiencing threats from Russia. They are not key players
in the EU, but during the crisis they have become to be listened to more
actively. At the summit in Latvia there was launched the first media forum
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where 350 journalists and activists from the Eastern Partnership countries
discussed the information war of Russia and ways of combating it. Thus,
Europe, though slowly, is rethinking the Russian narrative and listens to
voices like that of Ukraine, which has not happened before. Perhaps the
key point of this and further summits is Ukraine’s willingness to carry out
changes, demonstrate them and defend their own interests in the world as
the result of the nationally established “political will and the consistency”
[7, p. 461]. This conclusion speaks in favour of the obviously positive
impact of the Eastern Partnership initiative on the nation-states involved
in the long run.

The aspiration for this positive impact was reinforced at the Sth
Eastern Partnership Summit that was held in November 2017 in Brus-
sels. In their Joint Declaration, leaders reconfirmed the high importance
they attach to the Eastern Partnership, based on common values, mutual
interests and understanding, shared ownership and responsibility, differ-
entiation and mutual accountability. Consolidating and promoting shared
values and principles they have committed to was emphasized as a key
priority [5].

The Summit also acknowledged the European aspirations and Euro-
pean choice of Georgia, Moldova and Ukraine, whose Association Agree-
ments provide for accelerating political association and economic integra-
tion with the European Union. For Ukraine it was vitally important that
the Joint Declaration also reaffirmed the EU’s continued commitment to
the territorial integrity, independence and sovereignty of all its partners.

Even if the EU membership for Ukraine and other Eastern partners
is off the table at present, the EU still does a lot to promote stability and
prosperity in the area. The EU political contacts with Georgia, Moldova
and Ukraine, the three countries that already have association agreements
with the union, are to reassure them that they are still on Europe’s radar.

In March 2014, after Russia took over Crimea, the EU emphasized
that the association agreement “does not constitute the final goal in EU-
Ukraine cooperation”. Thus more practically, the EU starts planning for
its future relations with the three pro-EU countries, Ukraine, Georgia and
Moldova, once they have implemented their association agreements.

European Commission officials already worry about the risk that
countries like Georgia and Ukraine may rest on their laurels now that their
association agreements with the EU have entered into force. The EU contin-
ues to stress the economic and political benefits of fully implementing the
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association agreements, and creating a better environment for European in-
vestors. EU membership may not be in prospect for the foreseeable future,
but the EU gives the Eastern partners the positive message that they will all
benefit from trying to meet European standards, whether of food safety or
the rule of law [2].

Nowadays Ukraine actively participates in the Eastern Partnership
Flagship Initiatives, in cross-border cooperation and in initiatives open to
all neighbour countries. The implementation of the Eastern Partnership is
based on the principles of differentiation, shared ownership and shared re-
sponsibility, as well as “more for more” approach (partners most engaged
in reforms benefit more from their relations with the EU, both in terms of
funds and integration).

Besides bilateral relations between the EU and partner states and
various bilateral programs, the Eastern Partnership also envisages the mul-
tilateral dimension of cooperation. The whole array of bilateral relations
between Ukraine and the EU (and other Eastern Partners) is the bilateral
dimension of the Eastern Partnership.

Taking into account the fact that the Eastern Partnership is based on
the major achievements which at the time of establishment of the initiative
have already been accomplished by Ukraine in its relations with the EU
(negotiations on the Association Agreement, visa dialogue, etc.), Ukraine
doesn’t consider the Eastern Partnership as a framework policy, but as a
complement to its more ambitious bilateral relations with the EU. Thus,
development of relations with the EU in a bilateral format is an absolute pri-
ority for Ukraine, while the Eastern Partnership is seen primarily as a forum
for multilateral dialogue on the implementation of reforms and cooperation
with the EU.
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INTERCULTURAL COMMUNICATIVE
COMPETENCE AND CRITICAL CULTURAL
AWARENESS: IMPLICATIONS FOR
THE UKRAINIAN ESP CONTEXT

Todorova, Natalia
Uzhhorod National University

Uzhhorod, Ukraine
Ukraine

The recent consultations on the relevance of the European Reference Frame-
work of Key Competences for Lifelong Learning resulted in the update to
ensure that the document reflects political, social, economic, ecological
and technological developments and the labour market demand of the last
decade. Among others, this Framework emphasizes the significance of so-
called ‘soft’ skills, critical thinking, teamwork, intercultural skills and prob-
lem solving [4, p.9]. Special attention is paid to promoting a broader range
of contemporary forms of cultural expression and developing one’s own
cultural identity, highlighting positive and open-minded attitudes towards
other cultures and cultural differences [4, p.10].

Language being one of the most universal, diverse and essential forms
of expression of human culture, development of intercultural communica-
tive competence as an integral part of modern ELT curricula is now widely
considered to be an effective way to prepare learners for appropriate in-
tercultural interactions (see the comprehensive literature review in [9]).
The researchers primarily build on Byram’s Model for Intercultural Com-
municative Competence [1], which emphasizes the importance of training
communicatively competent students prepared to respond to contemporary
transformation of local and global communities.

Yet with this in mind, Nugent and Catalano [9, p.15] argue that
Byram’s Model practical application often misses the central component
of intercultural communicative competence, i.e. critical cultural awareness,
defined by its author as “an ability to evaluate critically and on the basis of
explicit criteria perspectives, practices and products in one’s own and other
cultures and countries” [1, p. 53]. Being exposed to critical cultural aware-
ness in the foreign language classroom, students master the skill of evalua-
tion, exercise critical thinking skills, experience real-world issues and, as a
result, raise the level of intellectual stimulation. It is, thus, noted that ETL
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research and teaching practice often either overlooks the awareness issue in
developing intercultural communicative competence, or fails to include master-
ing language into awareness-raising courses [9, pp.15-16].

The purpose of this article is to consider the modern discussion regarding
the incorporation of critical cultural awareness in foreign language curricula
and to overview its implications for learners and practicing educators created by
the integration of an awareness component into their curriculum in the Ukrain-
ian tertiary education context.

Viewed from the educational perspective, intercultural communicative
competence is defined as a framework for intercultural learning that prepares
foreign language learners for meaningful interactions with those from other
cultures by addressing the attitudes, knowledge, and skills needed for effec-
tive intercultural communication [1]. In this learning framework students are
to engage into in active inquiry and reflection regarding the products, practices,
and perspectives of another culture [2], followed up with practicing skills in
analysis, interpretation, communication, and interaction in relation to the target
culture reality.

Critical cultural awareness as a component of intercultural learning in the
foreign language classroom is to provide opportunities for students to practice
the skill of critical evaluation regarding the practices, products, and perspectives
of the target culture. As a necessary prerequisite for making use of these oppor-
tunities the students must be able to identify and reflect upon their preconceived
ideas, judgments, and stereotypes toward individuals from the target culture [9,
p. 17]. This brings forward the issue of forming the learners’ awareness of their
own cultural identities, as “cultural elements both provide content for learning
activities and shape the learners’ outlook™ [5, p. 11].

The theoretical background for this challenge is summarized by Norton,
who maintains that “despite the best intentions, classroom practices can rec-
reate subordinate student identities, thereby limiting students’ access not only
to language learning opportunities, but to other more powerful identities” [7,
p. 10]. Recognising learners’ diverse culturally-determined identity positions
from which they communicate or remain silent, “the challenge for language
educators is to explore which identity positions offer the greatest opportunity
for social engagement and interaction” [7, p. 10].

In the context of building critical cultural awareness in a foreign lan-
guage classroom, language is perceived not only as a linguistic system, but
also as a social practice in which activities are prearranged and identities are
pre-determined. The innovative language teaching is to provide learners with
diverse opportunities to take ownership over meaning-making, and to re-im-
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agine an expanded range of identities for the future [7, p. 12], which, in its
turn, contributes significantly to building critical cultural awareness by devel-
oping critical thinking, independent evaluation and informed decision-mak-
ing skills.

Having language learner and teacher identities in the core of building in-
tercultural communicative competence and critical cultural awareness, it is cru-
cial to recognize the challenges posed by attempts to create a discursive space
conducive to open dialogue and learning. These attempts often reveal the clash
of competing interests and aspirations: for example, between being cultural-
ly sensitive and addressing topical social problems; between providing access
to dominant ways of knowing/doing and validating learners’ own knowledge/
experience; between granting learners creative meaning-making opportunities
and applying logocentric assessment practices, etc. [6, p. 201].

To add up to this, it should be noted that the Ukrainian culture is labelled
as a group-oriented, collectivistic one, with high uncertainty avoidance and
high power distance [12]. Therefore, in the local academic culture individu-
alism, critical thinking and open self-expression are commonly not assigned
to Ukrainian students, unlike English native-speakers. Viewing culture as a
fixed, apolitical and static entity reinforces the stereotypical misconception of
Ukrainian students as passive learners, who fail to become autonomous, and
with whom the critical pedagogy fails to produce the desired results. However,
a foreign language classroom is a relevant cultural space where the diversity
is naturally accommodated and contained to expose the Ukrainian learners to
values and cognitive practices of a different culture.

According to the World Bank research, such advanced cognitive skills
as communication, creative and critical thinking, problem solving, a foreign
language competence rank among the top 10 most-valued skills on the Ukrain-
ian labour market [3, p.4]. The key stakeholders’ requirements challenge the
national tertiary education to introduce innovative pedagogical practices in
language classrooms that offer the opportunities to draw on students’ multi-
ple identities, promote their investment in learning, and exercise their cognitive
profession-oriented skills.

The contemporary proclaimed shift from multiculturalism to intercultur-
alism in education is to promote the UNESCO’s principles of intercultural edu-
cation, which declare: (a) respect to the cultural identity of the learner through
culturally appropriate and responsive quality education for all, (b) provision of
every learner with the cultural knowledge, attitudes and skills for active and full
participation in society, (c) provision of all learners with cultural knowledge,
attitudes and skills to contribute to respect, understanding and solidarity among
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individuals, ethnic, social, cultural and religious groups and nations [13, pp.
30]. As Noor concludes, incorporating interculturalism in ELT is an instrument
to bridge the gap between dominant and subaltern cultures by treating them all
equal and help overcome the ethnocentric view of the world by assimilating the
culture and contexts of different groups [7, p. 5].

The typical ELT practice to introduce cultural awareness only by lectur-
ing or reading about different cultures in English language can hardly create a
genuinely safe cultural domain where all cultures are respected. The researchers
emphasise the need to create an inclusive society in which “the local culture
and context ought to be assimilated in English language teaching to give it a
glocal perspective and a global understanding” [8, p. 6]. Thus, learning English
language will not only contribute to developing a deeper understanding of other
cultures but also help in expressing one’s culture and identity to be duly recog-
nised by the local community. In this context, an interdisciplinary approach to
teaching about different culture is difficult to overestimate as interdisciplinary
team-teaching can contribute to a better understanding of different cultures by
going beyond differences and exploring the common values and shared ele-
ments across cultures [see 10; 11].

Aiming at creating the inspiring learning environment on the tertiary lev-
el that encourages students to think at deeper levels about the intercultural inter-
actions that take place in their real lives, critical cultural awareness as an expan-
sion of intercultural communicative competence should become an important
component of the curricula. As Nugent and Catalano maintain, the social and
psychological dimensions of critical cultural awareness inform educators as to
how the social context of language and culture affects interactions while iden-
tity influences perspectives and beliefs, and students, being more aware of the
nuances that underlie culture, become better prepared to engage appropriate-
ly and effectively in intercultural relationships [9, p. 27]. This expected effect
becomes even more relevant for those students who major in country studies
and international relations and for whom intercultural communicative compe-
tence and critical cultural awareness are the key professional competencies.
Subject-language integrated team-teaching at the university level, when foreign
language teachers cooperate closely with the specialism lecturers, provides ef-
fective opportunities for learners to engage the target culture at a deeper level
while connecting classroom learning to situations that occur in the global com-
munity. This approach challenges the staff with much effort and time to rethink
the current practice and materials, yet it is crucial to focus on preparing students
to enter into intercultural relationships with a greater awareness of the multi-
faceted nature of culture, thus, developing their advanced cognitive skills and
improving their employability.
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AMAGYAR NYELV MEGJELENESE
GECSE NYELVI TAJKEPEBEN!

Toth Eniko

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Budapest, Magyarorszag

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola
Beregszész, Ukrajna

Hungary, Ukraine

A vizualis nyelvhasznalattal a nyelvészet egyik leglijabb kutatasi irdnya
foglalkozik. Jan Blommaert [2, 5.] nyelvész szerint ,,a szociolingvistak
ma mar nemcsak jegyzetfiizettel és diktafonnal jarjak a viladgot, digita-
lis fényképezdgép is van ndluk, amivel pillanatképeket rogzitenek arrol,
ami idékozben 'nyelvi tajképként’ valt ismeretessé”. Egy telepiilés, régio
nyelvi tajképét a hivatalos utjelzd tablaknak, reklamtablaknak, utcanevek,
helynevek, kereskedelmi egységek feliratainak €és a kormanyzati épiiletek
hivatalos tablainak 0sszessége adja [5, 25.]. A kutatok a feliratok két alap-
funkciojat kiilonboztetik meg: a kommunikativ funkciot, ahol a feliratok
nyelve elsésorban az informéacidatadast szolgalja, illetve a szimbolikusat,
amely mutathatja a nyelek statuszat [3, 27.; 4, 15.]. A nyelvi tajkép vizs-
galatanal fontos a kiillonb6z6 nyelvii feliratok egymashoz val6 térbeli vi-
szonya. Preferalt helyzetben altalaban a hatalmi helyzetben 1évdk nyel-
ve van, mig a kisebbségi nyelv gyakran a perifériara szorul. A tobbségi
nyelvi felirat rendszerint elol vagy feliil van, gyakran nagyobb, diszesebb
betlimérettel [1, 16.].

Eléaddsomban egy beregszaszi jarasi magyarlakta telepiilés, Gecse
nyelvi tajképét mutatom be.

Gecse Beregszasztol 10 km-re fekszik. Szomszédos telepiilései
Nagybakta, Csoma, valamint Halaborral és Varival mezei utak kotik 6sz-
sze. A 2001-es népszamlalasi adatok szerint a kozség lakossaga 1030 {6
volt [6, 82. 0.], ebbdl 88,64%-uk? vallotta magat magyar anyanyelviinek.

! A munka Magyarorszdg Emberi Eréforrasok Minisztériuma UNKP-17-3 kédszamt Uj Nemzeti
Kivalosag Programjanak tamogatasaval késziilt.

2 A 2001-es népszamlalasnak a lakossag anyanyelvi dsszetételére vonatkozo adatai elérhetdk Ukraj-
na Allami Statisztikai Szolgalatanak internetes honlapjan: http://www.ukrcensus.gov.ua/ukr/notice/
news.php?type=2&id1=21
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Az anyaggylijtést 2017 0szén végeztem. A kutatds sordn a telepiilé-
sen taldlhat6 kiillonb6z6 kiirasokat, feliratokat, névtabldkat (azaz minden
olyan dolgot, ami az utcakon jarva olvashatd volt a vizsgalat napjan) le-
fényképeztem. Osszesen 130 feliratot rogzitettem. A kdzség utcdin jarva
egynyelvil és tobbnyelvil feliratokkal egyarant talalkozhatunk.

A telepiilésre érkezok tobbféle helységnévtablan is olvashatjdk a
falu magyar és ukran megnevezését: a hivatalos szervek altal kihelyezett
kétnyelvii névtabla mellett a helyi dnkormanyzat altal felallittatott fara-
gott tabla is kétnyelvii. A kozség hataraban a Karpataljai Magyar Kul-
turalis Szovetség altal kihelyezett név- és iidvozldtablan a koszontés két
nyelven, a falu megnevezése az ukran és magyar nyelv mellett rovasiras-
sal is fel van tiintetve. A kétnyelvii helységnévtablak mellett kétnyelvi
utcanévtablak is talalhatdak a telepiilésen. Azok a kiilonb6zd szolgalta-
tasokat, reklamokat hirdetd plakatok, felhivasok, amelyek nem a telepii-
1éshez kothetdek (példaul mas falvakban ugyantgy jelen vannak), tobb-
nyire szintén ukrdn—magyar nyelviiek. A kétnyelvii kiirdsok tobbségénél
az allamnyelv van preferalt helyzetben, de el6fordulnak olyan hirdetések,
felhivasok is, ahol az ukrén nyelvii szoveget megeldzi a magyar.

Az 4ltalanos iskola, az 6voda, valamint a felcserk6zpont homlokza-
tan ukran nyelvi a névtabla. A magyar tannyelvi altalanos iskola kazan-
hazéanak bejaratan a ,, Belépni tilos!” szoveg csak ukran nyelven jelenik
meg. Szintén csak ukrdn nyelvi a falu konyvtaranak munkarendje, emel-
lett csak allamnyelven megjelend reklamplakatokkal, hirdetményekkel,
felhivasokkal is talalkozhatunk.

A kozségben a hitélet magyar nyelvli. A gordgkatolikus és a refor-
matus egyhdazkozségek altal kihelyezett hirdetmények, plakatok altala-
ban csak magyar nyelviiek, mint példaul az egyhazi alkalmak id6pontjait
magyar nyelvll tablat is olvashatunk. Azok a lakossagi tajékoztatok, kii-
16nb6z6 hirdetmények és felhivasok, amelyeket a helyi dnkormanyzat,
vagy éppen egy helybéli lakos tett ki, és tobbnyire csak a falu lakossaga-
nak sz6lnak, altalaban csak magyar nyelviiek.

Gecse nyelvi tajképének elemzése alapjan levonhatjuk azt a kovet-
keztetést, hogy a kozségben van értéke, presztizse a magyar nyelvnek.
Az allamnyelvi feliratok elsdsorban az allami, dnkormanyzati szférdhoz
tartozo szovegekben, reklamplakatokon jelennek meg. A csak magyar
nyelvl feliratok jelenléte a hirdetményekre, kozérdekli kozleményekre,
valamint az egyhézak 4ltal kihelyezett feliratokra jellemzd.
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OCOBJIUBOCTI BUKJIATAHHS
ICHAHCBKOI MOBH Y BH3 Y}(PATHI/I:
3MICTOBHO-OPIEHTOBAHUMU MIJIXIJ

Tyshchuk, Alla / Tumyk, Anua

JIBH3 «Y>xroponcbkuii HallloHAIBHUN YHIBEPCUTET)
M. YxKropon, YkpaiHna

Ukraine

BaxuBicTh BUBUEHHS 1CTIAHCHKOT MOBH B PaAMKax YHIBEPCUTETCHKHX MPO-
rpam BH3 VYkpainu Bakko 3anepeuntu. [lomyisipHicTh y CBITI Ta AijoBa
KOMYHIKallisl ICTIAaHCHKOIO MOBOIO — I1€ IIIOHaMEHIIIe Ba YMHHUKH, K1 MO-
TUBYIOTh YKPaiHCBHKOTO CTYAEHTA JI0 BUBYEHHS 1i€i MOBU. Bumii 3 HaliBu-
[TUM PEUTUHTOM B YKpaiHi IPOMOHYIOTh Cepe/l OCBITHIX MPOrpaM Taki CIie-
mianmizariii, sk: «lcrmancpka MoBa 1 JiTeparypa Ta nepexian, «llepexnan (3
1CTIaHCHKOT MOBH Ta aHTJIHChKOT MOBH)». Ha HemMoBHuX (akynsrerax BH3
VYKpaiHu CTyIEHT Ma€ 3MOT'Yy BHBYATH iCIIAHCHKY MOBY K 1HO3EMHY Ta SIK
JpYyTy 1HO3EMHY MOBY.

CryneHTH BIPOJOBXK BUBUEHHS Ili€1 1HO3éMHOI MOBM Ha HEMOBHUX
(akynbTeTax BUIIMX HAaBUYAJIbHUX 3aKJIa/11B YKpaiHU MalOTh MOXKJIMBICTb Ha
OCHOBI HABYAJILHOTO MaTepiaiy (CTaTTi 3 NEPIOJUIHUX BHIaHb, 0COOUCTHIA
JIUCT, CTATTS, IOB1IOMJICHHS, aHKETA, JTJIOBE TIOB1OMJICHHS TOIIO) IOCATTH
TaKMX 3HaHb, YMIHb 1 HABUUYOK HAa JOCTATHROMY Ta BUILIOMY pIBHSX, fK:
1) po3yMiTH 3MICT TEKCTY, 3HAXOAUTH 1H(POPMAIIIIO BIAMOBIIHO /10 3aBaH-
HS, BIAAUIATH (hakTUUHY iH(OpPMAILIO BiJl BpaXXeHb, PO3YMITH CTPYKTYPY
TEKCTY, PO3Mi3HABATU 3B’SI3KM MK YaCTUHAMHU TEKCTY; 2) YHTATH TEKCTH,
noOy10BaH1 Ha 3HAHOMOMY MOBHOMY Matepialii, pO3yMiTH 3MiICT IIPOYUTa-
HOTO, 3HaXOJMTU HEOOXiAHY 1H(POPMALII0 y TEKCTax Pi3HOIUIAHOBOTO Xa-
pakTepy (3HaueHHsI HE3HAMOMMX CJIIB PO3KPHBAETHCSI HA OCHOBI 370TaJIKH,
MaJItOHKa, TTOSICHEHb Y KOMEHTapi), MeperisaaaTiH TEKCT UM CEepPII0 TEKCTIiB
3 METOI0 MOIIYKY HeoOxi/1HOo1 1H(opmallii; 3) BUKOPUCTOBYBaTH y MOBI Ta
MOBJIEHHI Y3TO/UKEHHS 4aciB, OyAyBaTH CKJIQIHOMIAPSIIHI PEUEHHS PI3HUX
TUNIB, Y)KUBaTU NMACUBHUHM cTaH, OyayBaTH MiApsaHI yMOBHI peueHHs I
THUITY, Y’)KUBaTH Haka3oBuii croci6 (Imperativo Negativo) Ta KOHCTPYKIIIT 3
HeocoboBUMH (hopMaMH J1i€ciiB; 4) CKIIQAaTH PO3IOBiIb MPO Hepedir mo-
T, OnMcaTH JIOANHY, PEAMET, MUCaTH MOB1IOMJIEHHS BiMOBIIHO A0 MO-
CTaBJICHOT'O 3aB/IaHHS, BECTH MEPENUCKY HA PiBHI 0COOUCTOrO Ta I1JI0BOTO
JUCTYBaHHS.

Bigomo, 110 migxoau 10 BUBYEHHS 1HO3EMHHMX MOB TOJIJIEHO HA TPH
OCHOBHI TPYIHU: CTPYKTYPaJICTUYHHUM, (YHKIIOHAIbHUM Ta 1HTEPAKTHUB-
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HUH. 3MiCTOBHO-OpieHTOBaHMM miaxiy (content-based approach / content-
based instruction) 3aiimae BIieBHEHY MO3HUIIIIO CEPE]T IHTEPAKTUBHUX HAIPSI-
MiB BUBUEHHS IHO3EMHUX MOB. 3MICTOBHO-OPIEHTOBAHUM ITi/IX1]] BUBYCHHS
ICIIaHCHKOI MOBH SIK TEPIIOi Tak 1 Apyroi iHO3eMHOI MOBH y TOpPiBHSHHI
3 1HIIMMHU 1HTEPAKTUBHUMH II1JIXO/laMU TOKpAIly€ MOBJIEHHEBI HaBUYKU
Ta BMiHHS CTYJECHTIB MOBHUX Ta HEMOBHHUX (aKyJIbTETiB BUIIIB YKpaiHU B
pasm.

Sxmo yHidikyBaTH KA piBHIB 3HaHb, yMiHb Ta HaBU4YOK 3HO Ta
IporpaMy BHUBYEHHS icmaHcbkoi MoBM [HcTUTyTy CepBaHTeca, CKiIaJeHOi
3T1HO 3 pekoMeHaanisMu €Bpornelicbkoi MoBHOI Paau, oTpumaeMo mkamy
y wricth piBHiB: 1) nepuuii piens (Espafiol Nivel A1 — Acceso); 2) npyruii
piBenb (Espafiol Nivel A2 — Plataforma); 3) tperiit piers (Espafiol Nivel
B1 — Umbral); 4) yerBeptuii piens (Espanol Nivel B2 — Avanzado); 5)
n’situid pieHsb (Espafiol Nivel C1 — Dominio Operativo Eficaz); 6) moctuii
piBens (Espafol Nivel C2 — Maestria). 3 HUX mepIi YOTHPU PiBHI MOXKeE
JOCATHYTH CTYJEHT, KM 0OpaB Uil HaBYAaHHS ICIIAHCbKY MOBY SIK JIpy-
ry 1HO3€MHY 32 YMOB BiJICYTHOCTI MOBHOTO CEPEJOBHILA (IPUPOIHOTO YU
mTyyHoro). Excrieptu 10BoAsATh, 1110 32 YMOB CTBOPEHHS IITYYHOTO MOB-
HOTO CEpe/IOBUILA, CTYAEHTH MOXKYTh JJOCATTH 1€ KPAIUX pe3yibTariB. 3a
YMOB BHBYCHHS iICIIAHCHKOi MOBH SIK MEPILIOi iHO3€MHOI MOBH CTYJICHTH MO-
KYTb JIOCSITHYTH IIOCTOTO PiBHS BOJIOJIHHS MOBHUMH HABUUKaMH, 32 YMOB
3aHypEHHS y MPUPOAHE a00 MITYyYHE MOBHE CepeIOBHIIE.

3MicTOBHO-OpieHTOBaHMII MiAXi B OaHYBaHHI MOBHUMU HaBUYKa-
MU 3 1CTIaHCHKOT MOBU BHUPI3HSIETHCA Yy 3aHYPEHH1 CTYJIEHTa y MOBHE cepe-
JIOBUIIIE KOHKPETHOI raiy3i HaykH, cepu 4u modyTy (CTBOPEHOI HITYYHO
gy nipupoaHo). Llel miaxia y BUKIaqaHHI Ta BABYCHHI 1HO3EMHUX MOB, 30-
KpeMa iCIIaHChKO1, HE € HOBUM SIBUILIEM Y CBITOBIl MeJaroriyHii MpaKTHUIIi.
VY 1965 porii 3MICTOBHO-OpIEHTOBAaHUH MMiXia 3ampoBakeHo B Kanani i
HOro 4acTo acolliroBajM 3 METOJOM MOBHOI'O 3aHYPEHHS. 3 THX 4aciB HOro
AKTUBHO BMKOPHUCTOBYIOTh SIK OJIMH 3 IHTEPaKTHBHMX MiJXONIB BUBYCHHS
iHO3eMHMX MOB. CaM MiJxiJ BUKOPUCTAHHS 1HO3EMHOI MOBH uUepe3 3aHy-
peHHs (immersion) y >KUBY MOBHY CUTYAIliO € Y BYKUTKY THCIYaMU POKIB y
BCHOMY CBITI.

[TpuHIMIOM  3aCTOCYBaHHS 3MICTOBHO-OPIEHTOBAHOTO  MiAXOMY
y BH3 Vkpainu € BUKOpUCTaHHS 1HO3€MHOI MOBH 4M JIpyroi iHO3eMHO{
MOBH SIK MOBU BHKJIQJIaHHS HEMOBHHX HaBYaJbHHX MPEIMETIB. SIK TiaxXina
BUBYEHHS 1HO3EMHHMX MOB 4epe3 3aHYPEHHs Y HEMOBHI HaBUaJIbHI JUCIH-
IUTIHM Ha MOBHUX Ta HeMOBHHX (akynsrerax BH3 VYkpainu akTuBHO BH-
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KOPUCTOBYETHCS 3 YaciB MiAMKUCaHHA YKpaiHowo bomoHckkoi neknaparii Ha
beprencrkiit konbepentii. Ykpaina, cepen 45 kpaiH-ydacHUIb booHCchKo-
TO MPOIIECY, CTaJIa YYaCHUIICIO 3aIIPOBA/KEHHS MOBHOI NOJIiTHKH Kpain €C
Ta 1HIUX KpaiH BomoHchkoro mporecy. Y 3B’S3Ky 3 €BpOIHTErpaIliiHuM
KypcOM HaIlIOi JIep:KaBU CIIiJ] ypaxOBYBaTH 1 OpPIEHTOBAHICTb Ha BEACHHS
MoBHO1 nonituku €C B cepenHiil Ta BUIIIHN mKonax YkpaiHu. OCHOBOIO Cy-
gacHO1 MOBHOI otk €C € Kypc Ha OmaHyBaHHS IIOHAWMEHIIIE TPhO-
Ma o¢iniitnumu MmoBamu €C Horo rpoMaasiHaMu (BOJIOAIHHS, OKPIM PiTHOT
MOBH, BOMa iHO3eMHUMH 3 odiriiaux MoB €C). V miil mepcrnekTusi 3a-
CTOCYBaHHS 3MiCTOBHO-OpPI€EHTOBAHOTO MiAX0My B yKpaiHncekux BH3 Baro-
MO MOKPAIIUTh MEPCIEKTUBY ONaHyBaHHS 1HO3EMHUMH MOBAMHU Ha 3yCTpid
MOBHi# momituii €C.

SIKII0 omMparucs Ha MOHITOPHHT Ta Pe3yJbTaTH YCIIIIHOCTI 3 Oma-
HYBaHHS ICITAHCHKOIO MOBOIO y CBITI 3aBISIKH 3MICTOBHO-OPIEHTOBAHOMY
METOJY, TO aKTUBHIIIIE 3ampoBa/KEHHS 1horo Tiaxony y BH3 Ykpainu mo-
KpalIUTh BiJIbHE BOJIOIIHHS MOBHUMU 3HAHHSIMH, YMIHHSAMHU Ta HABUYKaAMHU.

3a pesyabTaTaMu JI0CIIIKEeHb €)EKTUBHOCTI BUKOPUCTAHHS 1HTEPaK-
TUBHHX IT1IX0/[IB BUBYEHHS 1CTIAHCHKOI MOBU BCTAHOBJICHO, IO CTY/IEHTH,
SIK1 HABYAJIUCS 32 HABYAJIbHUMU MPOTrpaMaMy 3 BUKOPUCTAHHIM 3aHYPEHHS
Ta 3MICTOBHO-OPI€EHTOBAHOTO MiAXOAY HE TIABKHU MOKPAIIMIN MOBHI 3HaH-
Hs, YMIHHSI Ta HABUYKH 3 1HO3€MHO1 Ta 371100y/u 3HaHHS 3a (paxom, aie i
JIOBEJIH CIIPOMOYKHICTH CKJIACTH MOBHI T€CTH BiAMIOBIHO /10 BCTAHOBJICHUX
MOBHUX CTaHapTiB.

3 MeTor OOTPYHTYBaHHS JOIIIBHOCTI 3aCTOCYBaHHS 3MICTOBHO-
OPIEHTOBAHOTO MiJIXOY 1 HOro Oinblry epeKTUBHICTh B pa3u, JOCIIAHUKA
BHOKPEMJIIOIOTH PI3HOMaHITHI IPUYHMHM Ta MmiacTaBu. Cepe HUX € TakKi:

— 3MICTOBHO-OPIEHTOBAHUH MiJIXi] 301IbIITY€ piBE€Hh BMOTHBOBAHO-

CT1 Ta 3aIliKaBJICHOCTI Y BUBYCHHI 1CTIaHCHKOI MOBU;

— 3MICTOBHO-OpPI€EHTOBAaHE BUKJIAJaHHS MOKPAILY€e MOXIUBOCTI JUIs
MIpaLEBIALITYBaHHS, JIe BOJIOJIHHS 1HO3EMHOIO MOBOIO € OJHI€I0
3 BUMOT;

— TIpoliec ONaHyBaHHS MPUPOJHOIO IHO3EMHOIO MOBOIO BiI0YBa€Th-
Cs1 y KOHTEKCTI;

— TIpUpOIHA MOBa HE BiME)KOBaHA BiJl 3HAUCHHS 1 BUKJIaIaHH 32
JIOTIOMOTO0 3MICTOBHO-OPIEHTOBAHOIO MiAXOAY 3a0e3rneuye Tou
KOHTEKCT JJIs1 BAHUKHEHHSI 3M1CTOBHOT KOMYHIKAIIiT;

— (axTHYHMI Marepiajd Ta MOBHI HaBUYKH B 130JIbOBaHIN CHUTYyaIlil
noTpeOyIOTh OUIbIIEe MPAKTUKU Ta MOBTOPEHHS IS 3aaM’ ATOBY-
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BaHHs, TOMy TEMaTUYHO OPraHi30BaHy 1H(QOPMAII0O B MOBHOMY
KOHTEKCTI JIETILIE 3a11aM’sITaTH, 1 pa30M 3 TUM HOKPAIyeThCs Oa-
HYBaHHS MOBH 1 IPEIMETY, SIKUIi BUBYAETHCS;

HaBUYAJIbHUI Marepiaj, Mo30aBIeHUI KOHTEKCTY, HE BUKIIUKAE Y
CTY/ICHTIB 3aIl1KaBJICHOCTI;

piBeHb ONAaHYBaHHS MOBHMMH HaBUYKaMM 3 JPyroi iHO3eMHOI
MOBH 32 JIOTIOMOTO0 3MiICTOBHO-OPIEHTOBAHOTO TiAXOTy 3pOCTaE
B pa3u 3aBISKU 3MIIIEHHIO (POKYCy 3 IHO3EMHOI MOBH SIK TaKOi Ha
HaBYAJIbHUI MaTepial KOHKPETHOT TUCIUILIIHMY;

y 3MICTOBHO-OPIEHTOBAaHOMY BHKJIQJaHHI 3a(ikcoBaHO Opak
qacy JUIsl 130JISIMi1 3MICTy BiJl MOBH SIK TaKoi; HE € JOIUIbHUM Ta
NPaKTUYHAM TIPH3YIHHATH MOAAaYy Marepiaiy 3a 3MICTOM 3 He-
MOBHOTO HABYAJIBHOTO MPEAMETY 3 METOI0 Kpalloro pPO3BUTKY
MOBJICHHEBUX HAaBUYOK CTYIEHTIB 3 1HO3€MHOI MOBH 1 i€ TaKOX
HE 3a/I0BOJIbHAE TIOTPEOH, iHTEpEC 1 KOTHITUBHHUNA PIBEHb CaMHX
CTYJICHTIB;
3MICTOBHO-OPI€HTOBAHE BUKJIQIAHHS CTUMYJTIOE 3aTyICHHS Y KOT-
HITUBHMI TPOLIEC; 3aBIAaHHS, SIKI OTPUMYIOTh CTYJCHTH Ha 3aHST-
TSX 3 HEMOBHOI AUCLUIUIIHU 1HO3EMHOIO MOBOIO, 3aJIy4aroTh iX 10
KOTHITUBHOTO TMPOIECY 1 K Pe3yJbTaT MOKPAILYIOTh OTIaHyBaHHS
1HO3EMHOI0 MOBOIO;
1eH MiaX11 MOTUBYE, OCKIJIBKA MOBa € 3aC000M JI0 CMHCIIOBOTO Ta
BiJIMOBITHOTO KOHTEKCTY 3a 3MICTOM;
3MICTOBHO-OPIEHTOBAaHE BUKJIQJIaHHS 1HO3EMHUX MOB TIiAKpeC-
mroe Ge3nocepeniHiil 3B’530K 3 peajbHICTIO Ta MOBHI HAaBHYKU B
peaJbHOMY CBITI;

BiJJOKpeMJIeHHS (pOopMU BiJ 3MICTy HE € MPUPOAHIM TPOLIECOM B
OTIaHyBaHH1 1HO36MHOIO MOBOIO;

3MICTOBHO-OPI€EHTOBAHE BUKJIAJJAaHHS CTHUMYIIOE€ Yy BXKHUTOK 1HO-
36MHOI0 MOBOIO «IIPUBATHOI MOBM (MOBJEHHS)» (BHUPIIICHHS
po0seM, po3ayMH CTOCOBHO BUBUEHHS HABYAJILHOTO Marepiany,
MUTAHHA-BIAMOBIL, CTpaTerii MOBTOPEHHS /ISl KPAIIOTro po3yMiH-
H$1), IKYy BBaXKalOTh CTUMYJIIOIOUOIO JI0 OMIAHyBaHHS MOBOIO;
3MICTOBHO-OPIEHTOBAaHUHN MIAXIJ CTBOPIOE MUIATHOpMy IJIsi Ora-
HYBaHHS OUIBLI CKJIAJHOIO JIITEPAaTYypPHOK 1HO3EMHOI0 MOBOIO 3
Y>)KUBAaHHSAM CKJIaJIHUX PEYeHb, CAHOHIMIYHUX PAJIB, CTaJUX BU-
pasiB y ramy3i 3a (haxom ToIIO.

3aCTOCYBAHHS TaKUX €(EKTUBHUX METOAIB, SIK KOOIEpaTHBHE
HaBUYaHHS, CTPATETis Ta JOAATKOBE YNTAHHS TOKPAIILY€E 3700y TTS
MOBHHX HaBUYOK.
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— TiAXiX pO3BUBAE Ta IHKOPIIOPYE HABUYKU MHCIICHHS, 110 PO3BH-
Ba€ 1HO3EMHY MOBY Ta MOBJICHHSI: HABHYKH 31 300py 1H(popmarrii,
aHaJTi3y, opraHi3allii Marepiairy, BA3HA4CHHs 3B’ S3KiB Ta 3pa3KiB,
TeHepyBaHHS 17ei TOIIIO.
BpaxoByroun monepeHp0 BUKIICHE, MOKEMO BUCHOBYBATH, 1[0 JIOCTYII-
HICTh Ta PEANICTUYHICTh 3aCTOCYBAHHSI 3MICTOBHO-OPIEHTOBAHOTO MiXOTY
y BUKJIQJJaHH] 1CTTAHCHKOT MOBH SIK OCHOBHOI 1HO3€MHO1 Ta JPyroi 1H03eM-
HOi MOBM Ha MOBHMX Ta HEMOBHHX (akxynsrerax BH3 Vkpainu 3anexutsb
BiJI TPhOX OCHOBHHX (DAKTOPIB: IMiIFTOTOBKHA BUKJIQ/Ia4iB iCTIAHCHKOT MOBH Y
MOBHOMY CEpEIOBHIII Ta BOJIOIIHHSI HUMH (PaxoMm 3a HEMOBHUM HAIIPSIMOM
¢axynbTery, iHTeHcH(pikawii mporpaM oOMIHY CTYJAEHTIB Ta BHKJIAJAdiB 3
METOI0 3aHYPEHHS Y TPUPOTHUA MOBHHI KOHTEKCT Ta PiBHS 0a30BOi MOB-
HOT ITiITOTOBKH CTYACHTA.
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TEPMIH « TUTUHA»
B TEPMIHOJIOT'TI CIMEHHOI'O IIPABA:
HAPAIUTMAJIBHUU BUMIP

Us, Hanna / Y¢, I'anna

XapkiBcbKUil HallioHanbHUH yHiBepcuTeT iM. B. H. Kapasina
M. XapkiB, YkpaiHa

Ukraine

[TpaBHMYA TEPMIHOJIOTIS XapaKTEePU3Y€EThCS BIAKPUTICTIO TEPMIHOJIOTIY-
HUX 1oaiB. OcoOIMBO 1€ CTOCY€EThCS Tally3el mpasa, siKi ChOTOJIHI mepe-
OyBaroTh Ha cTajii akTUBHOTO (hopMyBaHHS. /|0 TaKUX HaJEXKUTh TEPMi-
HOJIOTis ciMmeiHoro mpasa (nani — TCM), mo 10 ChOTOMHI IIe HE cTana
00’€KTOM CIeliadbHOr0 aHajdi3y B YKpaiHCBKOMY MOBO3HABCTBIi. Y PO3-
BIJILIl CTAaBUMO 33 METY PO3MISHYTH T€PMiH «Oumunay, BU3HAUNBIIHU Ce-
MaHTHYHUN 00CAT BIJAMOBIIHOTO MOHSTTS Ta CXapaKTepHU3yBaBIIN HOTO Ti-
Hepo-TIMOHIMIYHI 3B’ SI3KM K MOKa3HUK cucteMHocTi TCM. Martepianom
JociipkeHHs ciyrye ynHHuiA CimeitHuil kogexc Ykpainu, 3Y «Ilpo rpo-
MaasHCTBO Ykpainm», 3Y «IIpo aepxaBHy JOMOMOTY CiM’sIM 3 JITbMU,
3V «IIpo 0XOpOHY AUTUHCTBAY», a TAKOXK Cy4YacH1 FOPUIUYHI CIIOBHHUKHU.

Bynb-sika TepMiHOCHCTEMA TIpaBa Ma€ y CBOEMY CKJIAJ1 SJEpHI Tep-
MiHHU, HABKOJIO SIKUX TPYMYIOThCS Ha3BU OCHOBHMX IOHSTH BiJNOBIAHOI
ranysi. JlocnikyBaHa rajiy3pb IpaBa peryiroe ciMelHi BiTHOCUHH, TOMY
AJIEPHUMU € TEPMIHOOIUHHUIII, 1110 TO3HAYAIOTh YYACHUKIB CIMEHHHX Bif-
HOCHH, JI0 SIKHX, 3T1/1HO 31 crarTtero 2 CKY, Hanexats: noopyarcorcs, 6amo-
Ku, 0imu, YCUHOBNI08AY, YCUHOBIEeHUU, Mamuy, OamvKo, pioHi obpamu ma
cecmpu, 6aba, 0i0, npababa, npadio, 6HYKU, NPAGHYKU, MaA4yXd, 8iMYUM,
nacunox, naouepxa, inwi 4ienu cim’i [8]. Lle ocobu npsiMoi miHii criopia-
HEHOCTI, 110 MOXOASATh OIWH BiA ogHoro [7]. Ha >xanp, BiAMOBiAHI Tep-
MIHU B Cy4acHOMY CiMeHHOMY MpaBi He yHi()IKOBaHO, 1[0, CTOCY€EThCA,
30KpeMa, 1 TepMiHa «OUMUHAY.

VY crarti 6 CKY BU3Hau€HHS TEpPMiHA «OUMUHA» MAE ONUCOBUIL Xa-
paktep: «1. IIpaBoBuil cratyc AMUTHHU Ma€ ocoda O AOCATHEHHS HEI0
HOBHOJITTS. 2. MajodiTHBOIO BBAXAE€ThCS JAUTHHA 10 JAOCATHEHHS HEIO
YOTUPHAAISATH pOKiB. HemOBHOMITHROIO BBa)KA€ThCS JUTHHA Y Billl Bij
YOTUPHAAIATH A0 BiciMHanuatu pokiB» [8]. Jdediniuis MicTUTH pojo-
By O3HaKy ocoba 1 BUJIOBY, AudepeHLiiiny — «8ik do 18 pokie», pene-
BaHTHY U1 TIyMa4deHb I[bOTO T€PMiHA B IHIIUX HOPMATHUBHO-NIPAaBOBUX
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akTax: «ocoba seikom 0o 18 poxkiey» (3Y «lIpo rpomaastHcTBO YKpaiHu»
[3]); «ocoba eixom do 18 pokie (noenonimms), AKu0 32i0HO 3 3AKOHOM
sona e nadyesae npaes nosnonimuwvoi paniue» (3Y «Ilpo nepxkaBHy 1010-
Mory ciM’aMm 3 gitemu» [4], 3Y «lIpo oxopoHy nutuHcTBay [5]). Cxoxe
TaymadeHHs ¢ikcye Benukuil 0OpUIUYHUNA SHIMKIONEIUYHUNA CITOBHHUK
(mani — BIOEC): autnHa — «KodcHa 1100cbka icmoma 00 00CACHEeHHS Helo
18-piunoeo 6iKy, AKWLO 3a 3aKOHOM, 3ACMOCOB8YBAHUM 00 Hel, NOBHONIMMNSL
He nacmae paniwe» [1, c. 196], B IKOMy BUOKPEMIIEHO O3HAKY J1100CbKA
icmoma;, Xo4a, Ha HAIll OIS, OB KOPEKTHUM OYyJ0 O BUIAUIUTH CEMY
‘ocoba’.

OTxe, 3aKOHOJABYI Ta JIEKCUKOTpadivHi JKepelia MPOornoHy0Th po-
3YMITH TEPMIH «OUMUHAY» SIK «0COOY» U «IH0OCbKY icmomyy, sika He J10-
CsITyIa TIOBHOJITTS, TOOTO TOJIOBHUM €JIEMEHTOM JUIsl TudepeHIiamii boro
TOHATTS € BikoBa MeXka. BBaxkaeMo, 110 BHIe3a3HavyeHi nedinimii Tepmi-
Ha «OumuHay» He TOBHOIO MiPOI0 OKPECIIOIOTh BiIIOBITHE FOPUIMYHE TI0-
HATTS, 110 HANEXUTh 10 TepMmiHorpynu «HUnenu cim’i» TCM. Lls Henos-
HOTa BUSBIIETHCS B TOMY, 110 Y BU3HAYEHHI B3araji He BCTAHOBITIOETHCS,
KAM € JATHHA M0J0 cBOIX OarbkiB. PasoMm i3 tum crarrs 121 yuHHOTO
CKY Busnauae: «1. [IpaBa Ta 000B’ 513k Marepi, OaThbKa i TUTHUHHU IPYHTY-
I0THCSl Ha TIOXO/DKEHHI TUTUHH BiJl HUX, 3ACBITYCHOMY OPTaHOM JIep>KaB-
HOT peecTpallii akTiB HUBUILHOTO cTaHy...» [8]. [lopiBHsIIMO BU3HAUEHHS
TepMiHa O0aTbKU: «ocobu (bamvko i mamu), AKi 3aNUCAHI 8 KHU3I peecmpa-
Yii HapoOodHcenb maKumu no 8i0HoulenHIo 00 KOHKpemHoi oumunu. Ilpasa
ma 0608 ’s3Ku OAMbKIE IPYHMYIOMbCA HA NOXOOHNCEHHI OUMUHU 8i0 HUX,
3ACBIOYEHOMY 0EPAHCABHUM OP2AHOM PeeCmpayii aKkmis YusilbHO20 cma-
Hy» [2, ¢. 72]. OCKUJIBKHA OAHUM 13 MPUHITUIIIB YIOPSAKOBAHOCTI TEPMi-
HOCHCTEMH € MOHSATTEBA CUMETPIist, Ne(iHIIlisI TepMiHA «OumuHay Mae 3a-
KpIMTIOBaTH O3HAKy CIMEWHOI CIIOPITHEHOCTI — BiIHOIIEHHS 0co0u 110 ii
0aTbKiB UM YCUHOBIIIOBAYiB.

Tepmin «oumunay six ogud 13 siaepuux y TCM yTBOproe nmapaaur-
MY POJ0-BUOBUX BITHOIIEHb. YSBIICHHS MO Ii CHCTEMHI 3B’ I3KA MOXKHA
chopMyBaTH Ha MiJCTaBl aHATI3y TEPMIHOJIOTIT, MPEICTABICHOI B YHHHO-
My CKY, HaykoBo-nipakTuuHuX KoMeHTapsx 1o CKYVY, 3akonax Ykpainu ta
cneniagbHIi IopuanyHii niteparypi. TepMiH «Ooumuna» yTBOPIOE psIu
TiMOHIMIB 32 TAKMMHU BUJOBUMHU O3HAKaMHU, 110 B PI3HHUX IJIOIIMHAX Xa-
PaKTEepU3yIOTh MPABOBUM CTATyC AUTHHHU:

—  GIK: MANONIMHS OUMUHA — MATONIMHI Henpaye30amui oimu, He-

NOBHONIMHS OUMUHA — HENOBHOLIMHI Henpaye30amHi Oimu;
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—  iBuynun cman: oumuna 3 iHeanionicmio (paHilne oumMuHa-ix-
6anio);

—  HaAeHicmb / GIOCYMHIcmb 0amMbKieCbKO20 RIKAYBAHHA. OU-
MUHA-CUPOMA — COYIaNbHI cupomu, 0iono2iuni cupomu, Oimu,
no3zbaeneni OAMBKIBCLKO2O NIKIYBAHHA, OUMUHA, PO3TYYeHd 3
cim’ero; Oumuna, aKka nepedysac y CKIAOHUX HCUMMEBUX 0OCMa-
BUHAX, OUMUHA, AKA NOMpPedyE 000AMKOB020 3aXUCTY, Oimu, KI
nompeoyIoms MmuM4aco8o20 3axucmy, OumuHa-oixceneyv, Oe3-
npumynibHi oimu,

—  HAPOOMHCEHHA: HOBOHAPOOIHCEHA OUMUHA — HOBOHAPOOICEHE MAJIS
(mpomoHOBaHMA y 3B’SI3KY 3 Y3aKOHEHHSIM CypOTaTHOTO MaTepHH-
cTBa) [6, c. 54, 56];

— KpOB8HEe CHOPIOHEeHHA: CnilbHi dimu — Oiono2iuni dimu, no3aui-
J0OHI Oimu («dimu, AKi Hapoounucs y 6amvKis, ujo He nepedysa-
10Mmb Midic cob6010 Y wiobiy);

— coyianbne CHOPIOHEHHA: YCUHOGNEeHA OUMuHA (YCUHOBNEH);
npUtioMHi Oimu, Oimu, HAO AKUMU BCMAHOBTIOEMbCSL ONIKA, NIKIY-
BaHHS,; OTMU-BUXOBAHYI,

—  HaOymms / He HAOYMMA ZPOMAOAHCMEA: OUMUHA, SIKA € 2POMA-
OsitHunoM YKpainu (Oumuna-epomaosaHun Yxkpainu), oumuna, saxka
€ IHo3emyem, OUMUHA, KA € 0000 De3 2POMAOSIHCINEA.

Ha npuknaal BCTaHOBIEHUX TiNEPO-TIMOHIMIYHMX BIJHOUIEHb TEpPMiHA
«OumuHa» MOXKHA CTBEP/KYBATH, 110 BUAOBI MOHATTS JAIOTh 3MOTY OK-
pEeCIUTH Pi3HI IPABOBI CTaTycH NTUTUHM abo ii mpaBa Ta 000B’sa3ku. OKpiM
TOTO, Ha MiJICTaBl MMPOBEICHOTO aHAMI3y MOCTYIIEMO T€, 10 3HAYHY KiJib-
KICTh TEPMIHOHA3B BIANMOBITHUX MOHATH (Pikcye unHHMK CKY Ta 3akoHH
VYkpainu, HayKOBO-TIPAaKTHYHI KOMEHTapi Ta ()aXxoBi CIOBHUKH, 1 JIHUIIE J1esi-
Ki TIIOHIMH (HO8OHAPOOIICEHA OUMUHA, HOBOHAPOOIIceHe mais) 3adikcoBa-
Hi Hapa3l y HAyKOBUX MPAIIX OPUIUIHOTO CIIPSIMYBAHHS.

Pono-BuI0B1 BiTHOIIEHHSI TEPMiHA «OUMUHAY» TAIOTh 3MOTY TOBO-
pUTH PO akTUBHUN po3BUTOK TCM Ta motpedy koaudikaiii TepMiHiB Ci-
MEHHOTO TMpaBa. Pa3oMm i3 THM akTyallbHOIO JIMIIAETHCS MpodieMa ceMaH-
TUYHOI HEJOCKOHANIOCTI siiepHuX TepMiHiB npaBa TCM, 110 BUSBISETHCS
B ne(iHiisnx, ToOTO 3aikcoBaH1 BUSHAYEHHS HE IAIOTh 3MOTH BCTAHOBUTH
YiTKO MOHSATTEBUN OOCST T€pPMiHa, IO MOPOJUKYE KOMI3IHHICTD Y MpaBo3a-
crocoBHIM npakTuil. KoaudikamiitHuii mporec y TepMiHOIOTIT CiIMEHHOTO
IpaBa XapaKTepU3y€eThCs TBOBUMIPHICTIO: 3 OHOTO OOKY, TepMiHU (hiKCO-
BaHI Ha 3aKOHOAABYOMY PiBHI Ta B 3arajIbHUX HOPUINYHUX CHIIMKIIOMETISX 1
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CIIOBHHMKAX; 3 IPYroro OOKY, BEJIMKUH IIap TEPMiHiB HEKOAU(iKOBaHHH 200
nediHitOBaHHS MTPOIIOHYETHCS HA TIACTaB1 MPOIO3HINN Y HAYKOBUX JTOCIi-
JDKEHHSIX.
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CYYACHI TPAHCKVYJIBTYPHI
TEHJAEHIIII I 3BAKAPIIATTA

Ustych, Serhiy / Yeruu, Cepriii'

JABH3 «Yxroponchbkuii HalllOHATBHUN YHIBEPCUTET
M. Yxropoa, Ykpaina

Ukraine

CyudacHi moOani3amiifHi mpouecu MarTh CylepeduBUiN BIUIUB Ha JUHA-
MiKy LHMBITi3alliiiHOl, HalmepIe, MOMIKYJIbTYpHOI Pi3HOMAHITHOCTI CBi-
Ty. ToMy KpOCKYJIBTYpHI TEHJEHIIT, Yepe3 sIKi BAHUKAIOTh HOBI COIllaIbH1
IIEHTUYHOCT], BHMAararmTh CHCTEMHOTO MOHITOPHHIOBOTO JIOCIHIJIKECHHS.
Lle 0co0MBO BaXIJIMBO ISl OMIKYJIBTYPHOTO PO3BUTKY 3aKapHarTsi.

! Hagssuuaitamii i [TosHoBaxkuuit [Toco.
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CYTHICTbH, ®YHKIIIOHYBAHHS TA PO3BUTOK
CYYACHUX TPAHCKOPJOHHUX CUCTEM

Ustych, Serhiy / Yeruu, Cepriii

JIBH3 «¥Yxropoacbkuii HallioOHAJILHUI YHIBEPCUTET»
M. YKropon, Ykpaina

Ukraine

Benchak, Olesya / benuak, OJiecst

JIBH3 «Yxroponacekuii HaIlioHaIbHUN YHIBEPCUTET»
M. YKropoz, Ykpaina

Ukraine

VY cydacHOMY CBiTi MPOTIKalOTh Oe3MepepBHi TPAaHCKOPIOHHI Mpomecu’' Ta
(hopMyeThCs 3HaYHA KUTBKICTh TPAHCKOPAOHHUX YTBOpeHb. L{i yTBOpeHHs
MOXYTb OyTH OUIBIIMMHU 200 MEHIIUMH, aKTUBHUMH YM MMACUBHUMH, IO-
OyZIOBaHMMHU Ha aHTAroHi3Mi T€OMOJITHYHUX IHTEpeciB ad0 X BiIHOCHO
6e3koH(mikTHIMU. Cepell HUX TPaIuIsSioThCsl H Taki, 10 BiJirpaBaiiu i Bi-
JIrparoTh B iCTOPIi JOACTBAa HAHOUIBII TOMITHY POJIb, 60 B HUX MICTSATHCS
BY3JIOB1 T'€OTOIITHYHI 1HTEPECH JIIOACTBA, 4, 3HAYUTh, 1 HOTO HAUTOCTpIiIIi
CYTEepEeYHOCTI.

Coriym 3aBxau OyB 3alliKaBICHUN Y TOMY, 100 37100yTH a/ieKBaTHE
3HAHHA NP0 aKTyallbHUM CTaH TPAHCKOPIOHHUX SBUII] Ta BIPHO POTHO3Y-
BaTH IXHIO AMHAMIKy. bisibIie Toro, CycniibCcTBO Mparuysio, IO MOXKIUBOCTI,
HAIPaBIIATH iX PO3BUTOK y Oa)KaHOMY PYCIIi, IHIIUMH CIIOBAMH, YIIPABISATH
HuMmu. [le, TOJIOBHUM YHHOM, TOPKAJIOCS MOMEPEDKSHHS BUKJIMKIB Ta 3a-
IpO3, IO MOPOHKYIOTHCS BHYTPIIIHIM MOTEHIIIAJIOM 3a3Hau4e€HUX TMPOIIECIB,
4y, Xoua 0, MiHIMI3alil HEraTMBHHUX HACIIIKIB IX Aii.

ToMy Ha CbOTOJIHI HAYKOBE CHIBTOBAPHCTBO MA€ YMMali JOCSITHEHHS
B aHAJI31 TUX YM 1HIIUX CTOPiH KOPJIOHIB Ta TPAHCKOPAOHHHX MPOIIECiB. 30-
Kpema, OIparbOBaHO BEIMKUN MacHB ICTOPUYHUX JAHUX NIPO BUHUKHCHHS
KOpAOHIB. 3100yTa pi3HOMaHITHA 1H()OPMAaLis 111010 iX TPUPOIU Ta TEHICH-
i po3BUTKY. [IpUIMiAHITO MOKPOB TAEMHMYOCTI HAJl B3a€EMO3AJICIKHICTIO
€JIEMEHTIB TpiaJil «KOPJIOH, BiitHa, Mup». OmHE CI0BO, B OCMUCIIEHHI ITUX
BKpail BaXJIMBUX SIBUIL CYCIUJIBHOTO OyTTs € 3HauHi (PaKTOJOTIUHI 1 KOH-
HenTyaibHi 3100yTKH [1].

'V po3yMiHHI aBTOPIB IOHATTS «TPAHCKOPJOHHEY, «TPAHCKOPAOHHI IIPOIIECH» BiToOpakaroTh Oy/ib-
sKe siBUIIE (Cy0 €KTHY KOMYHIKAIiO, BITHOCHHH, B3a€EMOMII0 UM TMPHPOAHIA OOMIH PEYOBHHOIO,
€HEPTi€l0 TOIO), OB’ A3aHe i3 MEPETHHOM JIiHIT 1ePKaBHOTO KOPIOHY.
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Ane 5oTiKa Mi3HAHHS Ta cama MPaKTHKa CYCIHIBHOTO PO3BUTKY 6l-
Mazae posuiupenHs ma no2nubieH s 3HaHb PO 111 BaKIIUBI SBUIIA Cydac-
HOTO CBITY. HemocTarHicTh 3HaHb PO KOPJIOHH Ta TPAHCKOPIOHHI MTPOIIeCH
MPOSIBIISIETHCS, HA HAIII TIOTVIS, HallepIle, B Hegupiulenocmi npobiemu op-
2AHIYHO20 NOEOHAHHS WUUPOKO20 CNEeKMPA PI3HOMAHIMHUX 3d CBOEI0 NPUPO-
0010 hakmopie — 8i0 NPUPOOHO-MAMEPIATLHUX 00 OYXOBHO-YUBLIIZAYILIHUX.

Po3B’s3aHHs 11i€l mpoOieMu Moke OyTH TOCATHYTO TITBKH IIISTXOM
NepeBe/ICHHS] TEOPETUYHUX Ta MPAKTUYHHUX PO3POOOK MpOoOIeM KOP/OHIB
Ha AKICHO HOBUIL pigeHb — 8I0 NePeBadcCHO MOHODAKMOPHO20 AHANI3Y 00
MIAHCOUCYINTIIHAPHUX OOCTIOHCEHD .

Ha Hamm nornsi, HaaTH TIMOJIOTTYHUM pO3pOOKaM MIKIUCIIUILTIHAD-
HUW, CHHTETUYHUN XapakTep ¥ TaKUM YUHOM MiTHSATH Ha SIKICHO BUIIHMHA
piBeHb iX €(PEeKTUBHICTh U NMPAKTUUYHE 3HAYCHHS MOMCHA MINbKU ULIAXOM
annikayii cucmemnoi Memooonozii.

Tomy memoro yici cmammi € ananiz mpanckOpOOHHUX NPOYecie K
cucmem, 30Kpema, OOCIHIONCEHHs CYMHOCMI, MeXaHizmié (yHKYIOHY8AHHS
ma po36umKy OCHMAaHHix.

BuXiIHIM MOI0KEHHSIM CUCTEMHOI TeOpil KOPAOHIB 1 TPAHCKOPIOH-
HUX MIPOLECIB € T€3a MPO TE, 1110 BOHU CKIAAIOTh YACMUHY COYIANbHO-NPO-
CMOPOBOI cucmemu CyCnilbCmed.

[TpocTopoBi XapaKTePUCTUKHU BUCTYIAIOTh BAYKJIMBOIO CTOPOHOIO 3Mi-
CTY, CYTI BCiX 0€3 BUHATKY COILIaJIbHUX KOMIIOHEHTIB: CYCHUIbHUX MOTPED,
1HTepeciB, Cy0’ €KTIB IisUIBHOCTI, 00 €KTIiB 1 3aC001B IisSUIBHOCTI, BIIHOCHH
pi3HUX TUIMIB? Y CHCTEMAaTHYHO PO3BHHYTIH HAYKOBii TEOPIl MOHATTS MPO-
ctopy [3, ¢.328] cTae BuUXiTHUM i BU3HAUae coiianbHe 3HaHHA. «[li3HaHHs
coIlialbHUX TPOIECiB O€3 ypaxyBaHHS IMPOCTOPOBUX BiTHOCHH 1 3’SICyBaH-
Hs1 TXHIX 3aKOHOMIPHOCTEH HE MOJKHA BBaYKATH 3aBepiicHUM» [4, c.48].

[TpocTopoBi XapaKTEPUCTUKH YTBOPIOIOTH «HACKPI3HUI BEPTHUKAIb-
HO-IIUTICHHH 3pi3 COIiabHOT CHCTEMH — COIIATbHO-TIPOCTOPOBY ME30CH-
cTeMy. Y nepuomMy HaOIMKEeHHI coyianbHO-IPOCMOPO8Y CUCIEMY, 04e8UO-
HO, MOJICHA OXAPAKmepu3y8amu K CyKynHiCmb COYianibHO-mMepumopiaibHUx
cy0 ’ekmis (IHOUBIOYANLHUX YU CHIIbHICHUX), WO nepedy8arms y NeGHUX
coyianvHo-npocmoposux  gionocurax. CoIianbHO-IIPOCTOPOBI Cy0O’€K-
TH B JIaHOMY BHITQJIKy € €JIEMEHTaMH CHCTEMH, a CYKYyIHICTh COIiaJbHO-
IPOCTOPOBUX BITHOCHUH — ii CTPYKTYPOIO.

2 BBa)kaeThbes, 10 HAMOUIBII OMpanboBaHy Ta MPOAYKTUBHY KOHIICTILIIO COLIaIbHOTO MIPOCTOPY 3a-
IPONOHYBaB cydacHui (paHiy3bkuii corionor [1.Bypase ( Bourdieu) [2].
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Kopnonu 1 TpaHCKOPIOHHI MpOLIecH, K BXKE 3a3HAYANIOCs, BUCTYyTa-
I0Th YACTHHOIO COIiaIbHO-TEPUTOpIaibHOI cucTeMu. KopmoH y HalO1IbIn
[IMPOKOMY PO3YMiHHI MOYKHA PO3IIISAAATH SIK MPOAYKT MLiJTEeCTIPIMOBAHOI
COLIIaNbHOI MISTIbHOCTI JTFOAUHU, OJIUH 13 THCTPYMEHTIB (IHCTUTYTIB) 1OCST-
HEHHSI IEBHUX MPOCTOPOBHUX IIiJIeH. BcTaHOBICHHS KOPJOHIB — OfHA 13 Pi3-
HOBHMJHOCTEH OOpOTHOM 3a BUKHMBAHHS, ColllaibHa (popMa OCBOEHHS Jiiiic-
HocTi. Kopnon — 11e mry4Ho (MOJIITHYHO) pO31pBaHUMA MPOCTIP.

CaMi KOpJIOHH TaKOXX MAaloTh cucmemuy sikicms. MakpocolianbHa
CUCTEMHA PEIMpOAYKIIisl KOPAOHIB 3HAXOAUTh BUPA3 y TOMY, 110 GOHU BlU-
CMYnaromy ;K camoopeanizo8ana CyKynHicms KOMRNOHEHmMI8 00 €EKMUBHO20
ma cyd €KmuBHO20 NOXOONCEHHs, WO BCMYNAIOMb ) 83AEMOOII0 MINC CO-
0010 6 38 513KV 3 BCIMAHOBLEHUMU 0EPAHCABAMU OCOOIUBUMU NPOCHOPOSUMU
pozmexcysanuamu (kopoonamu). Mu IpONIOHYEMO HA3BATH IO CYKYITHICTh
mpanckopoouuoro cucmemoro (TC) CycriIbCTBA.

Topuzonmanvruil 3pi3 MpancKopoOOHHOI cucmemu CKIIaJJa€ OCHOGHUL
KOMNOHeHmMHUU psi0, B SKUH BXOAATHh TPAHCKOPIOHHI TOTPeOH Ta iHTEpeCH,
Cy0’€KTH TPAHCKOPIOHHOI AISUTBHOCTI, caMa IS TIsIbHICTh, 00’ €KTH, HA
SK1 BOHA CIPSIMOBaHa, 3aco0H, 3 JOMOMOTOIO SKMX BOHA 3[1HCHIOETHCS, a
TaKOXX TPAHCKOPIOHHI BITHOCHHH. Bepmukanvruti 3piz TC yTBOPIOIOTH 11
OCHOBHI TIJICHCTEMHU: TEXHIKO-BUPOOHWYA, CKOHOMIYHA, MOJIITUYHA Ta ITy-
XOBHO-CIIELlaJII30BaHa.

3 TOYKH 30py COLIAIBHOTO 00CATY TPAHCKOPIOHHI CHCTEMH MOXKYTh
BUCTYMATU HA MPbOX OCHOBHUX PIGHAX: MAKpO (3arajJbHOACPKABHOMY),
Me30 (perioHaJbHOMY) Ta MIKpO (MICLIEBOMY).

Pesynbrarom TpaHCKOPAOHHOI B3aeMOii € (hOpMyBaHHS mMpaHcKop-
O00HHOI piBHOOI0Y0i (K MPOCTOPOBOTO PI3HOBHUAY COIIAIBHOI PIBHOMIIO-
yoi). Le hopmyBaHHS MPOXOIUTH NUIIXOM KOPEJsLii pi3HOMaHITHUX, Ya-
CTO JliaMeTPaJIbHO MPOTUJICKHUX BEKTOPIB TPAHCKOPAOHHOI aKTUBHOCTI
Cy0’€KTiB ¥ MOIIYKY CHUIBHOIO 3HAMEHHHKA Y BUIIAJI TPAHCKOPIOHHHUX
JIOMOBJICHOCTEH (JIBOCTOPOHHIX YU 0araTOCTOPOHHIX Yrof, pillleHb MiX-
HapOJIHUX opraHizaiii Ta GpopymiB Tomo). Ha 1ie 3BepratoTh yBary BUEHI.
Tak, A. ITaaci (Paasi) Biim3Hauae, Mo Mi>KHApOIHI JTOMOBIIEHOCTI JOCATa-
FOTHCS IIIJITXOM TIOITYKY CITUTBHOTO PO3YMIHHS MK AepkaBamu [5, ¢.15]. A
I'Tepru (Goertz) i I1./1in (Diehl) BBaxaroTh, 1110 3MiHa KOPJOHIB € pe3yib-
TaTOM IPOCTOPOBOI KopessLii» [6, ¢.12].

[TincymoBytouH, BApTO 3a3HAYMTH HACTYIIHE.

1. TlpoBenenuii aHasi3 MoKa3as, MO TUTBKU CUCTEMHA METOJOJIOTIs

SIK IHCTPYMEHT 1HTErPAaTUBHOIO aHaJIi3y 3/1aTHA HUHI aJICKBATHO
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BiZJOOpa3UTH NPHUPOHIO, OPTaHIYHY €HICTH BEJIBMHU Pi3HOPO-
HUX 3a CBOEIO IPUPOJI00 (PAKTOPIB, 1110 BIUIMBAIOTH HA KOPJIOHH.

2. Tinpku cUCTEMHA METOOJIOTIS, IO 3a0e3neuye aHami3 K QyHK-
IIOHAJBHUX, TAK 1 IWHAMIYHUX XapaKTEPUCTHK 00’ €KTiB, CIpO-
MO’KHA PO3KPUTHU CKJIAJHUNA MEXaHi3M (YHKIIOHYBaHHS Ta pO3-
BUTKY TPaHCKOPJOHHUX MPOILIECIB.

3. Hapemri, TiIbKK CUCTEMHA METOJIOJIOTIS, IO BOJIOJII€ TIOTYKHUM
amaparoM MPUKIATHUX PO3pOO0OK, MOXKE MEPEBECTH JIMOJIOTIUHI
JOCITIIPKEHHS 3 KaTeropii nepeBakHO OMUCOBHUX y PO3PsII Mpak-
TUYHO HEOOX1THUX.

VY nopanpmiiid po6oTi Pi10coPCHKO-COITIONOTIUHI Havada i MaKpoCoIiaib-
HI IIOHATTS CHUCTEMHOI METOXOJIOrii IIOBUHHI CTAaTH HAIIMHOK OCHOBOIO
IUTsE PO30YIOBU CcUCmeMHOI meopii KOPOOHIE | MPAHCKOPOOHHUX NPOYeCis.
CucreMHui xe aHaji3 K NPUKIAAHUNA PIBEHb CUCTEMHOI METOAOJIOrI] Ma€e
3a0e3neunTH ii eghekmusry coyianvHy imniemenmayiio.

W
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THE TEACHING OF THE SLOVAK LANGUAGE
IN SCHOOLS WITH HUNGARIAN AS THE
LANGUAGE OF INSTRUCTION IN SLOVAKIA:
GENERAL OVERVIEW

Vanco, Ildiko

Constantine the Philosopher University in Nitra
Nitra, Slovakia

Slovakia

The paper examines the characteristics of the teaching of the Slovak lan-
guage in schools with Hungarian as the language of instruction in Slova-
kia, analyzing the factors that affect the teaching process and discussing the
legal framework of education in Slovakia. It also looks at the teaching of
Slovak as a foreign language and outlines the context of teaching Slovak as
a state language, comparing the two in detail. An analysis of the place of
the Slovak language among the school subjects is also provided, together
with an outline of the national school curriculum of the teaching of Slovak
language and Slovak Literature, as it is regulated by law in Slovakia, at the
various educational levels.
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HNOJIKYJABTYPHICTH Y BUKJAJAHHI ICTOPII

Vovkanych, Ivan / BoBkanuu4, IBan

JABH3 «Yxropoacbkuii HallloHAJIbHUN YHIBEPCUTET
M. Yxkropoa, Ykpaina

Ukraine

[TomikynsTypHa OCBITa CIIpsIMOBaHa Ha 3a0€3MEUYEeHHs] PIBHOCTI OCBITH TSI
YJICHIB PI3HUX PACOBUX, €THIYHUX, KYJIBTYPHHUX Ta COIIAIbHO-EKOHOMIYHUX
TPyIl Ta CIPHUSHHA iX y4acTi SIK CBIJOMHX T'POMAJISTH y 3arajbHOIEpIKaB-
HIl TPOMAJITHCHKIN KyIbTypi. OCHOBHOIO METOIO TOJIKYJIBTYPHOT OCBITH €
CIIPUSTHHS COIliaIbHINA CIIPAaBEIIMBOCTI Ta JEMOKpaATii, PEeCTPYKTypHU3allist
CHUCTEMHU OCBITH JIJIsi OTPUMAHHS CTY/ICHTaMH 3HaHb Ta HABUYOK, HEOOXI11-
HUX 1711 QyHKIIIOHYBAaHHS B €THIYHIN Ta pacoBid PI3HOPIAHOCTI CBITY.

Mu He MOXKEMO 3MIHUTH MUHYJIE, aJie MU MOJKEMO 3MIHUTH T€, SIK MU
roro BuB4aemo. Ha sxanb, He BCl MAPYYHHUKH ICTOPIi TOBHICTIO 1 TOYHO
B1JIOOP)KAIOTh ICTOPUYHHM 3MICT TOJIIN, CTYJICHTH YacTO OTPUMYIOTh He-
noBHy iH(opmarliito. ToMmy myke BaXJIHBO, 100 HaIll CTYJEHTH OIlIHIOBA-
JIY ICTOPUYHI Ta MOJITHYHI MOAIT 3 TOUKH 30pY PI3HUX KYJIBTYpP, PO3BUBAIHU
HAaBUYKH KPUTHYHOTO MHCIICHHS, 3100yBajM KyJIbTYpHUU KariTal, HeoO-
XigHUN 17151 QYHKIIOHYBaHHS HAI[IOHAJIIBHOI TPOMAISTHCHKOI KYJIBTYpH Ta
CITIJTBHOTH.
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MULTICULTURAL EDUCATION:
WAYS AND METHODS OF IMPLEMENTATION
IN UKRAINE

Vrabely, Tamas

Ferenc Rékoczi I Transcarpathian Hungarian
College of Higher Education
Beregszasz/Berehove, Ukraine

Ukraine

The rapprochement of countries and nations, intensification of their inter-
action is one of the most important laws of development of modern society.
Ultra-fast airplanes significantly reduced the distance between countries and
continents, powerful information means enable one to communicate from
any part of the globe, international corporations expand their production
capacities and markets globally, thus fostering migration of the workforce.

Globalization all over the world is a controversial issue. On the one
hand, it unites nations, enhances scientific and technical progress, does away
with the historical barriers between peoples. On the other hand, it threatens to
neutralise the ethnic and cultural diversity of nations, causing their resistance,
desire to protect and maintain the peculiarity of their own culture [8].

The topicality of this issue is conditioned by the fact that the second
half of XX century is characterized by radical changes in all spheres of so-
cial life — economic, labour, political, demographic, cultural, educational, and
spiritual. One of the topical issues Ukrainian educational system faces today
is to cultivate tolerance in students. We understand tolerance in the most gen-
eral sense as the art of living together with other people. It is expressed in the
ability of a person to accept and treat with respect cultural differences, to hold
a constructive dialogue with people, to settle disputable issues.

The issue of multicultural education is especially topical and complex in
multinational and polyethnic Transcarpathia. Modern pedagogical realia require
educators, on the one hand, to take into account the ethnic and cultural factors
in education, on the other hand, they have to form the conditions to learn other
nations’ culture, to nurture tolerant relationships between people belonging to var-
ious ethnic groups, confessions, and races [3]. In modern cities with many people
differing in background, nationality, religion, language, culture, behaviour, views
on life the solution of this issue is of utmost importance. People with the psycho-
logical structure of differentiation “own-alien”, “me-not me” are psychologically
not ready for peaceful and efficient life and work in a polyethnic environment.
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The ever-growing realization by the world community of the contro-
versy between the increased level of polyethnicity of the society in which
humans live and work makes the development of multicultural education
and upbringing highly topical.

This work aims at substantiating the aims and tasks of multicultural
education, conditions of their implementation into the system of education
in Ukraine.

The main directions of multicultural education in the leading coun-
tries of the world include: bilingual education, multicultural upbringing
supplemented with anti-ethnocentric measures [1]. The issue of relations
between nationalities has recently become very topical in Ukraine and in
Transcarpathia in particular.

The pedagogics of forming the culture of interethnic communication
deals with nurturing love for the country, national cohesion, religious tol-
erance and sees the foundation of this upbringing in the interrelation of the
local, national, national and the human components of education [5].

Availability of the multicultural component in the system of educa-
tion enables one to stimulate the learners’ interest to something new and
different offering at the same time various views on the world. It also serves
successful communication and helps one tap into various ways of thinking
and behaviour [7].

Multicultural upbringing ought to be directed at forming the condi-
tions for overcoming barriers preventing normal communication and devel-
opment of students, as well as at establishing humane relationships as an
important condition for the progress of humankind [2].

So what are the aims, tasks and main ways of implementing multicul-
tural education in Ukraine and Transcarpathia in particular?

The aim of multicultural education presupposes training a person ca-
pable of active and efficient living in a multinational and multicultural en-
vironment, who understands and respects other cultures, can live in peace
and harmony with people of various nationalities, races and confessions.
Multicultural education is the way to become tolerant towards other sub-
cultures and irreconcilable with any form of discrimination and racism [6].

In our understanding, the task of national upbringing is to cultivate
love and respect towards one’s nation, pride for its cultural and historical
heritage, to acquaint children with people of other nationalities, to form
benevolent attitude to peers and adults of neighbouring nationalities by ex-
posure to the customs and traditions of neighbouring nations. Thus, the pro-
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cess of children’s multicultural socialization starts with getting acquainted
with the culture of one’s own nation, with the process of ethnic identity.

Solving the tasks of multicultural education presupposes an extensive
use of active methods of teaching and upbringing. The latter include the stu-
dents’ creative search, discussions, symposia, group, individual and inde-
pendent work, project generation, role play, dramatization, trainings in the
process of which the student acquires the experience of solving problems
related to the peculiarities of interaction in a multicultural environment that
is aimed at the development of communication culture [4].

In the process of multicultural education students are exposed to their
culture of origin and then to the Ukrainian and world culture. Students must
be guaranteed the right to study in their mother tongue as well as to choose
the language of instruction.

According to the logic of multicultural education, students are to get
acquainted with history, the fine arts, traditional crafts of one’s nation in the
context of the cultural development of Ukraine and the whole world. It will
help clearly determine the role and place of native culture in the general
civilizational process, prevent self-isolation of the ethnic group, provide for
a unified cultural and educational environment and, as a result, expand the
social mobility of a person.

Home science has not studied this issue comprehensively yet, though
it inevitably arises in any multinational country, and Ukraine is no excep-
tion. This phenomenon is an indispensable part of modern education help-
ing students get ready to live in a multinational state respecting mutual in-
terests and tolerance towards peoples’ national identification.

Therefore, multicultural education presupposes upbringing in the pro-
cess of cultural interaction. It aims at establishing favourable relations of
mutual understanding between representatives of different cultures in the
country. Moreover, multicultural environment in this environment has to
form the skills, relations, and knowledge students need to function in their
own ethnic culture, the dominant culture of the country, as well as the cul-
ture of other ethnic groups.

The aim of the educational process under these conditions is deter-
mined by the formation of individuals who are ready to work creatively
in the modern multicultural environment, preserve their social and cultural
identity, respect and accept other cultural and ethnic communities, live in
peace and harmony with the representatives of other nationalities.
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CODE SWITCHING
IN HISPANIC-AMERICAN NARRATIVES

Vraukd, Tamas
University of Miskolc
Miskolc, Magyarorszag
Hungary

The texts-prose, drama, as well as poetry-of Hispanic-American authors
contain a lot of code switching, that, is the inclusion of Spanish terms in the
English text.

This has been the case since the first major works of Hispanic-Amer-
ican authors appeared, e. g. Anaya’s Bless me, Ultima! By the insertion
of Spanish terms the authors create an authentic atmosphere, uphold their
sense of belonging to their original cultural background and heritage. For
the readers with English as their mother tongue do not find it disturbing,
they are no impeded in their understanding the text.

The translators of such texts usually retain the Spanish words in the
target language (Hungarian), and may provide footnoted or explanations as
they wish so that the message is not lost for their readers.

It is interesting to note that authors coming from different parts of the
Spanish-speaking world use different Spanish terms in their English texts
to indicate their cultural background (Piri Thomas from Puerto Rico, Julia
Alvarez from Dominica, Luis Rodriguez of Mexican background). All their
terms are Spanish, understandable to all Spanish speakers, but the translator
should be sensitive to the subtle differences, and point these out to their
readers in their explanatory notes.

Recently, authors have appeared who write virtually bilingual texts,
as their target audiences in Arizona, new Mexico or Southern California are
fully or almost fully bilingual, and are able to deciphre the texts (Octavio
Solis, contemporary playwright in California).

In the presentation an attempt is made to highlight the phenomenon
through a few examples, and to offer some ideas for translating them into
Hungarian.
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ICTOPUYHA MAM’SITH SIK MI?’KHAPOJIHA
IMPOBJIEMA — HA ITIPUKJIA I ITOJIBIIII,
YKPAIHHU TA I3PAILJIS

Wawrzonek, Michal
Akademia Ignatianum
Krakow, Polska
Poland

Jlane ociniykeHHs IPUCBSYEHE ICTOPUYHIN MmaM’sTi, SKa PO3yMI€ThCS 5K
CYKYIHICTb ySIBJICHb WICHIB CIUIBHOTH PO iXHEe MuHyne. L1i ysBineHus y3-
TO/DKYIOTHCSI MK TTOKOJIIHHSMHM B aKTaxX CIUIKYBaHHS (KOMYHIKaIlii), sike
CHPSMOBAHE Ha MIATPUMKY Ta 30€peXeHHs1 BHYTPILIHbOT LITICHOCTI Hapa-
TUBY IIPO CBOIO 1IEHTHYHICT. [6, c. 13] ®deHomeH icTopuuHOi mam’sTi 1mo-
JSTa€e y TOMY, IO 1€ JWHaMivHe sBUIEe. BoHa MOCTIHO BiATBOPIOETHCH,
OXOIUTIOIOUM HOBI MOJii Ta iXHI IHTepIpeTallii.

JluBIsiauncs 3 1€l MepcreKTUBY, MOYKHA CKa3aTH, 10 y CYCIIbCTBAX,
SIK1 TIPOTATOM KUTBKOX AecATupid XX CTOMTTS OyJH 1111 BILIMBOM KOMYHIC-
TUYHOTO TOTAJITApU3MYy, 1€ CIIJIKYBaHHs Oyi0 crnoTBopeHe. Lle mos’s3aHo
nepesa yciM 3 BiJICYTHICTIO CBOOOIH, sika € 0a30BOIO MEPEeIyMOBOIO 30epe-
KEHHS TMHAMIYHOTO 32 CBOEIO MPUPOJIOI0 XapaKTepy ICTOPUYHOT mam’sITi.
OxpeMi CIOKETH Ta MIAXOAM JI0 MPOoOJIeMH MEePEOCMUCIIEHHS MHUHYIIOTO
Oy/y BUKJTIOUEHI y TAaHOMY OTJISIAI.

Sk mpaBuIIo, 3a ITUX 00CTaBUH MEPe]l TOCTKOMYHICTUYHUMU CYCITUTb-
CTBaMM BUHHKJIO MUTAHHS MOBEpHEHHs J0ci 3a0yToi (3a00pOoHEHO1, 3aMOB-
qyBaHOT) CIIA/IIUHU, TOOTO «BiOym0oBY mam’siti» [1]. OgHak, B yMOBax mo-
CTKOMYHI3MY IIs TaM’SITh B110Y/IOBYETHCS 1HO/I1 JIOBOJII CEJICKTUBHO Ta HE JI0
KiHIA cBitoMo. Le Hacniok dakry, mo pe-iHTepnpeTaliist BUOpaHux ¢par-
MEHTIB TpaIuIlil Ma€ iIHCTpPYMEHTAJIbHUN Ta YacOBU xapakTep. BubipkoBo
Ta IHCTPYMEHTAJIBHO BIATBOPIOBaHA TPAJIUIIIS Mi3HINIE BUKOPUCTOBYETHCS
K 30posi y 00poThOi 3 BUKIIMKAMU Cy4aCHOCTI, ajieé OIHOYaCHO MO)KHA T10-
MITHTH BiJICYTHICTh TOTOBHOCTI NPUHHATH JiMIBIIUHY TaKoIO, SIKOIO BOHA
Hacrpasi €. [lepeaycim WaeTbes TYT po Oa)kaHHS «B1AMOBIAAIBHOTO OYH-
HIyBaHHA nam’saTi». Yepes 1e po3yMieThesi «000B’ 30K TOBOPUTH IMPABILY
PO MUHYJIE, IPSMO Ha3uBaTu OpexHion[3, c. 367].

Takum crmocob6oM 3aMiCTh aBTEHTUYHOTO NMPUMHOXKYBAaHHSI JT1JTiBIIIN-
HU MA€EMO CIIPaBy 3 SIBUILEM «HEOTpaJAHIIOHAI3allii», IKa BeJe 10 «TpaBe-
cTanii opurinanpHOl Tpauiii». Ii okpemi cKIagHMKM BimipBaHi Bij cBOiX
MePBUHHUX 3HAY€Hb Ta JOMACOBYIOTHCS 10 HOBUX (PyHKIIIH, a00 HABITh IM
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HiANOpAaKoBYIOTECS. KpiMm Toro, y pamkax HeOTpaaMIliOHaI3aIli] «3aroc-
TPIOETHCS» 3HAYCHHS apOITPaJIbHO MMiIOpaHUX €IEMEHTIB, IK BOHU ITiIJIs-
raloTh «imeosorizamii». BHacmioOK bOTO Mpolecy paanKaibHO MOPYIIY-
€THCSI MPUHITUI TATIIOCTI — CYTh TPAAMIIIT Ta JHKEPEINO 11 MPaBOYMHHOCTI [ 8§,
c. 137]

Sk B Ykpaini, Tak i B [lonbIii, aKTHBHUM YYaCHUKOM IPOLIECY «Bij-
OyoBM TaM’sIT» CTaja jaepxana. Y IboMy (DakTi HE Ma€e HIYOTO HA3BH-
waiinoro. IMoBipHO, Bakko GyI10 6 HA3BaTH IPHUKIA] €BPONEHCHKOT KpaiHH,
sIKa HE BeJIE JKOJIHOT icTopudHOI nmomiTuku. OHak oocraHoBka y [Tonbmii Ta
VYkpaini no-cBoemy cnerudivuna. [To-mepire, Tomy 1o 3 Orsay Ha cliad-
KICTh HEYPSJIOBOIO CEKTOpY came JepkaBa IpuiiMae Ha cebe pojb KIIo-
YOBOI0 IMOCTadyajbHUKAa HEOOXIAHOI A «B1AOYIOBU Mam’ATi» 1HCTUTY-
IHHOT OCHOBH, 3aKOHOAABYOI Ta ¢iHaHCOBOI Oasm. [lo-gpyre, y 3ramanux
KpaiHax I11e#l mporiec TyXe CUIIbLHO MOJIITU30BaHUH, TOOTO 1MOB’ s13aHuH 3 00-
poTh00¥0 3a Braay. Uepes Te y ASSIKUX BHUITAIKaX 30UTBITYIOTHCS MAcIITaOu
foro iHcTpymenTamnizanii. [lo-Tpete, 3 omsiay Ha cnociO, y sKuii aepkasa
AHTaXYy€ThCS Y CIIpaBy «BIIOYIOBH MaM’ATi», 1I€ MUTAHHS JTy>Ke JIETKO Ie-
pecTae OyTH JIMIIe BHYTPILIHBOIO TYpOOTOIO MO THYHOI CIIUIBHOTH, i BOHO
MEPETBOPIOETHCS] Y BAXUJIMBHUI €JIEMEHT, 1[0 3yMOBJIIOE PO3BUTOK MiXHa-
POAHUX BITHOCHH Ha PETIOHAJIBLHOMY, SIK 1 TOHAIPEriOHAIBHOMY PiBHI.

Yci 111 3aKOHOMIPHOCTI JIy’K€ BIIYYHO MOXKHA TIPOCTEKUTH, aHATI3YIO-
9H MPOIIEC MEPEOCMUCIIEHHS Ta pe-iHTeprperaiii nepioxy Jpyroi cBiToBoi
BiliHH, KU mpoxoauTs Ak y llombmii, Tak 1 B Ykpaini. Cepen Oararbox
PI3HUX CIOXKETIB, K1 pO3MISIIAl0ThCA y MyOIIYHOMY TUCKYPCl, MOXKHA BU/II-
JIUTH TUTAHHS MO/, SIK1 B1IOYIHCS HA MOJIBCHKUX Ta YKPATHCHKHUX 3EMJIISX
y 3B’SI3Ky 3 T€HOLIUJIOM €BPEHCHKOTO HACEJIeHHs, Ta IPOoOIeMy OLIHKH [ii-
smpHOCTI OYH.

[Ipo Barome MOJITHYHE 3HAYEHHS LUX CIOXKETIB CBIMYUTH Xoua O
ry4yHa cIipaBa BBEJIEHHS 3MiH /10 3aKOHY IO MOJbChbKUM [HCTUTYT Halio-
HaJbHOI mam’aTi. Bonn nepenbauytoTe KpuMiHalIbHE MTOKapaHHs 0ci0, sKi
«IyOIIiuyHO» Ta «BCymeped ¢dakram» 3BHHYBAYYIOTh «IOJBCHKY HAIIO» Y
«BIAMOBITATBHOCTI 200 CHIBBIANOBIIANBLHOCTI 32 CKOeHI Tpetim Peitxom
HAIUCTChKI 3704uHN» (cTaTTs 55a) [9]. ABTOpM NPOEKTY B MUCHMOBOMY
OOrpyHTYBaHHI apryMEHTYIOTh, IO 3 OISy Ha «crenudivHi iCTOpuUHI
00CTaBMHM» BHUCIIOBIIOBaHHS, y SIKUX «HATSIKA€THCS HA BIANOBIIAJIBHICTH
MOJISIKIBY 3a 37104MHU TpeThoro Pelixy «BUKIMKAIOTh 3arajibHUMA CIIPOTHUB Ta
BUIIPABIaHe CycCIiIbHE 00ypeHHs» [2]. [HakIIe KaKyuu, CXBaJCHHS I[bOTO
3aKOHY MaJiO JIOMIOMOTTH 30epiratu Ta 3aXHIaTyd nam’siTh IpO MOJIbCHKY
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JepkaBy Ta ii TPOMaJsiH SK OIHY 3 HalOUTbIIKX >kepTB Jpyroi cBiTOBOi
BIiHM Ta MPO MOJIAKIB, SIKI T€POTUYHO, PUIUKYIOUH KUTTSAM CBOIM Ta CBOIX
cimeii, mepexoByBasu €BpeiB. | 11e Bce mpasna, ane He Bes. BusiBuiocs, mo
B CBIJJOMOCTI 3HaYHOI YaCTHHU MPEICTABHUKIB MOMITUKYMY B [3paini [Tomnb-
1a € MaTEPUKOM AHTHUCEMITU3MY, a CIIPUIHSATTA MOJSAKIB SK HAI[lOHAJIbHOL
CHUIBHOTH 3yMOBJIEHE I1aM’SITTIO TIPO THUX, XTO JOIIOMAaras HalluCTam y Ipo-
BeneHH1 [omokocTy ab0 XTO 3aymmiaBcst OaiIy>kiUM 10 JI0J11 CBOiX €BpEii-
ChKUX cycimiB. [4]. bescymHiBHO, reHe3a KOH(IIKTY, SIKWH BUHUK Ha (OHI
CXBaJIEHHSI HOBOTO 3aKOHY IMPO MOJbChbKUI [HCTUTYT HalioHambHOT am’si-
Ti, Ay’Ke cKIanHa. SIkorock Mipoto mpobnema mam’sTi po [omokoct crana
CBOTO POy 3apYYHHMKOM DI3HHMX CYTO MOJIITUYHUX, BHYTPIIIHIX IHTEpEeCiB
sk B [lombii, Tak 1 B [3paini. Ane me jmiire HacaigoK Toro GakTy, Mo KOXK-
Ha 31 CTOpPIH KOPUCTYETHCS Ta IMOYACTH HECBITIOMO OOMEKYETHCS «CBOEIO»
YaCTHHOIO MIPaB/IY PO CTABIICHHS MOJISAKIB /10 €BpEiB y yacH [omokocCTy.
CenexkTUBHUHN MiAXiA 10 TEPEOCMUCIICHHS! MUHYJIOTO BHKIIMKAE Ta-
KO HETOPO3YMIHHS Ta KOH(IIKTU y MOJIbCHKO-YKPATHCHKUX BiJHOCHHAX.
TyT sickpaBUM HPUKIAIOM LIBOTO SIBUIIA MOXe OyTu mpolieMa cydacHo-
r0 COPUHHATTS 11eHHOT CHaJIMHN Ta Pe3yNbTaTiB MPAKTUYHOI TisSIBHOCTI
OVH Tta VIIA. Ilicna «E€Bpomaiiiany» nmUTaHHS peadiTiTaIli CriaaiuHu,
OB’ s13aHO1 3 YKPaiHCHhKUM HAIlIOHAJTI3MOM, Ta BKJIIOYCHHS i B ICTOPHUHY
nam’siTh Cy4acHOTO YKPaiHCHKOTO CYCIIILCTBA HAOpasIo MOMITUYHOTO 3Ha-
4yeHHs. Bce 11e BimOyBaeThes MMiJT TIO3YHTOM «JIEKOMYHi3allii» YKpaiHCHKOTO
CYCHUIBHOTO KUTTSI T B KOHTEKCT1 IPOTUCTOSHHS POCIHCHKIN «T10pHIHII»
arpecii Ha cxonl Ykpainu. 9 kBitHs 2015 poky Bepxona Pana cxBamuna
MaKeT «JIeKOMYHI3aliiHUX» 3aKOHIB, y sikomy OyB 3akoH «IIpo mpaBoBwmii
CTaTyC Ta BIIAHYBAaHHS IaM ATi OOpIIIB 32 HE3AJICKHICTh YKpaiHu y XX
cromitTi» [7]. 3rigHO 3 HOTO MOJIOKEHHSAMH, JAEP>KaBHUH CTaTyc «OopIiB
3a HE3aJIEKHICTh YKpaiHu» oTpumanu Mixk iHmuM uienn OYH ta VIIA.
BiamoBigHo 10 ctarTti 6 3raganoro 3akoHy SIK «TPOMAJISTHH YKpaiHmy», TaK i
«IHO3EMIII», K1 «ITyOIIYHO BUSBISIOTH 3HEBAKIIMBE CTABICHHSD 10 KOJHUIII-
HIX YJIEHIB Ha3BaHUX BUIIE OpraHi3alliii, «<HECyTh BIAIOBIJAIBHICTh BiJIITO-
BIJTHO /IO 3aKOHOJABCTBa». BUIBII JeTaIbHUN aHAJ3 HACTIAKIB YXBAJICHHS
I[LOTO 3aKOHY MOKAa3y€e HOro BUKIIOUHO ACKIApATUBHUM XapakTep CTOCOBHO
BerepaniB OYH Tta YIIA [5]. He3Baxkatoun Ha 1€, HOTO CXBaJeHHS OyJI0
BIJTHOCHO PE30HAHCHOIO MOJI€I0 3 TOUKU 30PY MOJIbCHKO-YKPAiHCHKUX Bif-
HocuH. Y [lombIi, 1e TakoX qyKe JMHAMIYHO PO3BUBAETHCS MPOIIEC TIepe-
(dbopmaTyBaHHs ICTOPUYHOI 1MaM’sITi, YWIEHH YKPaiHCHKOTO HAI[lOHANICTHY-
HOTO MIAMULISA 3BUHYBAaYYIOThCS Y Kotabopallii 3 HallucTaMu Ta y 3JI04MHaX
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MIPOTH TOJILCHKOTO HaceseHHs. [[yke XxapaKTepHO, 110 3aKOH Mpo «OOopIliB
3a HE3AJICKHICTh YKpalHM» CXBaJICHO IiJ] Yac Bi3UTy mpesuaenta [lombimi
BpownicnaBa Komoposcekoro 1o Ykpainu. Uepes Te 110 MOAI0 BapTO pPoO3-
DISAaTy HE TIIBKY K 3BUYaHUN aKT 3aKOHOJABYOI IISIJILHOCTI, aJie TAKOXK
SK TIONIITUYHY MaHi(ecTallito CynmpoTH MOJIbCHKOTO MapTHEPA, SIK YePTOBUI
BUKJIMK ISl IPUXUIBHUKIB MOJIAJIBIIOTO MOJIbCHKO-YKPAiHCHKOTO MapTHEP-
CTBA.

VY 1pOMy BHIIAJKy TaKOX MAaeMO CIpaBy 3 0OCTaHOBKOIO, KOJH JIBa
CYCIJIBCTBA Ta iXHI MOJITUYHI €T CIOIIANAIOTH OIHE OJIHOTO 4Yepes
MIPU3MY «CBOE€1» YaCTHHH TMIPABIU PO CIiibHE MuUHYIE. [lonbchka cTopo-
Ha ITF0 «CBOIO» TOUYKY 30py 3aKpillijia Ta y3aKOHHJIA Y BHUIIEC HABEIACHOMY
3aKoH1 Mpo [HCTUTYT HallioHaNbHOI Ham’aTi. B pe3ynbTari BBeIeHUX 3MiH
BHJIUICHO OKpPEMY T'pYITy 3JIOYMHIB MPOTH MOJBCHKOI HAIlli Ta MOJbCHKUX
IrpoOMaisiH, TOOTO «3JIOUMHU YKPATHCHKHMX HAITIOHAIICTIB Ta WICHIB yKpa-
THCBKMX OJMHUIIb, IO KoMabopyBanu 3 HiMenpkuM Tperim Peitxom» [9].
VY xontekceti nux 3mMiH OYH ta YIIA noTparmisitoTs 10 TOro caMoro «Kosa
ICTOPUYHMX 3JIOYMHILBY, y AkoMy noci 3Haxoaunucs ['ecrano, HKB/] un
komyHictuuHa Ciry)x0a Ge3nexu.

Hagezeni Buiie 3pa3ku NEPEKOHIIMBO MMOKA3YIOTh, IO MPOOJIEMH ic-
TOPHUYHOI MOJITUKH, 11€ BOKIUBUMA €JIEMEHT MIKHAPOIHUX BIAHOCUH. P03-
BHUTOK ITUX BITHOCHH 3QJICKUTh MIXK IHIITUM BiJ] TOTO, HACKIJIBKH CYO’ €KTH,
SIK1 OepyTh Y HUX y4acTb, CIPOMOXKHI BUMTH 11032 BU3HAYEHI iICTOPUIHOIO
nam’ATTIO MEX1 ySBJI€Hb, Y SKUX (popMyBanacs ixHs 1I€HTUYHICTb. Y LIbO-
My KOHTEKCTI TaKO)K OKPEMOI'0 3Hau€HHs HaOupae piBeHb IHCTPyMEHTaJi-
3amii Aii, cipsiMoBaHMX Ha (opMyBaHH Ii€i mam’sTi. ToOTO, HACKIIBKH
BOHM MINOPSAIKYBaHI TOTOYHUM, MAPTUKYISIPHAM, TAMYACOBUM IOJIITHY-
HUM IHTE€pECaM.

MoskHa 310TayBaTUCS, 10 BUIIE 3Ta/IaHl KOH(DIIKTH BUHUKAIOTH HE
TITIBKU 3 «BaXXKKOTO MUHYJIOTO», aJie TAaKOX 3 BIICYTHOCTI aBTEHTHYHOTO [i-
anory Ta O6paky ebexTHBHOI KoMyHikawii. IMOBipHO, Iie pe3y/IbTaT HecTaui
abo HefocTaTHROI eeKTUBHOCTI HeoOXiHO1 6a3u. [lepenycim ieTses mpo
MepeKy KOHTAaKTiB, sIKa MaTUME BiJMOBIHE 1HCTUTYIIIHE 3a0e3meueHHs.
be3cymHIBHO 3a WX 00CTaBHH JiepKaBa MOBUHHA BUCTYIIATH Y SIKOCTI I10-
cTayanbHUKa i€l iHppacTpykTypu. OJHOUACHO 1€ HE MOKE BECTH JI0 HAJI-
MIPHOTO «yIEepKaBJICHHs» Tpolecy KOMyHikamii. besnepedno iHCTUTYTH
HamioHansHO1 mam’ Tl B [lonbini Ta Yipaini Ta Sn Bamewm B [3paini moxHa
0 pO3MIAIaTH K BaXKJIMBI €JIEMEHTH 0a3u I MIXKHAIIOHAIBHOTO J1aJIOTy
po MuHyje. Aje, 1o0 BOHM MOTJIM HaA1i{HO BUKOHYBATH IO POJIb, CIiJ
3a0e3meunTH Ta 30epiraTyu iXHIO aBTOHOMIIO BiJl I€pKaBHOI BIaIH.
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OFFICIAL USE OF MINORITY LANGUAGES:
BETWEEN SYMBOLIC POLITICS AND
LOCAL PUBLIC POLICIES

Wolek, Artur

Wadotowski, Marcin

Jesuit University Ignatianum
Krakow, Polska

Poland

The official use of minority languages is studied mostly in terms of its sym-
bolic function for minorities empowerment. It is widely accepted that the
recognition of the minority language as a means of communication between
authorities and population as well as officially recognized and displayed
geographical names are crucial for the self-perception of minorities as equal
citizens. The official use of minority languages creates also territorially de-
limited “semantic landscape” or “symbolic domain” where minorities feel
at home and can freely cultivate their identities [Alderman 2008; 195-204;
Jaworski and Thurlow 2010; Marten 2012].

Very rarely however practical consequences of the official use of mi-
nority languages are studied. How does the dual official language function
in local authorities daily routine? Is the dual official language status used as
a resource for development strategies of local communities? Is it used as an
instrument for building a distinctive image of the local community? These
questions are posed only occasionally and theoretical tools supplied by the
public policy analysis are hardly ever applied to the study of the official use
of minority languages. The above questions applied to the Polish circum-
stances guided a research project the results of which are presented in this
paper.

The institution of the official use of minority language was introduced
in Poland by the Act on National and Ethnic Minorities and the Regional
Language of 2005 [Act 2005]. According to this legal regulation a minority
language may be used as “auxiliary” by the local authorities and geograph-
ical names may be used on official signs and road signs in the minority
language simultaneously with Polish. Whereas the first dimension of the
official use is restricted to the communes where at least 20 per cent of its
inhabitants declared respective national minority identity in the census the
latter is contingent on local deliberation process (local authorities initiative
— local consultation — commune council decision). In any case it is the local
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government that plays a crucial role as the initiator of the whole process of
the minority language recognition. The Ministry of Interior which runs the
official registers of dual language local authorities and geographical names
does not enjoy the liberty to refuse the commune council motion once stat-
utory requirements are fulfilled.

In 2017 there were 33 communes on the register of dual language
local authorities and 59 communes were authorized to use dual geographic
descriptions out of 2478 communes in Poland. It should be stressed that
the threshold of 20 per cent minority identity declaration in 2002 census
passed 51 communes, so roughly 60 percent of eligible communes decided
to introduce minority language as the official auxiliary language. Where-
as 22 out of 28 eligible communes with German minority introduced dual
official language only 5 out 12 Belarusian took this step. This discrepancy
is linked to certain idiosyncrasies of Belarusian minority in Poland (use of
local dialects, generational/identity divisions) but also to a potential for fue-
ling conflict once the minority endeavors the official language recognition
[Siegien-Matyjewicz 2011; 229-243]. German minority was ready — as a
rule — to face it and Belarusians were not. A special phenomenon is Kashu-
bian language enjoying the status of the regional language though its users
are most often not perceived as an ethnic minority (and do not perceive
themselves as such). There were 5 local authorities recognizing Kashubian
as their auxiliary language but Kashubian communes were the second, af-
ter German, most numerous group of communes using dual geographical
names (23 out of 59). Apart from the three aforementioned languages there
was one commune using Lithuanian as the auxiliary language (and Lithu-
anian geographical names) and two communes using dual Polish/Lemko
(Rusyn) geographical names [Adamczyk et al. 2015].

The process of the official recognition of minority language perhaps
cannot be called burdensome but it demanded a relatively “high degree of
the institutionalization of cultural differentiation” [Sadowski 2011; 58] es-
pecially in communes with less than 20 per cent of minority declaration
where the success of the minority efforts depended on its mobilization in
the consultation procedure. The process involved quite often conflicts with
majorities (or rather its fraction) opposing exactly the aim of the minority
— flagging or marking the territory as minority co-owned. These circum-
stances justify an assumption that the introduction of the official use of mi-
nority language should have not only symbolic consequences. If all those
endeavors were taken we may expect that the local inhabitants would like
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to obtain from their efforts as much as possible. Therefore, in our research —
conducted a decade after the official recognition of minority languages was
introduced — we tried to map lasting non-symbolic uses of official minority
languages and analyze if they became a part of local public policies toolbox.

First, as the practical meaning of the official use of minority language
was that members of minority might address commune organs in their lan-
guage, we wanted to learn if the local authorities were prepared to receive
communication in minority language and if this communication was really
initiated by local citizens. Second, we wanted to check if local authori-
ties used minority language to initiate communication with inhabitants or
general public. Third and last, we wanted to verify the hypothesis that the
“bi-lingualism became frequently a part of a multicultural image created by
the communes and an element of their promotion” [Lodzinski 2016; 226] or
potentially even development strategies.

The research procedure consisted of three steps. First, we inquired all
33 communes with auxiliary minority language about the extra bonus the
commune might pay to its officials for using the minority language (com-
munication preparedness indicator) and the number of correspondence from
citizens addressed to the commune in minority language. Then we searched
official websites of communes looking for communication in minority lan-
guage and information about minority-linked activities with the participa-
tion of commune organs. Eventually we used search engines to investigate
minority-linked activities with the participation of organs of all communes
using minority language in order to reconstruct the role minority languages
played in communes’ public policies.

The results were unambiguous. Even though the local authorities are
well prepared to communicate in minority language they are not expect-
ed to do so. In most of the communes under research there was virtually
none correspondence in minority language. On the other hand the local
authorities do not promote such a possibility and only three communes
had an official webpage their minority language. This does not mean that
the local authorities do not support minority activities. We found a lot of
examples of either commune-sponsored minority culture actions or the
participation of local government officials in minority endeavours. They
were highly versatile but what they had in common was that language was
not problematised. They were either conducted in Polish or language was
not mentioned. As a rule they did not add up to an important element of a
development strategy.
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If a minority culture is mentioned as a part of the public image of the
commune, an important part of the strategy, it plays a peripheral role as an
ingredient of the local flavour. It is most evident in case of Kashubian com-
munes which built their strategies on (eco)tourism. A possibility to meet
manifestations of a different (minority) culture is another good reason to
visit the place, as pure lakes, fishing, ecological local food are. Signs with
dual names are in this context a set or scenography lending credence to the
narrative.

The exceptions are communes where a national minority is an over-
all majority of inhabitants like Les$nica/Leschnitz in Upper Silesia or Lith-
uanian-dominated Punsk/Punskas [Barwinski 2014; 137-153]. Minority
language is a part of the everyday life there, also in the public sphere so
the official communication uses it simultaneously with Polish. It should be
stressed however that it is not the sheer percentage of minority popula-
tion that decides about the presence of the minority language in the public
sphere (according to the 2011 census there are 75,7 per cent of Lithuanians
in Punskas and only 25,7 percent of Germans in Leschnitz but they have 12
out of 15 councilors in the commune council).

These results corroborated an earlier study of Upper Silesia arguing
that bi-lingual signs were linked to “emotional and not pragmatic side of
life” [Choros$ 2012; 141] and the official use of minority language influenc-
es local public policies to a very limited degree. This is probably a result
of a dispersion of minorities in Poland (few communes are dominated by
minority population) but also of the communist regime language policy that
effectively eliminated minority languages from the public sphere and made
Polish a “natural” language of communication in public and for public pur-
poses [Kamusella 2009; 573—-644].
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