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Tavolisag: kozelség

Nem véletlen, hogy Kozés horizont cimmel jelenik meg a Szent Istvan Egyetem
Pedagogiai Kara (Szarvas) és a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola
(Beregszasz) kutatdinak munkaibol dsszeallitott kdtet. Az a tény, hogy eldbbi Ma-
gyarorszagon, utobbi pedig Ukrajnaban miikodé intézmény, csak latszolag mutat
lényegi distancidkat: e kiilonb6zoségek csupan felszini eltéréseket takarnak. A két
érdeklddési iranyultsag és intézményi kutatas egészen kozel all egymashoz, ezek va-
loban 1étezé egyiittmiikddésre, egyiittes gondolkodasra utalnak. Amennyiben meg-
ismerkediink e két intézmény torténetével, helyzetével, szerepével, valamint azzal a
kozeggel, melyben kiilon-kiilon mitkddnek, a hasonlésagok még nyilvanvalobbak
lesznek. Kiilondsképp, ha szemiigyre vessziik: mindkét 1étesitmény mar a sziileté-
sekor egy-egy kisebbség fejlodését, tovabblépési lehetdoségeinek boviilését kivanta
szolgalni. A kotet szembe6tlden mutatja, hogy mindkét hely kutatéit, pedagdgusait
hasonl6 problémak foglalkoztatjak.

E tanulménygyijtemény torténelmi targyt munkai koziil az egyik példaul a
gottingeni egyetemnek a magyar kultirara, valamint a tudomany fejlédésére gya-
korolt hatasat vizsgalja a 18. szazad végi és a 19. szazad eleji idészakban. Egy ma-
sik értekezés a kisebbségek helyzetét taglalja Békés varmegyében a két vilaghabora
kozotti idészakban. Ez utdbbi tanulmany szerzdje az izraelita és az evangélikus di-
akok tanulmanyi eredményeit hasonlitja dssze. Leirasabol megtudhato, hogy mind-
két felekezet jelentés kisebbségben élt a trianoni Magyarorszagon, tobbé-kevésbé
azonos demografiai stllyal birtak az 6ssznépességen beliil, tarsadalmi helyzetiik ha-
sonl6 volt. A tanulmany szerint a marginalis tarsadalmi helyzet kompenzalasara a
kisebbségek gyermekeik iskolaztatdsaval probaltak valaszolni. Az iskolaztatas révén
igyekeztek lehetdséget biztositani gyermekeiknek a magasabb tarsadalmi kozegbe
valo bekeriiléshez, novelve ezzel az érvényesiilés lehetéségét. Es e gondolatmenet
szinte kovetkezetes folytatdsaként értelmezhetd az az elemzés, mely a karpataljai
foiskola kutatasaira épiilve vizsgélja a magyar nyelvii oktatas 21. szazadi helyzetét
e régioban. Ennek szerzdje tanulmanyaban ravilagit arra, hogy a karpataljai magya-
rok hogyan szorulnak ki a felsdoktatasi intézményekbdl az utobbi években hozott
kisebbségellenes ukran oktataspolitikai intézkedéseknek kdszonhetben, ami pedig
tarsadalmi marginalizaciojukhoz vezethet. A folyamat végeredménye, amit az ukraj-
nai kisebbségi deficit okoz, a nyelvcsere lehet.

A karpataljai magyarok nyelvhasznalataval, nyelvvalasztasi stratégiainak ki-
alakulasaval foglalkozik egy masik tanulmany. Ez bizonyara felkelti majd a szarva-
si kollégak figyelmét, hiszen az ott é16 szlovak anyanyelvi(i, nemzetiségii lakossag
nyelvvalasztasi stratégiaira is valaszt adhat. A kisebbségek kérdését érinté admi-
nisztrativ k6zigazgatasi reformok ukrajnai tigyét veti fel egy masik tanulmany, mely
az euro-atlanti irdnyultsag problémaira is ravilagit.

A kotet nagyobbik részét napjaink aktualis nevelési, oktatasi, modszertani
kérdései alkotjak. Szazadunk elején idOszerti gondként vetddik fel az olvasova neve-
1és problematikaja. Az internet vilagaban nagy kihivas minden pedagogus szamara,
hogyan lehet az olvasasnak felvennie a versenyt a gyors, latvanyos, a technika altal



kozvetitett informéciodatadassal. Erre a problémara keres valaszt az egyik szarvasi
pedagogus, és hasonld, de mas megkozelitésben probal valaszt taldlni korunk pe-
dagogiai kihivasara egyik karpataljai kollégdja. Tanulmanyaban a karpataljai f6-
iskola tandra pszicholingvisztikai megkozelitéssel értekezik az irastanulasi folya-
matrol. Ugyancsak ezen kérdéskor kifejtéséhez kapcesolodik az a tanulmany, mely
a biblioterapia szerepét taglalja, valamint egy masik, mely a gyermekverseket veszi
gorcso ald a mentalis lexikon asszociativ kapcsolatai alapjan.

A 21. sz4zadi kihivasokra adhat6 valaszok megtalaléasa, az informéaci6 feldol-
gozasa, valamint a problémamegoldas gyerekek altali elsajatitasa nagy feladatként
all a pedagdgusok elott. A tanulmany, mely erre a kérdésre keresi a valaszt, ramutat,
hogy a gyerekek mar nagyon fiatalon talalkoznak olyan feladatokkal, melyek meg-
oldasahoz egymasra épiild tevékenységeket kell végrehajtaniuk, tehat algoritmust
kell alkotniuk. A szerz6 olyan eszkozoket keres e teriiletek fejlesztéséhez, melyek
kelléen motivalhatjak, érdekelhetik a gyerekeket. Foglalkoztatja az a kérdés — mely-
lyel allandoan szembesiil egy gyakorld pedagogus —, hogy mennyire és mily médon
alkalmasak a digitalis eszk6zok a problémamegoldas, az algoritmikus gondolkodas
fejlesztésére. A dolgozat értékét noveli, hogy mérési eredményekkel és példakkal is
illusztralja hipotézisét.

Egyetemes kérdés napjainkban a vilag minden részén, de leginkabb azokon a
vidékeken, ahol egyre inkabb terjed az informatika s az internet, hogy a testmozgas
egyre inkabb kiszorul a gyermekek ¢életébdl, igy a felnovekvé nemzedék fizikai al-
lapota romlik, fejlédése lassul. Ezt a szintén k6zds problémat érinti az a tanulmany,
mely a testkultira szerepét vizsgalja a gyermekek egészséges fejlodésében.

A tanulmanykotet — amit ezlton ajanlok mindenki szives figyelmébe — meg-
gy6zi olvasoit arrol, hogy a felvetodott kérdések, problémak, melyekre e két, egy-
mastol tavol miikddd intézmény kutatdi keresik a valaszt, nagyon is kozel allnak
egymashoz. Erthetd ez, mivel a Karpat-medencében é16k a tarsadalmi folyamatokat
behatarolo horizontjukat — kdzosnek tekintik.

Orosz Ildik6



IIpobsema pedopmyBaHHS
aAMIHICTPATHBHO-TEPUTOPIAIBLHOI0 YCTPOIO YKPAIHU:
peasibHi MoTpedH Ta MOJITHYHA KOH IOHKTYpa

M. C. J[HICTPAHChKUE

JlokTop reorpagiuHux Hayk, mpodecop kadeapu reorpadii Ykpainu JIbBiBCbKOT0O
HaI[IOHABHOTO yHiBepcHUTETY iMeHi [BaHa ®Dpanka, 3aBimyBad kadeapu reorpadii
3akapnaTchKOro yropchkoro iHcTHTYTY iM. @epenna Paxomi 1.

3pobaeno kpumuunuii ananiz nioxo0ie ma NPAKMU4HUX pekomenoayii wooo pegop-
MYBAHHA AOMIHICIPAMUBHO-MEPUMOPIANbHO20 Ycmpolo Yrpainu. Budineno peanvhi npo-
onemu QyuryioHyeanus cyuachoi cucmemu. Poskpumo cycnineno-eeoepagiuny besniocmas-
HICMb YKPYNHEHHS AOMIHICIPAmMUeHUX 0OuHUYb uwo2o piers. Ob6IpyHmMosano npono3uyii
w000 30aNaHCYBAHHA OKPEMUX JAHOK AOMIHICMPAMUBHO-MEPUMOPIATLHOZ0 YCMPOIO.

CknazaHi npouecu Tpancdopmarii yKpaiHChKOTO CYCHUIBCTBA BIIPOIOBXK YChO-
O Nepiofy HE3AIEKHOCTI He MOTIIN HE 3a4CIIUTH 1 MTUTAaHHSA pe(pOPMYBaHHS CUCTEMH
a/IMiHICTPaTUBHO-TEPUTOPIAILHOTO YCTPOIO, OCHOBHI PUCH SIKOi C(OPMYBAIUCS 1IIE
y 30-i poku B ymoBax YPCP, 3a3Har0ouu B HaCTyITHHIA TIEPiOJT JIUIIE YACTKOBUX 3MiH.
3 onIsAay Ha CYyHEepPeUHOCTI MOJITHUHOI pedopmu, posnoyaroi y 2004 porii, ckaco-
BaHOi y cyMHiBHUII crioci6 y 2010 porii, BiICYyTHICTh 3aKOHY PO aAMiHICTpaTHBHO-
TePUTOpIaTbHUN YCTPil, a TaKOXK KPU3y BIAJHUX IHCTUTYTIB 3arajoM, NMHATaHHS
BIOCKOHAJICHHSI JIEP>KaBHO-TEPUTOPIATBHOTO YCTPOIO YKpaiHu Oyio il 3ainmiaeTs-
s 3araJbHOCYCITUTFHUM IHTEPECOM 1 BOAHOUYAC MPEIMETOM TOCTPOi epMaHEHTHOT
KOHKYPEHIIIi pi3HUX NOJITHYHO-€KOHOMIYHHUX YTPYITyBaHb.

Ane # y po3yMiHHI CyTHOCTI NpOOIeMaTHKH, i y BUOOPI MapajurMu HOBOI
pedopMu He JHIIe HEMAE OJHOCTAWHOCTI YU HaBITh KOHCEHCYCY, aJieé 4acTO BUCY-
BAalOTHCS TiaMeTPaJIbHO-TIPOTHIICKHI i7e1, BUXOJSMUH 3 MONITHYHOI KOH IOHKTYpH. 3
OIS Ha 1€, 1 HA ChOTO/IHI BIIKPUTHMU 3aJIUINAIOTHCS TUTAHHS 1 3araJioM JIOILTb-
HOCTI aAMiHICTPaTUBHO-TEPUTOPiaIbHOI peopMH, 1 OOTPYHTYBaHHA il KOHLIENTY-
aNbHUX Ta METOIUYHUX 3acall.

[Mocunarounce Ha HasgBHICTH JESKMX XWUO B opraHizamii agMiHCTapaTUBHO-
TEPUTOPIATBHOrO YCTPOI YKpaiHM 3’sBUJIAcs HU3KA HEMPOMYMAHUX IPOIIO3UIIIH
10710 OTO BIIOCKOHAJIEHHSI a00 CTBOPEHHS HOBOI cucTeMHu. SIkpa3 TyT i 3akiana-
I0ThCS HAMOIBII 3arpo3u IS CTaOUIBHOCTI I Oe3neKy JepKaBu, aJke B Cy4acHUX
KPU30BUX YMOBax (DyHKI[IOHYBaHHS TepUTOPiaIbHUX OPTaHIB JEp)KaBHOI BIAIH i
MICIIEBOTO CaMOBPSIyBaHHS — I OAWH 3 OCHOBHUX YMHHUKIB MiATPUMYBaHHS ITi-
JICHOCTI AepaBU. A TOMY pi3Ki i HEIATOTOBJIEH]I aAMiHICTPaTUBHO-TEPUTOPiaNIbHI
3MiHH 3aTPOXKYIOTh PO3PHUBOM BEIIUKOI KITBKOCTI yke CHOPMOBAHHUX KHUTTEBO BaXK-
JUBUX 3B’SI3KiB, 3yMOBJIIOIOUYM ¥ HEBIOPIAKOBAHICTh Ta HEY3TOMKEHICTH POOOTH
PI3HUX CTPYKTYp Ta HU3KY iHIIUX CYCIIIBHHUX BTpar. [Ipruomy, mommwproBaHi mpo-
€KTH I0JI0 TOHWKEHHS aIMiHICTPaTUBHOTO CTATyCy HACEIEHUX MyHKTIB, JIKBifamii
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aaMiHICTPaTUBHUX OJWHHUIIH TaK UM 1HAKIIE CIIPHYNHATH MacOBI HEBIOBOJICHHS Ha-
CelleHHs. 3 02nady Ha ye, decmabinizayisi podbomu mepumopianrvHux opeanie oep-
JHCABHOT 611A0U | MICYEB020 CAMOBPAOYBAHHS BHACIIOOK peanizayii HenpooyManux
NPOEKmi6 MOdice Mamu Kamacmpoiuui 011 0epicasu HACAIOKU K Y (DYHKYIOHAIb-
HOMY acnekmi, max i 8 NONIMUYHOMY .

KoHuenTyanpHi TPUHIUIHN TPOITOHOBAHOIO Y IiH CTATTI MiIXOLY IPYHTYIOTh-
Csl Ha TOMY, IO aJIMiHICTPATUBHO-TEPUTOPIANILHUN YCTPill — IIe BOJHOYAC 1 reorpa-
¢ivyHa, 1 MONITHKO-TIPAaBOBA CUCTEMa OpraHizallii Jep>kKaBHOT BIIaJM Ta MiCIIEBOTO Ca-
MOBpsiIyBaHHs. BomHoyac 11e 0co0IMBO BaKIMBaA 1 CTPYKTYpO(hOopMyoda CTOCOBHO
BCHOTO CYCITIIBCTBA CHCTEMA, SIKa BU3HAYAE OCHOBHI TEPUTOPIaNIbHI MPOTIOPIIii )KUAT-
TEAUILHOCTI cycriibeTBa. CIlifl MIKPECIIUTH, 10 OP2aHi3ayis AOMIHICMPAMUEHO-
MepUmMopiaIbHO20 YCIMPOIO He € PYHKYIEID ICIMOPULHO20 MUHYIO20 YUl AKUXOCh NPU-
POOHUX, eMmHO2PADTUHUX OO0 eKOHOMIYHUX BIOMIHHOCMEN, A IPYHIMYEMbCS HA NOMpe-
bax depoicasu y 30CHeHHI MepumopiaibHO20 YNPAGIIHHA Ma NOMpedax HACeleHHs.
y peanizayii c6020 npasa Ha camo8psOy8aAHHI MA 00EPAHCAHHI AOMIHICIPAMUBHUX
nociye. Buxomsum 3 TakuxX TepenyMoB, epeKTHBHA CHCTEMa aaMiHICTpaTHBHO-
TEPUTOPiaJIBHOTO YCTPOIO MOBHHHA CIIMPATHCh HA ONTHMANBHICTh B3aEMUH LIEHTPY
Ta 00CITyTOBYIOYOi TEPUTOPIi 1 BIAMOBIAATH TaKMM KPHUTEPIsSIM: a) KiIbKICTh i€pap-
XIYHUX CTYNEHIB aAMiHICTPaTUBHO-TEPUTOPIAILHOI CHCTEMH MOBHHHA B 3arajbHUX
pHucax CHiBBIIHOCHTHCH 3 PO3MipaMH TEpUTOPIi Tep>kaBH, KITBKICTIO Ta PO3MIIIICH-
HsM 11 HaceneHHS; 0) Po3Mipu aIMiHICTPaTUBHUX OIWHMIB OZHOTO M TOTO X PiB-
HS HE TIOBHHHI BiI3HAYAINCH BEJIMKOIO KOHTPACTHICTIO; B) KOKHA aJIMiHICTpaTUBHA
OIMHUI Ma€e OyTH LUTICHOIO, KOMYHIKaIiifHOIO 3B’513aHOI0, 3 BIAIUM PO3TallyBaH-
HSIM aIMiHICTPaTUBHOTO IIEHTPY, IKUI BOJIOAIB OM HEOOX1THIM JTFOICEKAM Ta iH(pa-
CTPYKTYpHHM MOTEHIiajioM. B TepuTopianbHO-MONITHYHOMY aCHEeKTi IepPCIIeKTHBHA
CHCTeMa aaMiHICTPaTHBHO-TEPUTOPIAIFHOTO YCTPOIO YKpaiHW TOBHWHHA CHPHUSATH
3MIIIHEHHIO TEPUTOPIAIbHOI €JHOCTI IePKaBH, B COI[IaIbHO-€KOHOMIYHOMY — BECTH
IO 3MEHITICHHS 3aTpar HACEJICHHS 1 IepKaBU Ha ONEp KaHHs 1 HaJaHHS agMiHICTpa-
TUBHHX ITOCIYT, CIIPUATH 3pOCTAHHIO POJIi CepeAHiX i Manux Mict. Bognowac Henpu-
HHATHUM € MEXaHIYHE MEPEHECEHHS CXEM, 1[0 CKJIAJIMCS B IHIIMX JepiKaBax, ajKe
aJIMiHICTPaTUBHO-TEPUTOPIaJbHUIA YCTPii TIOBWHEH OMHPATHUCA HA OCOOIMBOCTI
CUCTEMH PO3CEJICHHS 1 KOMYHIKAIIiH, 10 CKJianacs B YKpaiHi, 10 TOrO K BPaXxOBYIO-
4¥ 1 iXHI perioHaNIbHI BIMIHHOCTI (IIIOA0 TYCTOTH HACEJIEHHS 1 TYCTOTH Ta JFOJHOC-
Ti MoceieHb, reorpadii Ta CTPYKTYPH HUISXIB CIIONyYSHHS, COIiaIbHO-eKOHOMIYHOT
CHUTYallil, icTopuKo-TeorpadiuHuX MepeaIyMoB Ta iH.).

UYepes npu3My O3HAUEHHX KPUTEPIiB, HE BAAIOYHCH IO AeTamizaiii, po3risi-
HEMO B 3arallbHUX pHcax CYyCIUIbHO-TeorpadivHi mepeBaru Ta HEJONIKH CydacHOI
aJIMIHICTPaTUBHO-TEPUTOPIAILHOI CUCTEMH Ta MEPCHEKTHBHUX Mopenei. OTxe,
3rigHo 3 KoHcTHTyIi€I0, BUITY JIAaHKY aIMIiHICTPaTHBHO-TEPUTOPIAIEHOTO YCTPOIO
VYkpainu ¢popmyIoTh aBTOHOMHA pecityOiika, 24 obmnacri, micta Kuis i Cim¢epornons.
CepenHio JIaHKy aJMiHICTPaTHBHO-TEPUTOPIAIHHOTO YCTPOIO YKpaiHH CKIIaJal0Th
aJIMiHICTpaTUBHI pallOHU i MicTa 00JaCHOTO MiAMOPSAKYBaHHS, HIKIY — MiCTa pa-
HOHHOTO M IMOPSIKYBaHHS, paifOHM B MicTaX, cenuia i cena. Takuit mpucmynene-
8ULl NOOLL MA 1020 KPAMHICMb, SIK C8I0YUMb NOPIGHANLHUL AHATLI3 8 32ANbHOCEINO-
oMY macuimabi, 3azanom 8ionogioac posmipam Yrpainu (BiTHOCUTHCS 0 BETUKHX
3a po3MipaMu JepxaB) Ta ii cucmemi poscenenusi. Ane, sk 6aunmo, KoHcTutyiis
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VYkpainn nependavae iCHyBaHHS JBOX THITIB aIMiHICTPAaTUBHUX ONWHUIIH: HACEJICHI
MyHKTH 5K 3JIMiHICTPaTHBHI OMUHMUII (MICTO, CEJHIIE, CENO0) i aJMiHICTPaTHBHI O/IU-
HUII OKPY>KHOTO THITY (00J1aCTh, paifioH). Y HasBHOCTI TaKUX JIBOX THITIB aJIMiHICTpa-
TUBHHUX OIUHHUIL 00’€KTUBHO 3aKiIajZieHa CyNepedHiCTh, sIKa XapakTepHa i Oara-
THOX JEprKaB, CIIPUYMHIOIOYH 1 MTEBHI MPaBOBi KOMi3ii. AmKe, 3 OMHOTO OOKY, KOXKHE
MIOCEJIEHHSI OpraHiuHO MparHe 3a0e3NeYnTH BHYTPIIHE CAMOBPSAYBaHHS, 3 IPyroro
00Ky — OKpeMe TIOCENICHHS He MO)KHA BIIpHBATH Bifl OTOUYIOUOi 0OCITyTrOBYIOUOi Te-
PUTOPii, OCKIIbKM BUHUKHEHHS 1 PO3BUTOK MOCENIEHB € PE3YJABTaTOM BCi€l CyKyITHOC-
Ti CYCHUJIbHO-TEPUTOPIaIbHUX BIIHOCHH, 110 C(HOKYCYBAIKCS B OJHOMY MICIIi.

OCKiTbKM caMe BHIUI piBeHb aaMiHICTPaTHBHO-TEPUTOPIATEHOTO YCTPOIO
BU3HAYa€ OCHOBHI TEPUTOPIajIbHI CIIBBIIHOMICHHS COMIAbHO-TIOJITHYHOTO KUTTS
JIepKaBH, MMPOaHATI3yeEMO PO3MIpHICTh, KOH(Iryparliro obnacteii (aBToHOMIT), po3-
TalryBaHHS 1 AeMorpadiuHuii moteHmian obnacHux neHTpiB. Hacammepen, mopis-
HSIHHS TUTOI Ta KUTFKOCTI HacelleHHs obnacTel 1 aBTOHOMIT JJa€ 3MOTY BHUIIJIUTH ABi
TpYIH PETioHiB, AKi 32 000Ma MOKa3HUKAMU MarOTh: 1) IOMITHI (HaBiTh KijTbKapa3oBi)
TIEPEBUIIIEHHS] CEPETHBOTO PiBHS 1 2) IIOMITHE HEOTATYBAHHS IO CEPEAHBOTO PiBHS.
[Mepmry rpymy cTaHoBISATH XapKiBchka, JHimpomneTpoBcbka obnacti, apyry — Yep-
HiBellbKa, TepHOMiNbCchKa, PiBHeHCHKA. Halibinpmra 3a mromero o6iacTs, Onechbka,
nepeBakae HaiiMeHIIy 3a miiomero, YepHiBeubKy, O1bI, HiX Y 4 pa3u. Haiibinpira
3a KUTBKICTIO HacelleHHs 00yacTh, JloHenbKa, epeBakae HaiMeHITy, UepHiBeIbKY,
y 5,7 pa3a. 3aranom, perioHd BEpXHbOTO aAMIHICTPATUBHOTO PiBHsI OUIBIL 3piBHOBA-
’KEHI 3a IUIOMLIEI0, HIXK 32 KUJIBKICTIO HACEJIEHHS.

3 OOKy 3py4YHOCTi ollepaHHS 1 HagaHHS agMiHICTPaTHBHUX MOCIYT, HOMIU-
penHs iHGOpMaIIii aaMiHICTPaTUBHO-TEPUTOPIAIEHAN YCTPiil XapakTepu3ye HacaM-
nepes] PO3MIMIEHHs [EHTPa aaMiHICTpaTUBHUX OAWHUIL. [loMiTHA BimjgaseHiCTh
aJMIHICTPAaTHBHOTO LIEHTPY BiJl TEOMETPUYHOTO HETAaTMBHO MO3HAYAETHCS Ha PyHK-
LiOHYBaHHI aIMiHICTpaTUBHOT OAMHULI. TakuM HE3pYyYHUM PO3MIlIEHHSIM Bi3Haua-
FOTBCSI, 30KpeMa, IIEHTPH 3aKapriaTchkoi, BomuHcrkoi, Yepkachkoi, MUKOIAiBCHKOI,
XepcoHcrKoi, 3anopisekoi obnacteid. [lpu npomy Yxropon, Muxonais, XepcoH He
MArOTh MPSIMOTO 3aJTI3HUYHOTO CIIONYUYEeHHS 13 TIepu(epiiHIMHU aIMiHICTPaTHBHUMHU
paitonamu. LleHTpanbHe po3TanryBaHHs xapakTepHe i 9 neHTpis— Jlonenrka, J{Hi-
nporeTpoBchbka, IBaHo-DpankiBebka, TepHomons, Kuea, XMenpHUIBKOTO, JIbBOBA,
Kiposorpaza i UepHnisuis. lllono dopmu perioHis, To B IbOMY BiIHOIIEHH] HAHO1ITB-
III0I0 KOMITAKTHICTIO BUILISAIOTHCS BomuHcbhka, XapkiBchka 1 3amopisbka 00JacTi.
Benuka BUTATHYTICTH Takux obOnacteld, sik YepHiBenbka, Yepkachka, KipoBorpa-
cpka, Onmeckka, MpU HE3aJ0BUILHOMY PO3BHUTKY TPAaHCIOPTHOI MEPEXKi, MOCHIIOE
JIETPECHBHICTh BianeHnX paiioHiB. OCOOIMBO BUIUIAIOTHECS BENIWKI PETiOHH, 110
He BxoaaTh 10 chepu 100 kM mocTymHOCTI skoaHO0TO HeHTpY (Bonmuceke [lomices,
[liBmenno-Cximae [lomimmsa, Ilpuazon’s), nepudepiiHiCTh SIKUX BHUSBISETHCS CBO-
€PITHO Y BCiX cepax COIiaNbHO-TIONITUYHOTO KUTTSA. BojHOUuac, 001acHi IIEHTPU
JUTSI BAKOHAHHA CBOIX (DYHKIIIH MalOTh JOCTaTHINA AeMorpadidHuiA MOTEHIiaN, aKe
BCi BOHHM BXOZSTH JI0 TPYIH BEIMKHX 1 Iy’Ke BEJIMKUX MicT (JrognicTio monayn 100
THC. 0¢i0). KokeH 3 0071acHUX IIEHTPIB IMepeBaXkae qpyTe 3a JIIOAHICTIO MICTO. A Taki
oOmacHi nentpw, sk Binaun, Kuis, JIsBiB, TepHomnins, Xapkis, YepHisii, Oiiblile,
HDK y 7 pa3iB (HaiOineme Xapki-y 21,7 pasza), 0 CBiTYUTH MPO AUCIIPOTOPITii
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1 HaBITh JesIKy nedopMallito CHCTEeM PO3CENEHHS WX O0JacTel, 3HAYHOI0 MipOIo
CIIPUYHMHEHY aJMIHICTPATUBHAM YHHHUKOM.

AHaJIOTIYHI CTPYKTYpHI TIPOOJIeMH XapaKTepHi 1 UIsl CepeaHbOi aaMiHicTpa-
THUBHOI JIaHKH — PiBHS PaliOHIB i MiCT 00IaCHOTO MiANOPSAKYBaHHS. TyT MOMITHI BijI-
XWJIEHHS y iXHIX pO3Mipax sIK Ha BHYTPITHLOOOIACHOMY PiBHI, TaK i Ha 3arajibHO-
Jep>KaBHOMY, LII0 3yMOBJICHO HU3KOIO BIIMIHHOCTEH, HacaMIepen, 0COOIMBOCTIMU
po3ceneHHs HaceneHHs. [IpoTe B Mexax perioHiB AMCIIPOIOPIii B KUTBKOCTI Hace-
JICHHS aJIMiHICTPAaTUBHUX PaiOHIB 3HAYHO O1NIbIII, TOPIBHIHO 3 HE3PiBHOBAKEHICTIO
iXHIX IO, aJKe B ISSIKUX 00NacTAX HaOUIbIII paifoHH TepeBakaloTh HaliMEHII y
5-10 pasiB. Cepen parionaux 1ieHTpiB moHaa 200 cemuin Micbkoro Tuiry. OueBUIHIM
€ Te, 10 MicTa B iHPACTPYKTYPHOMY aCIIEKTi KpaIlle MPUCTOCOBAHI JI0 BUKOHAHHS
aJMIHICTpaTUBHUX (PYHKIIIH, 110 HE MOXKE HE MO3HAYUTUCS HA COIIAIbHOMY PO3BH-
TKy paiioHiB. 3HaYHa KUTBKICTh LIEHTPIB aJMIHICTPaTHBHUX PaiiOHIB Ma€e BKpaii He-
BUTIJTHE OKpaiHHe po3TamnryBaHHs. Lle xapakTepHo Maiike 1151 BCiX PErioHiB, MpoTe
HaOLIbIIA KUTBKICTh TAKUX PANIIEHTPIB 3HAXOJMTHCS Yy MiBIACHHUX XEpPCOHCKIH i
Opnecobkiit obnactsx. B Ykpaini 3apa3 mamigyetsest 122 (25% Big yci€el KiTbKOCTi)
paiioHiB, OiTbIIIa YacTHHA SIKWX BiagajieHa Ha BiacTanb moHam 100 kM Bix 061acHOTO
nenTpa. Haitbimeme — B Onecwkiit (17), Xepconcbkiit (9), [lonrascbkii (8), UepHi-
TiBCBKiH (8) 007acTsIX, IO € YHHHUKOM ITepruepiitHOCTI COIiaThbHO-SeKOHOMITHOTO
PO3BHUTKY.

[omo cinbchbkoi MiCIIEBOCTI, TO TYT OCOOJIMBO BiTIyTHI AUCIIPOIIOPILii ¥ COITi-
aJBHOMY PO3BHUTKY CLT — IIEHTPIB CUIbpPaJ] 1 NPUIIETIIUX HACEICHUX MyHKTIB. [[poMy
cnpusuio (pakTUIHE OTOTOKHEHHSI MEPEKi CLIbpaj i Mepeki KOJHUIIHIX KOJTOCIiB 3
iXHBOIO OpIEHTALIEI0 HA PO3MILECHHS OCHOBHUX BUPOOHMYMX MiAPO3IiNiB MOPAL 3
LHEHTpaJbHOIO caguboro rocrnogapcTsa. [lonax 5 tuc. cin YkpaiHu He MalOTh KO[-
HUX YIPaBIiHCBKUX MiIPO3ALIiB; 2,3 THC. 3 HUX pO3TalloBaHi Ha BijacTaHi moHan 10
KM JIO IIEHTpa Cibpaan. BiguyTHUMH € perioHanbHi BiAMIHHOCTI B TEPUTOPiaIbHIH
CTPYKTYpI CIJIbCHKOTO CaMOBPSIyBaHHs. Y JIEBATH 00NacTsaX YKpaiHu Ha OTHY CUTb-
pany mpuIajae MoHa  TPU IMOCENEHHs, a Y 4oTuphox (JJHinmponeTpoBcbka, JloHe-
upKa, [lontaBceka, XapKiBCchbKa) — MOHAX YOTHPH. BiICYyTHICT peaslbHOTO cCaMOBpSI-
JTlyBaHHS CUTbCHKHUX HACEICHUX IMyHKTIB SIK MPUPOTHUX TEPUTOPIAIbHUX KOJIEKTHBIB
cTaja OIHI€I0 3 IPUYWH BTPATH TpoMaasiHaMHU YKpaiHu BMiHHSI CaMOOPTaHi3yBaTHCh
JUISL CTTUTBHOTO PO3B’sI3aHHS PI3HUX MPOOIeM.

Kpim cortiansHO-reorpadidHiX, BHIIIAETHCA 1 HU3KA MPABOBUX Ta EKOHO-
MIYHHX TpoOseM (YHKIIIOHYBaHHS CHCTEMH aJMiHICTPaTHBHO-TEPUTOPIATHHOTO
yCTporo YKpaiHW, HacamIepen IOA0 ONTHUMI3alii KiTbKOCTI aaMiHICTpaTHBHOTO
nepcoHainy, (inaHcoBOi 0a3u OpraHiB CaMOBPSAYBaHHS, PO3MEKYBaHHs ITOBHOBA-
JKeHb Ta iH. OnHaK, HiICYMOBYIOUH OIVISIT, OKPEMHX COLiaJIbHO-TeorpadiuHuX mpo-
OneM cy4acHOi CHCTEMH aJMiHiCTPaTHBHO-TEPUTOPIATBHOTO YCTPOIO YKpaiHH, 3a-
3HAYMMO, [0 IOMITHI HasIBHI HEAOJIKK BCE K HE MAIOTh Mapaii3yloyoro BILUTUBY Ha
CYCHIJICTBO, BUMAaratouy HeTaifHOT 3MiHH CUCTEMH, sIKa Iy’Ke CHIIbHO BKOPIHHJIACS
B TEpUTOpiajbHy OpraHi3amilo CyCIiIbCTBA, OCOOIMBO CHCTEMY PO3CENEHHS 1 KO-
MmyHikanii. Cimif mam’staty, mo TpuBaie QyHKIIOHYBaHHS HaBiTh HE 30BCIM BJia-
JIO BUUICHUX aJMIHICTPAaTUBHUX OIMHUIIL Bele 10 (JOPMYBAaHHS CTIMKHX 3B’SI3KIB
1 BIANIOBIIHO Ma€e paiioHO(OpMyOUe 3HAYEHHS, 2 TOMY IXHS JIKBiZaIis iCTOTHO TO-
PYIIy€e OCHOBHI TEPUTOPiaibHI IPOMOPIi XKUTTEAISITFHOCTI CYCIIIbCTBA. bUTbIIICTh
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oOmacreii 1 OIBIIICTh aAMIHICTPAaTHBHUX PAilOHIB AIMCHO CTaNX BY3JOBHMH IIiJTiC-
HUMH CYCIIJTEHO-TeoTpadivHUMH peTioHaMH, 1 pi3Ka 3MiHa iCHYI0Y0i CHCTEMH, 0CO-
05MBO i i€papXivHOi CTPYKTYpH, MOTJIa O MIPUBHECTH B CYCIUIBCTBO €IIEMEHTH JIe-
30praxizaiii. A y reonoJiTHIHOMY acleKTi MO)KHA IIPOTHO3YBAaTH, IO Pi3Ki 1 HEMiI-
TOTOBJICHI aJIMiHICTPAaTUBHO-TEPUTOPiaIbHI 3MiHU, 0COOIMBO CTOCOBHO ITOHIKEHHS
CTaTyCy HaceJeHUX IYHKTIiB, TaK UM 1HAKIIE CIPUYMHITH HEBIOBOJCHHS BEIUKUX
Ipyn HaceleHHs, 3yMOBIIOIOUM K HeOe3meKy necrabimizamii cuTyauii y aepikasi.
Crin mam’sTat, O 3HWKEHHSI CTaTycy MOCENIeHb 3HMXKYE 1 MEepPCIeKTHBH iXHbO-
IO COLIaNbHO-€KOHOMIYHOTO PO3BUTKY, 10 OCOOIMBO € HEJOLIBHUM OO0 MAIUX
MICT — iICTOPUYHUX LEHTPIB.

KonnenrtyanbHO XHOHHM € CTBOPEHHS HOBHX aMiHICTPaTHBHUX CTYICHIB Ha
Haso0JIaCHOMY PiBHI UM YKPYITHEHHS BEJIMKUX PETIOHIB (SIK HA OCHOBI IPYITyBaHHS
CYMDKHHMX 00J1acTel, TaK 1 Ha OCHOBI T. 3B. iCTOpUKO-TeorpadiuHux obnacTei), sike
1 Hajaui 3a 1HEPIIi€I0 MPOIIOHYETHCS Pi3HUMHU HayKoBIsIMH [ 1]. TyT ciin ypaxysar,
10 00’ €THAHHSA K1JTbKOX 00JTacTeH MpU3BEIe 10 CTBOPECHHSI HAABEIIMKUX aIMIHICTpa-
THBHUX OJWHHUIIb, BiIIMTOBITHUX PO3MipaM CEPEIHIX €BPOIEUCHKUX KPaiH, IO 30BCIM
HE XapaKTepHO JJIA YHITApHUX JepxkaB. A BEIHKI po3Miph (Taka JIOTiKa T€OIOTi-
THYHUX MPOIIECIiB) MiAMTOBXYBATUMYTh J0 ITOCTIHHOTO ITiIBUIIICHHS TOBHOBAXCHbD,
CTarycy, KOHIIEHTpaIlii 1 KOHCOMiTallii He 3aBK/I1 PO )KaBHALILKH HAJTAIITOBAHUX
MONMITHYHUX cHII. ToMmy, 3aMicTh TOTO, MIO0 CHPUATH 3MIIIHEHHIO TEPUTOPiabHOL
€HOCTI JiepKaBH, TaKi MPOMO3MIII] JIMIIE CTUMYIIOBaTUMYTh BiIIEHTPOBI PyXH i
CenapaTUCTChKi HACTPOI. A SKIIO X ypaxyBarTH, O KUIBKICTh 1 pO3MIIIIEHHS aIMiHi-
CTPaTHBHUX OAMHUIIb BUIIOTO PiBHS MEBHOIO MIipOIO BU3HAYA€E KUTBKICTh Ta reorpa-
¢bito HEHTPIB COLiATBHO-KYIBTYPHOTO KHTTSI, TO peatizaLis IPOIOHOBAHOTO BapiaH-
Ta cTaHe MPUYMWHOIO MOCTYIOBOTO CIIOB3aHHS OLTBLIOCTI BENHUKUX 1 CEpPEeIHIX MICT
Ta MPWJIETIINX O HUX PaioHIB Ha mepudepio ColialbHO-eKOHOMIYHOTO PO3BUTKY.
ToOTo 3amicTh TOTO, 100 MEPEHECTH Bary BUPIIIEHHS COLiaJbHAX MUTaHb “BIIHO”
Jiep KaBH, BC1 BY3JIH JKUTTEAISTIBHOCTI CYCIIJILCTBA 3HOBY OY/IyTh 30CEpeIXKEHi JIHIIIe
B KUTBKOX IIeHTpax. BiAmosigHo 3pocTe nepudepiiHICTh i NeNPEeCUBHICTh BEIUKUX
3a po3MipaMu BianeHux Tepuropiii. To6To, B pe3yabTari yKpymHEeHHS aJMiHiCTpa-
TUBHUX OJIMHUIIG TUTOIMIA TepHQepiiHUX TEPUTOPIH, SKi cTaIH 6 COIiabHOIO TITYIIIH-
HOI0, 3pocia 0 y KiTbKa pa3iB. BomHouac 301UIBIIEHHS Y CUTBCHKIN MICIIEBOCTI BiJI-
cTaHel 10 aIMiHICTPAaTUBHUX IIEHTPIB Pi3KO MOTIPIIYE SKICTh )KUTTS HaceleHHs. J[o
TOTO K, 31CTaBJICHHS TTapaMeTPiB BUIIOI JaHKH aIMiHICTPaTHUBHO-TEPUTOPIaTLHOTO
yCcTporo YKpaiHU Ta HalOLIbIIMX YHITAPHUX €BPONECHCHKUX JIEpXKaB, CBITYUTH PO
Te, 0 MapaMeTpu obaacTeil YKpainu, 3a He3HAYHUM BHHSATKOM, HE MEHILI, a, epe-
Ba)XKHO, OLJIBIIN, HIXK BIJMOBIIHI TapaMeTPH aJIMiHICTPATUBHUX OJUHHUIIB ITUX KPaiH.

CyKynHiCTP HH3KH HpPakTHYHHX pEeKOMEHAaliil mono pedopMyBaHHS
aJIMiHICTPaTUBHO-TEPUTOPIAILHOTO YCTPOoI0 YKpaiHu Oyno peasi3oBaHO y MPOEKTi
3akony Ykpainu “TIpo teputopianbHui ycTpit Ykpainu” [2], y sSIKOMy Hacamiie-
pel MOMITHUMHM CTall CIIpOOM MEXaHIYHO CKOMIIOBAaTH MOJBCHKUHA JOCBiJ] OpraHi-
3alii agMiHICTPaTHBHO-TEPUTOPiaJIbHUX OJMHHUIL HWKYOTO PIBHSA, HE BPAaXOBYIO-
YH TOTO, IO JIOKAIIbHI CUCTEMH PO3CeJIeHHsI B YKpaiHi iCTOTHO BiJPi3HSIOTHCS Bij
NoJbChKUX. TOMY TOTaNbHE YKPYITHEHHSI CY9acHUX CiIbpajl 1 paiioHiB, ependaucHe
UM TIPOEKTOM, MOKE MOPYIIUTH MIKIIOCEIEHCHKI 3B’SI3KH 1 MOTIPIIUTH COIialb-
He 00CITyroByBaHHsI HacelieHHs. [IparHeHHsI CMpaTHCs Ha JIIOJHICTH TOCENICHb Y
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BH3HAYEHHI IXHBOTO CTATyCy 3arajoM € JOTIYHMM, aJie CIIiJ] BpaxyBaTH 1 MPUHIIMIIOBI
BiIMIHHOCTi CHCTEM PO3CEJICHHS Pi3HUX perioHiB Ykpainu. Tak caMo 3HWKEHHS CTa-
TyCy HaceJleHUX MyHKTIB, IKe MOKe CIPUUMHHTH IXHiN 3aHena, 3 OISy Ha Ioca-
OJICHHSI Cy4acHOT MOCEJICHChKOI MEPEXKi, CITijl yCisako yHuKaTu. Oco0IMBO HEOMyC-
THMHUM € 3HWKEHHS CTaTyCy MaJHX MICT — iCTOpUYHHX [eHTPiB.OTXKe, 3 oAy Ha
HENPOIyMaHICTh OLTBIIOCTI KOHKPETHHX IPOTIO3HUITiH Ta HEOMUTBEHICTh TOTAIHHOTO
371aMy TEPUTOPIaTbHOTO MOALTY Ha HIKYOMY 1 cepeTHbOMY PiBHI BIIPOBAIXKESHHS O~
JIiOHMX TPOEKTIB 3aKJ1ajio O HOBi CYNEepPeYHOCTI i CTBOPWIIO O Iie OBl colianbHO-
MOJITHYHI TIpo0eMu. A TOMy, BpaXxOBYIOUH ONTHMAJIBHICTD I PO3MIPIiB TEPUTOPIi
YKpaiHu TPUCTYIIEHEBOTO aIMiHICTPATUBHOTO TTOILTY, HE IOKOPiHHA 3MiHa Cy4acHO1
aJIMIHICTPaTUBHOI CUCTEMH HA YCiX PIBHAX MoXe OyTH CTpaTeriyHuM HanpsAMoM ii
BIOCKOHAJICHHS, a OKPEMi CTPYKTYPHI 3MiHH B MeXaX ICHYIOUOi iepapxii, siki mokpa-
e O 11 cycninbHO-Teorpadiuny SKiCTh 1 QyHKIIOHATIBHI MOXIMBOCTI. B 11poMy
acIeKTi IS YCYHEHHS KUTbKICHHX TUCIPOIIOPIM 00JIaCHOTO TOALTY, MPHUBEICHHS
HOT0 y TICHINIY BiAMOBITICTH 13 i€EpapXi€r0 IHTErPaJbHUX COIIATHHO-€KOHOMIYHUX
LEHTPIB, OI0JaHHS NepruepiiHOCTI OKPEMHX PET10HIB, MONIMIIEHHS KOH(Irypamii
obnactel, 3MEHIIIEHHS 3aTpaTr HaceJeHHS Ha J0i3]] 10 O0JacHUX LEHTPIB JOILUIb-
HO, Ha Hally TyMKY, JOJaTKOBO CTBOPUTH B YKpaiHi Taki Tpu oONacTi: YMaHCBKY,
Kpusopizpky i Mapiymonbceky. [lesike 301MbIIEHHS 3aTpaT Ha YTPUMaHHS aIMiHi-
CTPaTHBHOTO MEPCOHANY, SIKE€ MOYKHA IPOTHO3YBaTH NPH peatizamii Liel mpomo3uii,
MOKe OyTH KOMIICHCOBAHE 3a paXyHOK 3MEHIICHHS 3aTpar Ha 3IiHCHEHHS TpoLecy
yIpaBITiHHS (depe3 3MEHIIICHHS BIACTaHEH ), a TAKOXK 32 paXyHOK 1HIIUX CYCIIIFHUX
nepeBar i 300y TKiB.

3 METOI0 EKOHOMIT Iep>KaBHUX KOILTIB, MOKPAIIeHHs B3aEMUH LICHTPY Ta 00-
CJIYyTOBYIOYOI TEPUTOPIl JOUUILHO 00’€IHATH B OJHY aJMIHICTPATUBHY OJUHHIIFO
MicTa OOJIACHOTO IIiIMOPSIKYBaHHS Ta aaMiHICTpaTHBHI palioHM, IICHTPAMH SKHX
BOHH €, aJie JI0 SIKUX He HaJlie)kaTh. Ha chorosHi 11e okpemi aMiHiCTpaTUBHI OUHU-
ui ogHoro piBHA (Hampukiaza, Micto Cam6ip i CamOipcbkuit parion, micto Ctpuit i
CrpuiicbKuii paiioH Ta iH.), PyHKIIOHYBaHHS SKUX CTBOPIOE HU3KY Kodji3iil. Craryc
MiCT 00JIACHOTO TiAIOPSIKYBAHHS JOIIIFHO 30eperTH 3a MiCTaMH, SIKi BAKOHYIOTh
0COOIMBI TPOMUCIIOBI, peKpearliitHi un TpaHcmopTHi QyHKIii (Hanmpukian, Tpycka-
Benb, MopimH, Yon, YepBoHorpan Ta iH.) i HE € paHOHHUMH LEHTPaMu. AHaJO-
ri4HO, € eKOHOMIYHI Ta CyCHiIbHO-reorpadivyti micTaBu Aj1si 00’ €THAHHS B OAHY
anMiHicTparuBHY onuHUITIO0 Micta Kuea Ta KuiBcbkoi o0macri.

Ha micuieBomy piBHI CITiJif BHOCUTH TaKi 3MiHH y TEPUTOPiaNbHAN MOMIN, SKi
crpusiii O He BiJIaJieHHIO, 2 HAONMMKEHHIO OPTaHiB JeP>KaBHOI BIaX 1 MICIIEBOTO
CaMOBpsITyBaHHsI 10 HaceIeHH:s, MOCTYIIOBO 3BY)KYIOUH siBHIIE nepudepiinocTi. B
IIOMY KOHTEKCTI JOIIJILHO BiTHOBUTH TaKy OKPEMY KaTE€TOPit0 IMOCEIEHb 3 IMOCTIN-
HUM HaceJIeHHSM, SIK XyTOPH, 1[0 MOXKE CTaTH 3allOPYKOI0 IXHBOTO 30€pe’KeHHs, a
TAKOX 1 3arajioM 3MiIJHEHHS] MEPEXki CIIIbCHKOTO PO3CEIICHHSI.

VY mpoteci BIOCKOHAJICHHS aAMiHICTPAaTHBHO-TEPUTOPIAIbHOI CUCTEMHU MOX-
Ha BUKOPHUCTATH MIPUHIIHI TEPUTOPIAIFHOTO TUTIOPAIi3My Pi3HUX BHUIIIB YIPaBIIiHHS,
TOOTO 3aKJTACTH MOXUIMBICTH CTBOPEHHS CHEIiaTbHIX OKPYTiB IS PO3B’ SI3aHHS I1€B-
HUX TPoOJIeM, SIKi MOXKYTh i He 30iraTucsi 3 OCHOBHOIO CXEMOK) aIMiHICTpaTHBHO-
TepuTOopiaigbHOro noainy. Lle Moyt OyTH, HallpUKIIaL, CyA0Bi UM LIKUIBHI OKPYTH,
YH CTeLiaNbHi OKPYTH B pailoHaX eKOJOTriuHOi HeOe3MeKH .
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[Ilo6 He MOMYyCTHUTH TIMEPKOHIIEHTPAITil JTIOMHOCTI 1 COMiaAIbHO-KYIBTYPHHIX
3aKJIadiB Y CTONHII, & TAKOXX CTOJUIHOTO €Tr0i3My, IO iHOJI CIIOCTEPITAETHCS BHA-
CIIOK TTOTJIHOJICHHS HEPIBHOMIPHOCTI PET10HATEHOTO COIIaTBHO-TIONITHIHOTO PO3-
BUTKY, MOJKHA PO3IVISIaTH BapiaHTH TEPEHECEHHs NESKUX CTONIWYHHUX CTPYKTYp B
1HIIII MicTa — perioHaNbHI IIeHTPH. BpaxoBytouu reorpadivHe MoJI0KEHHS Ta CYKyTI-
HUH NOTEHIliaN, HalO1TbIIe MiICTaB ISl BUKOHAHHS OKPEMHX CTONHYHUX (PyHKITiH
Mae [lHinponerpoBcbk Ta JIbBIB.
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Abstract

A gottingeni egyetem kiterjedt hatdst gyakorolt a 18. szdzad végi és 19. szazad eleji magyar
kultura és tudomany fejlodésére, ebbdl adodoan e recepciotirténet kutatasa jelentds tradi-
cioval rendelkezik Magyarorszagon. Az 1737-t6] miikédé gottingeni Georgia Augusta — az
angol-hannoveri perszonaluniobol adodoan — sajatosan otvozédtek a brit empirizmus és a
német filozofia hagyomanyai, s az ottani kutatasok legfontosabb specifikumaként emlitheto
meg, hogy a kiilonféle tudomanyok kézott sajdatos adtfedések alakultak ki, s az empirikus
és a holisztikus megkozelités egyiittes jelenléte valt meghatarozova. Géttingenben szamos
uj tudomanyag bontakozott ki, igy az etnoldgia, az antropologia, a kiilonféle allamtudo-
manyok, tovabbad a hermeneutika. Az egyetem elsd fenykora 1837-ben, a brit perszonalunio
megsziintével ért véget.

Szamos tudomanyag hazai megalapozoja — igy Kordsi Csoma Sandor, Schedius La-
jos, tovabba Berzeviczy Gergely, Benké Ferenc és Gyarmathi Samuel — kapott osztonzést ke-
sobbi tudomanyos munkdjdahoz gottingeni tandraitol. A Georgia Augustanak harom magyar
professzora is volt ekkoriban, kéziiliik Segner Janos Andras munkdssaga a legjelentisebb,
akinek matematikai és természetfilozofiai miivei szamottevo hatast gyakoroltak a korabeli
német egyetemi oktatdasra, sot mi tobb, maga Kant is hivatkozott rajuk.

A Georgia Augusta torténetének kutatasaban Susan Cannon, Peter Kapitza, Timothy
Lenoir és Nicholas Jardine munkdi jelentds fellendiilést hoztak. A magyar Gottingen-kutatas
hagyomdnyainak megteremtésében meghatirozé szerepe volt Borzsdk Istvan, H. Baldzs Eva
és Futaky Istvan irasainak, Békés Vera ,, hianyzo-paradigma’-modellje pedig a kuhni para-
digmafogalom kiegészitését végezte el a Georgia Augusta empirikus és holisztikus kutatasi
metodusainak tematizalasa kapcsan. A Gottingen-kutatas jelenleg is fontos teriilete a ma-
gvar tudomanytértéenet-irasnak.

Die Gottinger Universitdt oder Georgia Augusta, wie sie nach ihrem Be-
griinder 1737 genannt wurde, hatte in Ungarn, ebenso wie in zahlreichen europa-
ischen Liandern, eine entscheidende Rolle in der Geschichte der Wissenschaften
am Ende des achtzehnten und am Anfang des neunzehnten Jahrhunderts. An der
Gottinger Universitdt studierten bis 1837 mehr als fiinthundert ungarische Stu-
denten.! Viele unter ihnen sind spéter prominente Personlichkeieten der unga-
rischen Wissenschaften geworden. Diese waren vor Allem Sandor Kdérosi Cso-
ma, einer der Begriindern der Tiberthistik, Farkas Bolyai, der Vater der Erbauer

' Sz6gi Laszl6: Magyarorszdgi didkok németorszagi egyetemeken és fGiskoldkon 1789-1919. E6tvos
Lorand Tudomanyegyetem Levéltara, Budapest, 2001, 15-21.
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der nichteuklidischen Geometrie, der in seinen Gdéttinger Jugendzeiten in enger
Freundschaft mit Gauss war.?

Wihrend des Zeitalters des aufgekléarten Absolutismus wurden im Konigreich
Ungarn zahlreiche Institute gegriindet. Die Professoren der neuen Lehrstiihle, vor
Allem an der Universitit in Pest, hatten oft Gottinger Vorbilder bei ihren Tatig-
keiten. Es gaben auch ungarische Professoren an der Gétinger Universitit: Janos
Andras Segner, der Mathematiker und Physiker, Mihaly Himan, der Philosoph und
im 20. Jahrhundert Tédor Karman, der erste Klassiker der Aerodynamik, und der
Nobelpreistriager Richard Zsigmondy. So ist die Geschichte der Universitét ein be-
deutender Teil der Wissenschaftsgeschichte von Ungarn.

Wegen der Wichtigkeit dieses Einflusses hat auch die Forschung der Rezep-
tionsgeschichte der Gottinger Universitit eine ausgedehnte Tradition in Ungarn.

Wenn man nach der Ursache der ferneren Austrahlung der Wirkung der Uni-
versitdt forscht, muss zuerst die Frage beantwortet werden, was fiir eine Charakte-
ristik dieser Institut hatte.

Im achzehnten Jahrhundert gehorte Gottingen zum Konigreich Hannover, das
mit England in Personalunion stand, infolgedessen herrschten dort einerseits libe-
rale Praxen im Unterricht, anderseits empirische Methoden in der Forschung. Die
Studenten bekamen mehrere Stipendien als an den anderen deutschen Universitéten,
und sie konnten die prachtvolle Bibliothek der Georgia Augusta frei benutzen.

Die verschiedene Publikationen — von der klassischer Monographie von Selle’
bis zu den neueren Publikationen von Lenoir und Rupke* — haben ein gemeinsames
Platform darin, dass die Georgia Augusta die fritheste Forschungsuniversitit in der
Welt war. Die Professoren bekamen dort hoche Lohne und breite Moglichkeiten
zur wissenschaftlichen Arbeit. Die Fakultdten hatten eine ausgedehnte Infrastruk-
tur, zum Beispiel verschiedene Sammlungen, Sternwarte und einen anatomischen
Horsal.® Die Georgia Augusta war ein Prototyp fiir die Begriinder der spéteren For-
schungsuniversititen, zum Beispiel auch fiir Wilhelm von Humboldt.

Auf der Spitze der Instituten standen weltbekannte Professoren, wie Johann
Friedrich Blumenbach, der eine riesige Schidelsammlung gegriindete, Georg Chris-
toph Lichtenberg, der nicht nur mit seinen physischen Experimenten, sondern mit
seinen Biichern iiber verschiedenen Humaniorien, ferner mit der Redaktionsarbeit an
wissenschaftlichen Zeitschriften einen Ruhm erreichte.

An der Universitdt wurden die englischen empirischen und die deutschen
theoretischen Traditionen verschmolzen, mithin entstand dort eine neue, holistische
multidisziplinishe Anschauungsweise.® Dank dieser Ansicht war Géttingen ein Zen-
trum der zahlreichen neuen Disziplinen, so entfaltetet sich an der Universitét die

2 David Lajos: 4 két Bolyai élete és munkdssdga. Gondolat, Budapest, 1979.

3 Gotz von Selle: Die Georg-August-Universitit zu Gottingen, 1737-1937. Vandenhoeck & Ruprecht,
Gottingen, 1937.

4 Timothy Lenoir: The Gottingen School and the Development of Transcendental Naturphilosophie
in the Romantic Era, Studies in History of Biology, 1981, 111-205.; Nicolaas Rupke: The Géttingen
Location, in Nicolaas Rupke (Hrsg.): Gottingen and the Development of the Natural sciences. Wallstein,
Gottingen, 2002.

5 Békés Vera: A kutatdegyetem prototipusa: a XVIIIL. szazadi géttingeni egyetem. In Téth Tamas
(szerk.): Az eurdpai egyetem funkciovaltozasai. Felséoktatas-torténeti tanulmanyok. Professzorok
Haza, Budapest, 2001. 73-94.

¢ Békés Vera: A hianyzo paradigma. Latin Betiik, Debrecen, 1997.
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Ethnologie, die physische Antropologie, die verschiedene Staatswissenschaften, die
Bibelkritik und die Hermeneutik.

Die Georgia Augusta war eines der bekanntesten Zentren der Reiseliteratur
und der antropologischen und etnologischen Kentnilen. Durch die zeitgendssischen
Reisen nach Ozeanien wurden die geographishen Beobachtungen und Sammelar-
beiten immer wichtiger. Auf die Erfahrungen der Entdeckungsreisen reagierten die
Gottinger Wissenschaftler rasch. Die etnographische Kollektion, welche die Cook-
Expedizion sammelte, wurde durch einen Gottinger Teilnehmer dieser Entdeckugs-
reise dort untergebracht.

Die Professoren Johann David Michaelis und Johann Gottfried Eichorn hal-
fen mit ihren wissenschaftlichen Instruktionen den Mitgliedern der Ostexpeditionen.
Die von Blumenbach bearbeiteten Sammlungen und die historische Bibelforschung
von Michaelis waren die Ausgangspunkte der spéteren etnographisch-antropologi-
schen Forschungen.” Einige Studenten der Universitit wurden zu den bedeutendsten
deutschen Entdeckern, wie zum Beispiel Alexander von Humboldt.

Die Géttinger Tradition und Kants Philosophie kniipften sich in vielen Ele-
menten zusammen. Der Streit zwischen Herder und Kant {iber den Anfang der
menschlichen Geschichte stellte das Problem der Naturmenschen in den Vorder-
grund, und sicherte dadurch den Hintergrund zu den antropologischen und etnologi-
schen Beobachtungen die in Géttingen liefen.

Man kann auch den Streit zwischen Immanuel Kant und Georg Forster im
Jahre 1786 als die Verbreitung des Kant-Herder Diskurses erkldren, weil Forsters
Anschauung passte sich an Kontext der Anndherungen, die die Geschichte der Men-
scheit in den Rahmen der Naturgeschichte interpretierten. Die Debattenschrift des
jungen Georg Forsters trug zur kantischen Problematisierung der mechanischen-te-
leologischen Dichotomie. Bis es bei Forster keine Zwecksetzung gibt, und die Be-
ziehung zwischen Natur und menschlicher Gesellschaft auf mechanistischer Weise
zu interpretieren ist, wird bei Kant das natiirliche Zweck und die menschliche Frei-
heit immer fernere Begriffe. Der Streit spielte eine bestimmende Rolle in der Aus-
wicklung des Kantischen Teleologiebegriffs.®

Die Georgia Augusta konnte zahlreiche Neuigkeiten in der Wissenschaften
des 18-19. Jahrhunderts présentieren, die ihren Wirkungen auch in Mittel-Europa
hatten. Die bedeutenden historischen Ereignisse der Gottinger Universitdt waren
durch die Wendepunkte der Geschichte des Staates Hannover beeinflusst. In der
Mitte des 19. Jahrhundert folgte die Personalunion mit England ein autokratisches
Koénigtum, so endete sich 1837 die goldene Zeit der Universitdt. Die Befehlen des
neuen Herzogs Ernst August drohten die Autonomie der Universitét, deshalb orga-
nisierten sicben Professoren (die sogenannte ,,sieben Schwaben”, so auch die Briider
Grimm) eine Protestbewegung, aber schlieBlich mufBten sie Gottingen verlassen.’

" Gurka Dezs6: Reflexiok és iniciativak. Az Eurdpan kiviili vilag (re)prezentacidja a géttingeni egyete-
men, Magyar Filozéfiai Szemle, 2003/3, 341-357.

8 Gurka Dezs6: A rassz fogalma koriili vita mint a géttingai tradicio és a kanti filozofia kapcsolodasi
pontja. Magyar Filozdfiai Szemle, 2003/4, 461-478.

° Die Griinde der zweiter Bliitezeit von Gottingen legten die Mathematiker und Physiker, vor Allem
Gauss und Spiter Planck. Renate Tobies: The Development of Géttingen into the Prussian Centre of
Mathematics and the Exact Sciences, in Nicolaas Rupke (ed.): Géttingen and the Development of teh
Natural Sciences. Wallstein, Gottingen 2002, 116—142.
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Welche Auswirkung hatte aber die Georgia Augusta auf die derzeitigen unga-
rischen Wissenschaften? Im 18. Jahrhundert zuerst Halle, dann Géttingen und Jena
waren die Zielpunkte der ungarischen Peregrinanten. Diese Studenten waren iiber-
wiegend Prorestanten, die danach als Pfarrer und Lehrer die Anchauungsweise der
Universitét in ganzen Ungarn verbreiteten.

Die Gottinger Initiative spielte eine wichtige Rolle in der Laufbahn von
Sandor Ko6rdsi Csoma (1784-1842) und iiberhaupt an der Vorgeschichte der un-
garischen Etnographie. Seine wissenschaftliche Tatigkeit kniipfte sich mit engen
Féden zu den Gottinger Professoren: die Lehre von Blumenbach und die Vorlesun-
gen von Eichhorn in Orientalistik lenkten seine Aufmerksamkeit auf die Ujguren,
die laut des Professoren eine gemeinsame Herkunft mit Magyaren hatten. Nach
diesen Hinweisungen wollte Kordsi Csoma durch Tibet nach Ujgurien (in Siidchi-
na) reisen, aber er vertiefte sich in Tibet in den buddhisten Schriften, dann stellte
das erste tibetisch-englische Worterbuch in Calcutta zusammen. Die Wirkung von
Ko6rosi Csoma stand von Anfang an im Fokus der ungarischen Historiographie.
Istvan Futaky, Linguistikprofessor in Gottingen und Bernard Le Calloc'h erortern-
ten in ihren Publikationen die Beziehungen zwischen Blumenbach, Eichhorn und
Koérosi Csoma.!®

Lajos Schedius (1768—1847) war ein Schiiler von Christian Gottlob Heyne in
Gottingenben. Proffessor Heyne rezensierte seine Artikeln in der Zeitschrift Géz-
tingische Gelehrte Anzeigen, dann standen sie jahrzehntelang im Briefwechsel. Er
griindete nach dem Gottinger Muster ein wissenschaftliches Organ mit dem Titel
Zeitschrift von und fiir Ungern. Schedius war einer der Begriinder der klassischen
Philologie in Ungarn, Professor dann Rektor der Universitit in Pest.!!

Zahlreiche moderne Disziplinen wurden in Ungarn durch ehemaligen Got-
tinger Studenten gegriindet, so die klassische Philologie (durch Ezsaias Budai und
Lajos Schedius), die Statistik (durch Gergely Berzeviczy), die Mineralogie (durch
Ferenc Benkd) und die Sprachwissenschaften, vor Allem die finnisch-ungarische
Komparatistik (durch Samuel Gyarmathi). Einige unter der ersten ungarischen Klas-
siker dieser Disziplinen bekamen die Inspiration durch die vielseitige Tatigkeit des
Professors August Ludwig Schlozer.

Die Wirkungen waren aber zweiseitig: Janos Andras Segner (1704—1777) war
nicht nur ein Zeuge der Griindung und des ersten Aufschwungs der Universitéit, son-
dern brach die erste Sternwarte in Géttingen Zustande,'? und schrieb populidre mate-
matische und physische Biicher, die an vielen anderen Universititen als Kursbiicher
benutzt worden waren. Er war einer der auch im Ausland bekanntsten ungarischen
Naturwissenschaftler seiner Zeit. Nach Christian Wolffs Tod hat Segner seinen
Lehrstuhl fiir Philosophie an der Universitdt Halle geerbt, und mit den populdren
Lehrbiichern hat er seinen Wirkungskreis in der Mathematik verweitert. Als wenn
Segners Tétigkeit in der Hydraulik zur Zeit vergessen lieBe, dass er damals vor allem
als Mathematiker bekannt gewesen sei. Er hat in seiner Programrede das Ansehen

10 Bernard Le Calloc’h: Uj adatok Kérési Csoma Sandorrél. Akadémiai Kiado, Budapest, 1998.

! Balogh Piroska: Ars scientiae. Kozelitések Schedius Lajos Janos tudomdnyos palydjanak dokumen-
tumaihoz. Kossuth Egyetemi Kiadd, Debrecen, 2007.

12 Hartmut Grosser: Historische Gegenstdinde an der Universitits-Sternwarte Gottingen. Akademie der
wissenschaften zu Gottingen, Gottingen, 1998, 8.
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des Mathematikuntericht erh6hnt, und das an der Géttinger Universitét als Ziel ge-
setzt, obwohl die Mathematik derzeit iiberwiegend vorbereitendes Fach war.

Segners Mathematikbiichern, die von seinen zahlreichen Werken die meisten
Ausgaben hatten, wurden gegen 1750 ausgegeben.'® Seine Arithmetikbiicher vor al-
lem waren beliebt. Nach dem Werk Elementa Arithmeticae ac Geometriae (1739)
erschien 1757 wieder ein lateinische Werk von ihm. 1764 kam die erste 1773 die
zweite Ausgabe der Anfangsgriinde der Arithmetikheraus, die eine deutsche Ad-
aptation der Segners Elementa war, libersetzt von dem Sohn des Verfassers Johann
Wilhelm Segner.

Segners Biicher und Schultexten {ibten nicht nur auf die zeitgendssischen deut-
schen Naturwissenschaften, sondern auch auf die Philosophie inspirative Wirkungen
aus. Es zeigt seine Bekanntschaft und seinen Einflu in weiteren Kreisen, sogar
hat Kant den Namen Segners mehrmals erwihnt, in den bedeutendsten Abschnitten
seines Lebenswerkes. Die Wirkung des Professors Segner zeigt sich plastisch in der
Kritik der Urteilskraft (1790), wo Kant das Unerkennbare der Natur mit dem Titel-
blatt Einleitung in die Naturlehre (1770) veranschaulicht hat.'"* Kant schrieb iiber
dem Kupferschnitt des Titelblattes, was seinen philosophischen Standpunkt so gut
wiederspiegelt hat: ,,Vielleicht ist nie etwas Erhabneres gesagt, oder ein Gedanke
erhabener ausgedriickt worden, als in jener Aufschrift iiber dem Tempel der Isis
(der Mutter Natur): »Ich bin alles was da ist, was da war, und was da sein wird, und
meinen Schleier hat kein Sterblicher aufgedeckt«. Segner benutzte diese Idee, durch
eine sinnreiche seiner Naturlehre vorgesetzte Vignette, um seinen Lehrling, den er
in diesen Tempel zu fiithren bereit war, vorher mit dem heiligen Schauer zu erfiillen,
der das Gemiit zu feierlicher Aufmerksamkeit stimmen soll.”'3

Die wesentlichere Erwdhnung des Names von Segner ist in der Kritik der
reinen Vernunft (1781) zu finden, aber dieser philosophiegeschichtliche und wissen-
schatsgeschichtliche Zusammenhang wurde in dem Fachliteratur noch nicht ausge-
arbeitet. Einer der bekanntesten Passen dieses Werkes ist der Textteil, in dem Kant
die syntetische a priori Urteilen erortert. Kant hat diesen Begriff mit den bekannten
,»7+5=12" Beispiel veranschaulicht, das er aus Segners Buch {ibernommen hat.!'®
Kant stellte durch den Beispiel 7 + 5=12 nicht nur fiir eine matematische Gewiss-
heit vor, sondern auch fiir den syntetischen a priori Character der Arithmetik und
iiberhaupt fiir seiner Moglihkeiten. Diese Erwéhnung ist umso eher wichtiger, weil
der einzige genannte zeitgendssische Naturwissenschaftler in Kants Werk eben der
ungarischen Professor ist. Kant hat den erwédhnten Textteil ohne wesentlichen Ver-
dnderungen in dem Prolegomena (1783) rekapituliert.!”

Es wire Moglich noch iiber vielen anderen und spéteren bekannten Pheno-
mena zu schrieben (zum Beispiel iiber die Tatigkeit von Farkas Bolyai und Todor
Karman), aber es ist in einem anderen Hinsicht wichtiger, was die ungarischen His-
toriker iiber diesen Erscheinungen und Beziehungen schrieben.

13 Jakucs Istvan: Segner Janos Andras. In Gazda Istvan (6sszeallitotta): A magyarorszagi fizika klasszikus
szazadai 1590-1890. Magyar Tudomanytorténeti Intézet, Piliscsaba, 2000, 85.

14 Zemplén Jolan: 4 magyarorszagi fizika torténete a XVIII. Szdzadban. Akadémiai Kiadd, Budapest,
1964, 342.

15 Immanuel Kant: Kritik der Urteilskraft. 48. §.

16 Immanuel Kant: Kritik der reinen Vernunft. de Gruyter, Berlin — New York, 1968, 37.

17 Immanuel Kant: Prolegomena zu einer jeden eikiinftigen Metaphysik. Hartknoch, Riga, 1783, 28.
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In den letzten Jahrzehnten gab es viele Verdnderunderungen in der internationa-
len Gottingen-Forschung, die auch die ungarische Fachliteratur beeinflussten. Dank der
neueren wissenschaftsphilosophischen und wissenschaftssoziologischen Theorien gerie-
ten die gesellschaftlich-soziologischen Untersuchungen in den Vordergrund, und auch
die universititsgeschichtlichen Forschungen konzentrierten sich auf das Netz der gesell-
schaftlichen Beziehungen und auf die Dynamik der Institute und Lehrstiihle. Dadurch
bewies sich, dass die praxisorientierte Bildung und die empirische Anschauung in G6t-
tingen nicht bloB eine lokale Variante der baconischen Uberlieferungen waren, sondern
aus der Begegnung der britischen und deutschen Traditionen entstand ein neuer, holisti-
scher Erscheinungskomplex. Die Spezifika der Betrachtungweise der Gottinger Gelehr-
ten haben Cannons und Kapitzas,'® und spater Lenoirs Werke! sichtbar gemacht. Die
neuen Ansétze in der Anndherung an die Georgia Augusta traten weit tiber die Grenzen
der Institutsgeschichte hinaus, und vor allem bei Nicholas Jardine und der Cambridger
wissenschaftsgeschichtlichen Werkstatt kam es zu einer umfassenden Auslegung der
wissenschaftsgeschichtlichen Aspekte der Romantik.*® Die neuesten Forschungen tiber
die Gottinger Naturwissenschaften sind mit der wissenschaftlichen Tatigkeit von Nico-
laas Rupke verbunden.?!

Die neuere ungarische Goéttingen-Forschung wurde durch Istvan Borzsék be-
griindet. Es handelte sich in seiner Monographie iiber die Entfaltung der klassischen
Philologie in Ungarn, und er stellte eine vollsténdige Liste der ungarischen Peregrinan-
ten zusammen.?2 Eva H. Balazs forschte vor Allem die Titigkeit von Gergely Berze-
viczy und deren sozialen Hintergrund. Istvan Futaky war ein Verfolgter des Stalinis-
mus und emigrierte wihrend der ungarischen Revolition in die Bundesrepublik, wo
aus ihm ein Goéttinger Linguistikprofessor geworden ist. Er schrieb die ausfiihrlichste
Monographie iiber die Wirkung der Georgia Augusta auf die ungarischen Wissen-
schaftler.*

Neben den Forschungserfolge von Istvan Borzsik, Eva H. Balazs und Istvan
Futaky muss auch ein theoretischen Beitrag erwéhnt werden. Vera Békés, eine Phi-
losophin, hat eine Entwicklungsmodell ausgearbeitet, welches von ihr ,,fehlendes
Paradigma” genannt wurde. Sie gab eine Ergéinzung zum Begriff der kuhnischen
Paradigmawechsel.

Der Paradigmawechsel ist ein sehr kritischer Punkt der wissenschafts-
philosophischen Theorie von Thomas Kuhn. Da die verschiedene Paradigmen

18 Susan Faye Cannon: Science in Culture: The Early Victorian Period. Dawson, New York, 1978.;
Peter Kapitza: Die frithromantische Theorie der Mischung. Uberden Zusammanhang von romantischer
Dichtungstheorie und zeitgendssischer Chemie. Hueber, Miinchen, 1968.

1 Timothy Lenoir: The Géttingen School and the Development of Transcendental Naturphilosophie in
the Romantic Era, Studies in History of Biology, 1981, 111-205.

20 Nicholas Jardine: The Scenes of Inquiry. On the Reality of Questions in the Sciences. Clarendon,
Oxford, 1991.; Nicholas Jardine — James A. Secord — Emma Spary (ed): Cultures of natural history.
Cambridge University Press, Cambridge, 1996.

I Nicolaas Rupke (ed.): Gottingen and the Development of teh Natural Sciences. Wallstein, Gottingen
2002.

2 Borzsék Istvan: Budai Ezsaids és klasszika-filologiank kezdetei. Akadémiai Kiad6, Budapest, 1955.

2 H. Balazs Eva: Berzeviczy Gergely, a reformpolitikus. Akadémiai Kiado, Budapest, 1967.

# Futaky Istvan: Gottinga. A gottingeni Georg-August-Egyetem magyarorszagi és erdélyi kapcsolatai a
felvilagosodas idején és a reformkor kezdetén. MTA Egyetemtorténeti Albizottsaga — ELTE Levéltara,
Budapest, 2007.
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inkommensurabilisch sind, erklérte er ihre Wandlung als einen radikalen Umbruch,
daduch ein ganz neues Anschaauunsform zustande kommt. Er benutzte eine gestalt-
psychologische Analogie, und illustrierte den Wechsel mit dem sogenannten Ente-
Hase Abbild.

Laut Vera Békés ist der Umschwung nicht durchgreifend, und einige Ele-
menten der besiegten Paradigma konnen in der kommneden Paradigma weiterleben,
sogar jedes neue Paradigma hat ihre Vorausgegangene in einem fritheren, unterge-
kriegten Paradigma. Die sogenannte ,,Gottinger Paradigma” war gerade ein solches
Erscheinungskomplex, das fiir die nachpositivischen Wissenschaften (zum Beispiel
fiir generative Sprachwissenschaften und fiir die Okologie) ein Vorbild war.

Es gab auch viele ungarische Literatur- und Wissenschaftshistoriker, die sich
mit den verschiedenen Aspekten der Gottinger Wissenschaften und mit ihren Re-
zeptionen beschiftigen. Zahlreiche von ihnen — so Vera Békés, Piroska Balogh, Li-
lla Krasz — haben letztes Jahr an einer Konferenz in Szarvas teilgenommen. Der
Studienband, der von den Vorlesungen zusammengestellt wurde, wurde von dem
Verlag Gondolat in Budapest mit Unterstiirzung der Pedagogischen Fakultit verof-
fentlicht.”

Zuletzt: die ungarischen Forscher reflektierten fortwéhrend und rege auf die
deutschen Gottingen-Forschungen, sie haben sogar selbstindige Erfolge in diesem
Thema erreicht, so in der Bestimmung der Spezifiken der Georgia Augusta, als auch
in den Interpretationen der frithen Rezeption der Géttinger Universitit. So kdnnen
wir mit Recht behaupten, dass die Rezeptionsgeschichte der Gottinger Universitét
ein charakterisches und typisches Forschungsthema in der ungarischen Wissen-
schafsgeschichte ist.

% Gurka Dezs6: Gottingen dimenzidi. A gottingeni egyetem szerepe a szaktudomdnyok kialakuldsaban.
Gondolat Kiadd, Budapest, 2010.



Neue Aufgaben der Volkschullehrer in den
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Resiimee

Die Bedeutung des Themas beweist, dass die Untersuchung des Schulgesundheitswesens in
Ungarn um die Wende vom 19. zum 20. Jahrhundert noch als Kuriosum angesehen werden
kann und die mit Gesundheitserziehung beschdftigten pddagogischen Literaturen noch uner-
schlossen sind. Deshalb steht die Darstellung der Anderungen des Schulgesundheitswesens
im Mittelpunkt der Forschung.

Erstmals in der Welt wurde in 19. Jahrhundert von Jozsef Fodor das Prinzip des Ge-
sundheitswesens verordnet, das in Ungarn erst nach langem hin und her, nach dem ersten
Weltkrieg entwickelt wurde. Nach dem ésterreichisch-ungarischen Ausgleich erscheinen die
Gesetze und Bestimmungen des Schulgesundheitswesens, die die Volksschullehrer vor neue
Aufgaben gestellt haben.

Der Zweck dieser Forschung ist die Darstellung der Anderung des Schulgesundheits-
wesens von 1868-1914, insbesondere die das Schulgesundheitswesen regulierenden Gesetze
und Verordnungen. Weiterhin werden die einschligigen Studien iiber das Schulgesundheits-
wesen und den Gesundheitszustand der Schiiler, aus der Zeit des Dualismus, durch eine pd-
dagogische Presse im Spiegel der Zeitung ,, Néptanitok Lapja* analysiert. Zu der Forschung
wurde die Quelleanalyse verwendet.

Der Zustand des Schulgesundheitswesens im Spiegel
der Gesetze und Verordnungen

Die Wurzeln des Schulgesundheitswesens reichen Jahrhunderte zuriick. Schon
seit dem sechzehnten Jahrhundert zeigen sich vereinzelte Bestrebungen in diese Rich-
tung, aber erst am Ende des neunzehnten Jahrhundert, mit der Entwicklung der Medi-
zin, wurde sie zum Mittelpunkt der Aufmerksambkeit.

In dem staatlichen Volksschulgesetz vom 1868 sind schon schulgesundheits-
wesentliche Bestimmungen aufzufinden. Darin setzte man sich u. a. mit der Schulhy-
giene, die Lage der Schulgebdude, den hygienischen Einrichtungen der Schulrdume
und der Anzahl der Schiiler in einer Klasse auseinander. Es gab allerdings keine
schulhygienischen Einrichtungen in den Volksschulen.

Das offentliche Gesundheitswesensgesetz erschien im Jahre 1876, dessen
verdnderte Variante wurde im Jahre 1887 ausgegeben. Das XIV. Gesetz vom 1876
zahlte zu den zeitgeméssesten Rechtschaffungen des zeitgendssischen Europa. Das
Gesetz besteht aus zwei Teilen: der erste beschéftigt sich mit den gesundheitlichen
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Bestimmungen und Verordnungen fiir das Kind- und Schulgesundheitswesen. Der
zweite Teil bestimmt den 6ffentlichen Gesundheitswesensdienst.

Jozsef Fodor! (1843-1901) ist Arzt, Dozent und international anerkannter Hy-
geniker und der erste Hersteller des 6ffentlichen Gesundheitswesens gewesen. Es ist
wenig allgemein bekannt, dass der junge Arzt hat unermiidlich an der Verbesserung
des Zustands des Schulgesundheitswesens gearbeitet hat. Auf notwendige Verbesse-
rungen des o6ffentlichen Gesundheitswesens machte Jozsef Fodor den Kultus- und
Unterrichtsminister Agoston Trefort aufmerksam. Der Minister, das Problem se-
hend, verlangte von der Behdrde den Schulbehérden in der Verordnung vom 1. Mérz
1879 Bestrebungen zum Schutz des guten Gesundheitszustandes der Schiiler und die
Bekanntmachung von Hygienevorschriften und deren Einhaltung. Durch das Wirken
Jozsef Fodors wurde die Belehrung der Gesundheitslehre in den Mittelschulen als
selbststandiges Schulfach eingefiihrt (Székely 1968, S. 230).

In den Tatigkeiten des Schulgesundheitswesens wurde die Bestimmung von 1885
iiber die Bildung und Anstellung von Schuldrzten und Gesundheitslehre-Lehrern bedeu-
tend und dabei spielte Jozsef Fodor eine wichtige Rolle. Diese zwei Aufgaben waren
untrennbar voneinander. Die Bestimmung erlief3, dass der Schularzt und Gesundheits-
lehre-Lehrer erst dann angestellt werden kann, wenn er/sie in einem, von der Universi-
tdt organisierten Kurs, das Gesundheitslehre-Lehrer-Diplom erwarb. Aufnahme fanden
iiberwiegend Arzte und aus Mangel an Bewerbern auch Kliniker. Der Kurs fand immer
im ersten Semester statt, dauerte drei Monate und schloss mit einer praktischen und the-
oretischen Priifung ab. In dem Kurs wurde die Betonung auf das Schulgesundheitswesen
und dem in der Mittelschule zu lehrendem Gesundheitslehre-Fach gelegt.

Die Aufgabe der Schuldrzte und Gesundheitslehre-Lehrer war die Untersu-
chung des Gesundheitszustandes der Schiiler, Vortrage zur Gesundheitslehre nach
dem vom Kultus- und Unterrichtsminister vorgeschriebenen Lehrplan in hoheren
Klassen zu halten sowie die Inspizierung der hygienischen Einrichtungen der Schul-
rdume. Sie waren in den Mittelschulen Mitglied des Lehrkorpers und hatten Stimm-
recht in gesundheitswesentlichen Fragen.

Die Gesetzesbestimmungen und -verordnungen waren in dieser Zeitperiode
vollkommen, trotzdem konnte der schulirztliche Dienst nicht die erwiinschten Er-
gebnisse vorzeigen. Die Ursache war, dass keine Eintragungsmethode der Untersu-
chung angeordnet wurde. Es wurde keine Fiihrung eines Gesundheitsbogens verord-
net, indem die ganze Mittelschulzeit der Schiiler dokumentiert werden musste. So
wurde eine einheitliche Arbeit ausgeschlossen. Die andere Ursache der Misserfolge
koénnte - wie auch bei den Gesundheitsbdgen - der Mangel an zentraler Leitung und
Kontrolle sein. Die Bestimmung erlieB, dass alle Schulérzte jedes Jahr eine Meldung

! Jozsef Fodor (1843-1901) Er ist in Lakocsa im Jahre 1843 geboren. Er besuchte das Gymnasium
im Pécs, dann studierte er Medizin in Bécs und an der Universitit in Pest. Im Jahre 1865 wurde er
zum Doktor promoviert. Er begann auf dem Lehrstuhl fiir Medizin der Universitét in Pest arbeiten.
Bald bekam er ein staatliches Stipendium und konnte eine zweijéhrige europdische Rundreise machen.
Er verbrachte lingere Zeit in Miinchen bei Max Pettenkoffer, wer der Wegbereiter die 6ffentliche
Gesundheitslehre als selbststindige Wissenschaft war. Spéter besuchte Jozsef Fodor auch Niederlande
und England. Er begann im 1872 auf dem Lehrstuhl fiir Medizin der Universitét Kolozsvar, dann ab 1874
an der Medizinischen Fakultit der Universitét in Pest arbeiten. Er war ungarischer Arzt, Dozent und ein
international anerkannter Hygeniker und war der erste Hersteller des 6ffentlichen Gesundheitswesens.
Der junge Arzt und Hygeniker hat an der Verbesserung des Schulgesundheitswesens unermiidlich gear-
beitet. Im Jahre 1885. wurde der Verein des nationalen Gesundheitswesens gegriindet, dessen Président
Jozsef Fodor war. Er ist im Jahre 1901 in Budapest gestorben.
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einreichen mussten, aber es ging nicht um den Inhalt der Meldung. Am Anfang gab
das Ministerium fiir Unterricht die Meldungen noch heraus, aber spéter wurde die-
se Verfiigung eingestellt und das Ministerium war mit der Einreichung irgendeiner
Meldung zufrieden. Die Anweisung des Honorars wurde davon abhéngig gemacht
(Juba 1929, 31-32).

Nach dem Tod von Jézsef Fodor gelang es nicht die Sache des Gesundheitswe-
sens vorwérts bringen. Man kann behaupten, dass die gesellschaftlichen Reformbe-
wegungen des Schulgesundheitswesens sich mit politischen Mitteln nur oberflachlich
verwirklichten. Sie erschufen den Grund des Fortschrittes und der Entwicklung.

Neue Aufgaben der Volkschullehrers in den Bestrebungen des
Schulgesundheitswesens im Spiegel der pidagogischen Zeitung
»Néptanitok Lapja“

In der zweiten Halfte des 19ten. Jahrhunderts erschien die Literatur, die an-
hand experimenteller Untersuchungen wissenschaftliche Kenntnisse iiber Gesund-
heit mitteilte. So auch das 1880 erschienene Werk Die populire Gesundheitslehre
von Dr. Erismann Frigyes, welches in einem Jahr zwei Auflagen erlebte und in der
gesamten deutschen Literatur und in wissenschaftlichen Kreisen Anerkennung fand.
Das osterreichische Ministerium empfahl es als offizielles Lehrbuch der Schul- und
Lehrbibliothek.

Auch in den medizinischen und pddagogischen Zeitungen erschienen mit dem
Gesundheitswesen beschiftigte Studien. In den ersten Jahrzehnten des 20ten Jahr-
hunderts vermehrten sich verschiedene medizinische und padagogische Zeitungen
deutlich, worauthin sich eine Zunahme der schulgesundheitswesentlichen Schriften
ergab.

Die Zeitschrift Blatt der Volkschullehrer erschien zwischen 1868-1914 zu-
nichst wochentlich, dann zweiwdchentlich und war das offizielle Blatt des jewei-
ligen Ministeriums fiir Unterrichtswesen. Der Griinder war Jozsef Eotvos, der mit
dem Blatt die Verwirklichung des Volksschulgesetzes sowie die kulturelle und pada-
gogische Bildung der Volksschullehrer bewirken wollte.

Aufgrund der Durchsicht der Nummern der Jahrgdnge der Zeitschrift von
1868-1914 wurden nahezu 100 Artikels ausgewahlt und analysiert, welche die Fra-
gen des Gesundheitswesens behandeln. Man kann nicht behaupten, dass sich das
Blatt regelméBig mit den gesundheitswesentlichen Fragen beschiftigte; diese er-
schienen dann anhand eines aktuellen Problems oder wegen einer neuen Verordnung
oder Gesetzes. Die Artikel erhalten Entwiirfe, Vorschlédge fiir Lehrer und stellen auch
konkrete Ergebnisse vor. In der zweiten Hélfte des 19ten Jahrhundert ist das cha-
rakteristische Thema die korperliche Erziehung und das Gesundheitswesen in der
Schule und nach der Jahrhundertwende der Kampf gegen der Alkoholismus.

Die Verwendung der Artikel des Blattes, die sich mit gesundheitswesentlichen
Themen beschiftigen, als Quelle ist noch neu. Die Schreiber des Blattes informieren
iiber Fragen der Leibeserziehung, Bedingungen der Hygiene in den Schulgebiu-
den, Unterrichtung in der Gesundheitslehre, Krankheiten der Kinder, Krankheiten
der Lehrer, selbstmordgefdhrdete Schiiler, Rauchen von Minderjdhrigen und die
Moglichkeiten zur Eindimmung der Ausbreitung von Infektionskrankheiten. Es bie-
tet Gelegenheit, die neuen Aufgaben der Volksschullehrer in dem Schulgesundheits-
wesen sowie deren Annahme im Kreis der Lehrer und im Volk zu erkennen.
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Alkoholismus

Der Antialkoholismus ist nach der Jahrhundertwende regelméfig wiederkeh-
rendes und sehr beliebtes Thema der Schreiber des Blattes. In Ungarn wurde die
Sturmglocke geldutet wegen der Einflihrung der Antialkoholikerbewegungen als
Folge des sich verbreitenden Alkoholismus im Kreis der Kinder und Erwachsene.
Als ein typisches Element der Lebensreform erscheint die Vermeidung dieses Ge-
nussmittels, das zur Verbreitung des Verbrechens, der Armut, der Krankheit und der
Unsittlichkeit fiihrt. Es ist in der Benachrichtigung iiber die Alkoholismus auffillig,
wie oft iiber das Problem der in Schankwirtschaften verkehrenden Kinder geschrie-
ben wird. Dies machte um die Wende zum 20. Jahrhundert auf ein dringend Abhilfe
verlangendes Problem aufmerksam.

Trotz der Kenntnisse der korperlichen Folge des Alkoholismus lebte der Irr-
tum iiber die heilsame und zur Arbeit Kraft und Ausdauer gebende Wirkung des
Spiritus weiter. Deswegen waren vor allem die Eltern in den armen Schichten an
der Vermeidung von Alkohol desinteressiert, sie nahmen sogar die Kinder in die
Kneipe mit und gaben den Kindern zum Friihstiick Schnaps.

Die Bewegungen fiir Antialkohol griffen erstmal in Amerika, Ddnemark, Bel-
gien, Holland, Schweden, Norwegen, Finnland, Russland und Deutschland um sich.
In Ungarn am Anfang des 20. Jahrhunderts erscheinen Gesetze und Verordnungen
der Komitat, die den Alkoholverbrauch und den Besuch der Kneipe der schulpflich-
tigen Kinder, die das fiinfzehnte Jahr noch nicht vollendet haben, verbieten. Es wur-
den Vereine ins Leben gerufen, es wurden fiir die erwachsene Gesellschaft informie-
rende Vortrdge gehalten und internationale Kongresse gegen Alkohol organisiert,
woran auch Ungarn teilgenommen hatte.

Die Antialkoholikerbewegungen wurden in die Schulen hereingebracht. Da
die Gesetze und Verordnungen oft nur ,,schriftlichen Mumpitz* bedeuteten, ihre Ein-
haltung auf Schwierigkeiten sto3t. Deswegen war die Aufgabe der Lehrer die Auf-
klarung der Menschen {iiber die schadliche Wirkung des Alkohols, die Ablenkung
des Volks von die Kneipe und; sie sollten mit antialkoholischen Schullesestiicken,
mit der Unterrichtung der gesundheitswesentlichen Kenntnisse und mit einer gesun-
den Lebensweise als Beispiel die Schiiler zur Zuriickhaltung bei Alkohol zu bringen.
Diese Tatigkeiten bedeuteten der padagogischen Gesellschaft eine neue Anforde-
rung, was den Uberlasteten eine zusitzliche Aufgabe auferlegte. Vielleicht erschei-
nen deswegen in dem Blatt hdufig Artikel, in denen die Schreiber die Verantwortung
des Lehrers betonen.

In dem Jahrgang 1912 wird iiber die Ergebnisse der Antialkoholbewegungen
berichtet und es werdet weitere Vorschldge fiir die Antialkoholismus gemacht. Die
Landliga des Antialkoholiker-Vereines rief den Verein der ungarischen abstinenten
Lehrer ins Leben.

Das Gesundheitswesen in der Schule

Nach dem 6sterreichisch-ungarischen Ausgleich erscheinen die schulge-
sundheitswesentlichen Tétigkeiten im Zusammenhang mit der Lebensreform. Die
Bewegungen gehen auf den Schulbau, Einrichtung, Beleuchtung und auf hygieni-
sche Bedingungen der Schule ein, die der Bewahrung der Gesundheit zu Gute ka-
men. Das Grundprinzip der Bestrebungen ist ein gesunder Geist, in einem gesunden
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Korper, das neben der geistigen Erziehung auch die korperliche Erziehung und die
dazu notwendigen Bedingungen enthélt.

Als Folge des Volksschulgesetzes vom Jozsef E6tvos erhohte die Zahl der
schulpflichtigen Kinder und die Schulgebéude eigneten sich fiir die Bedingungen des
oftentlichen Gesundheitswesens nicht. Ein groer Teil von den Schiilern erhohte die
Zahl der Infektionskrankheiten wegen der schlechten Beleuchtung und den dunklen,
nassen und tiberfiillten Schulrdumen. In der zweiten Hilfte des 19ten Jahrhunderts
wurden die Schulkrankheiten immer mehr hervorghoben, wie z. B.: Sehfehler, Riick-
gratverkriimmung und Infektionskrankheiten, die sogar die Schiiler der ganzen Klas-
se krank machen konnten. Dies wurde auch mit experimentellen Untersuchungen
bewiesen. Nach diesen Erkenntnissen wurde auf Bestrebungen fiir die Bewahrung
der Gesundheit der Schiiler gedréngt. Die Artikel des ausgehenden 19. Jahrhundert
berichten regelmifig tiber die Mdglichkeiten der Gesundheitspflege und iiber die
Rolle der Lehrer dabei. Die Lehrer wurden darauf aufmerksam gemacht, dass sie
sich um die Sicherung der Bewegungsmoglichkeit, die richtige Korperhaltung, die
saubere Luft der Schule, die Ausschaltung von Staub und die Sauberkeit der Klei-
dung kiimmern sollen.

Diese Forderungen wurden oft wegen der Desinteressiertheit des Lehrers oder
den fehlenden gesundheitswesentlichen Kenntnissen nicht verwirklicht, so waren
die Schulgebdude staubig und wegen der Mangel an Liiftung stinkend. Die Schulen
trugen fiir den Unterricht, die geistige Erziehung mehr Sorge als fiir die korperliche
Erziehung, dagegen formulierten die Unterrichtsbehdrden Vorschldge und kiimmer-
ten sich um die Gesundheitspflege der Schiiler.

Die Krankheiten der Schiiler/Schiilerinnen

In den Spalten des Blattes kann man iiber die Krankheiten der Schiiler/
Schiilerinnen lesen, die auf die Bestrebungen zur Schulhygiene aufmerksam ma-
chen. Die Schreiber der Artikel berichten regelméBig iiber die Eindimmung der
Tuberkulose, wobei der Schule eine wichtige Rolle zukommt. Die Verbreitung der
gesundheitswesentlichen Kenntnisse macht klar, dass die gemeinsam benutzen
Trinkgefésse, die Spucke und der Husten die Verbreitung von Infektionskrank-
heiten fordern. Dies kann man durch die Tétigkeiten der Lehrer einddimmen. Von
den Infektionskrankheiten kann man {iber die infektiose Augenentziindung und
Léause, als Folge der gemeinsam benutzte Trinkgefédsse lesen und es wird noch
iiber die Wirkung des dauernden Sitzens, der bewegungsarmen Lebensweise und
der schlechten Haltung des Kindes berichtet.

Nach der Jahrhundertwende wurde immer mehr iiber die Bedeutung der
praventiven Schultétigkeiten fiir die Gesundheitspflege der Schiiler/Schiilerinnen
berichtet. Sie gingen von dem Grundprinzip aus, dass die Schule den Schiiler
Schulkrankheiten verursachte. Die Lehrer kiimmerten sich noch immer mehr um die
geistige Erziehung als um die korperliche Erziehung. Zur Einddmmung der Schulk-
rankheiten beschéftigten sich die Lehrerbeamten hiufig mit dem Thema und es wur-
den in den Komitaten Vorlesungen, populdrwissenschaftliche Vortrage fiir die Miit-
ter gehalten. Ein bedeutender Fortschritt ist die Begriindung des ,,Verein der Zsofia
landliches Kindersanatorium®, das unter dem Hauptpatronat von Hohenberg Zsofia
und Janos Zichy Regierung stand. Es stellte erst fiir den Schutz der schulpflichtigen
Kinder ein Kindersanatorium in Almadi zur Verfiigung, um die Kindersterblichkeit
einzuddmmen.
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Die Krankheit des Lehrers

Es sind in dem Blatt neben den Kinderkrankheiten auch mit den Krankheiten
der Lehrer befasste Artikel zu finden. Die Schreiber beschiftigen sich mit der Ursa-
che und den Moglichkeiten der Einddmmung der Krankheiten und im weiteren ist es
eine Frage, wie man die Lehrkontinuitét sichern kann, wenn der Lehrer krank ist.

Die Schiden der Modernisierung hatten auch auf die Gesundheit der Lehrer
Wirkung. Es kam zu Krankheiten im Kreis der Lehrergesellschaft, hdufig wegen
der iiberfiillten Klassen, der schlechten, staubigen Luft, der Uberlastung und der
schlechten Schulhygiene der Lehrwohnungen vor. Durch die Schwierigkeiten des
Lehrerberufs, wie nicht entsprechender Lohn und oft das schlechte Benehmen aus
der Gemeinde kam es zu Krankheiten der Lehrer. Die am héufigsten vorkommenden
Krankheiten sind Lungenkrankheiten, Kehlkopfleiden und Nervenkrankheit.

Man kann aus den Artikeln erfahren, dass die Dorflehrer gegeniiber den Stadt-
lehrern im Falle von Krankheit im Nachteil waren, weil ihre Heilung wegen der in
der Stadt praktizierenden Arzte ein Problem war. Der Mensch aus dem Dorf muss-
te in die Stadt gelangen, wenn er zum Arzt gehen wollte. Der wegen der Mangel
einer eigenen Kutsche erschwerte die Situation. Die Schiiler/Schiilerinnen wurden
auch aufgrund der Krankheit der Lehrer beeintrachtigt, weil es auf dem Lande die
Frage der Vertretung der Lehrer nicht gelost war. Wenn der Lehrer niederlag, wur-
de Zwangsurlaub in der Schule erlassen, die die Kontinuitit des Schulunterrichtes
unterbrach. In den gréBeren Schulen sprangen ausgebildete Lehrer ein, was in den
kleineren Schulen noch nicht moglich war.

Diese Tatsache begriindet auch, dass wegen die Gesundpflege des Lehrers im-
mer mehrere Bestimmungen erlassen wurden, welche meist schon in der Lehrerbil-
dung vorkommen. Die Untersuchungen durch den Schularzt wurden strenger gemacht,
sie sollten jedes Jahr zu Beginn und wéhrend des Schuljahres die Lehramtskandidaten
untersuchen. So konnten die ungeeigneten Lehrer erkannt werden. Ein Fortschritt in
dem Kampf gegen die Zivilisationsschidden war auch die Griindung der Internate durch
den Staat, solche wurden in Papa, Léva, Baja und Sepsziszentgyorgy gegriindet. Der
Entwicklung des Korperkraftzustands wurde in der Lehrerbildung auch grofie Auf-
merksamkeit geschenkt. RegelmiBige Korperiibungen wurden eingefiihrt (wochent-
lich zwei Stunden), wozu auch ein obligatorischer Spielnachmittag kam. In der Lehrer-
bildung konnte man von keinem Fach Befreiung bekommen, so wurde die korperliche
Erzichung unter alle Studenten verbreitet. Zum Zweck der Nervenschonung gab es
die neue Befdhigungspriifung 1910 und Priifungsbestimmung 1911 zur Verminderung
einer Uberlastung der Studenten. Der neue Lehrplan verordnete auch die Belehrung
in der Gesundheitslehre, die von Agoston Trefort erlassen wurde, aber im Jahre 1903
wieder abschafft worden war. Der neue Lehrplan nahm die Gesundheitslehre zu den
Féachern wieder auf.

Die Selbstmorder Schiiler

Am Anfang der siebziger Jahre erscheinen die gesellschaftlichen Reformbe-
wegungen als ,,Gegengewicht* zu den noch nie gesehenen schnellen und tiefgrei-
fenden Verdnderungen, als ein Heilmittel gegen die Herausforderungen der sich
entfaltenden modernen Welt. Nach der Jahrhundertwende erscheint immer 6fter der



Kézbg %oﬁzont 29

Selbstmord von Schiilern in den Spalten des Blattes, die mit der schnellen Entwick-
lung der Gesellschaft und Verdnderung nicht umgehen konnten. Der Selbstmord
der Schiiler wurde auf mehrere Ursachen zuriickgefiihrt. Es gibt Schreiber, die den
Selbstmord fiir vererbte Neigung hielten, die von Generation zu Generation vererbt
wird. Als eine Ursache von Selbstmord wird das schlechte Beispiel der erwachsenen
Gesellschaft fiir die Schiiler genannt, vor allem in der Stadt. Hinter dem Selbstmord
der Kinder kann auch der schlechte soziale Hintergrund der Familie, die unrich-
tige Erziehungsmethode der Eltern und die Schuliiberlastungen stehen. Nach den
Schreibern der Artikel wurde Selbstmord durch die Familie und die Gesellschaft
verursacht.

Zum Verhindern von Selbstmord kommt den Eltern eine groB3e Rolle zu, die
ihr Schicksal entscheidet. Die Modernisierung schafft hirtere Lebensbedingungen,
die nur mit der Verdnderung des Erziehungssystems, mit der Vorbereitung auf das
praktische Leben und mit der richtigen Erziehung zu bekdmpfen ist.

Zusammenfassung

In den Spalten des Blattes der Volksschullehrer ist ein wiederkehrender Gedan-
ke, dass die Einhaltung der Gesetze oft auf Schwierigkeiten stoft oder nicht eingehal-
ten werden kann wegen des Desinteresses des Volks, den nicht entsprechenden Kennt-
nissen des Gesundheitswesen oder finanzieller Ursache.

In der zweiten Hélfte des 19. Jahrhundert erscheinende Artikel berichten {iber
die Schulkrankheiten, deren Hintergrund die schlechte Schulhygiene war. Unter den
Ursachen fiir die Infektionskrankheiten und die langsamen Entwicklungen des Ge-
sundheitswesens findet man die Irrtiimer des Volkes, die schlechten Gewohnheiten
der Lebensweise der Volkskultur und die unhygienische Wohnumgebung. Auch diese
Tatsachen wurden durch die Entstehung der gesellschaftlichen und padagogischen Re-
formbewegungen bekdmpft.

Auf Grund der Analyse kann man behaupten, dass mit politischen Mitteln und
mit dem Ergreifen der politischen Macht keine ntigen Ergebnissen erzielt wurden in
der Verdnderung der Lebensanschauung der Gesellschaft. Sie erschufen den Grund
des Fortschrittes und der Entwicklung. So wurde die andere groBe Strémung der Le-
bensreform, die Entstehung der gesellschaftlichen und piddagogischen Bewegungen
notwendig, die es mit dem Individuum, mit der Verwandlung seiner Mentalitit und
Weltauffassung versuchten.

In der Periode des Dualismus zdhlten die gesellschaftlichen Bewegungen
auf die Zusammenarbeit der Schule und der Lehrer, weil sie mit dem Volk, vor al-
lem aus der armen Schicht am direktesten in Beriihrung kamen. Anfangs kann man
aber behaupten, dass die iiberlasteten Lehrer oft die schulgesundheitswesentlichen
Bestimmungen fiir eine zusitzliche Aufgabe hielten oder sie waren aus Mangel an
gesundheitswesentlichen Kenntnissen an den Tétigkeiten desinteressiert. Aber das
Blatt wollte die padagogische Gesellschaft iiber die Notwendigkeit der schulge-
sundheitswesentlichen Bestimmungen mit seinen Vorschlidgen und Aufmerksamkeit
weckenden Artikeln aufkldren, deren Wirkung nach der Jahrhundertwende schon
nachweisbar ist.
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Comparative examination of students in the
Evangelical Secondary Grammar Schools of Békés
County after the Trianon peace treaty

IMRE LIPCSEI

Szent Istvan University, Faculty of Pedagogy Institute of Education and Social Sciences

Abstract

A szerzd az izraelita és a mds vallashoz tartozo didkok tanulmanyi eredményeit hasonlitja
ossze vizsgalataban. A ket vilaghdboru kozotti idoszak békés varmegyei evangélikus gimna-
ziumainak anyakonyveibdl nyert adatokat torténeti-szociologiai modszerekkel feldolgozva, a
tanulmanyi munka néhany szegmensét emeli ki. A zsidok és az evangélikusok kozott az okta-
tas vonatkozasaban esetenként parhuzam allithato. Mindkét felekezet jelentds kisebbségben
élt a trianoni Magyarorszagon, hiszen e két csoport kézel azonos demografiai sulyt képviselt
az Ossznépességen beliil. A tarsadalmi margindlis helyzet kompenzalasara a gyermekeik is-
kolaztatasaval probaltak valaszolni, ami lehetéséget adott a magasabb tarsadalmi kozegbe
valo bejutasra, igy névelve az érvényesiilés lehetdségét is.

A zsidosag mint a ,,kényv népe”’ mindig nagy szerepet tulajdonitott a tudds megszer-
zésenek, ami megmutatkozott az iskolaztatisban és a diakok tanulmanyi munkdjaban. Ez
volt jellemz6 Békés varmegyere is, ahol a kdzépiskoldakban feliilreprezentalt izraelita didkok
osztalyzatainak atlaga a legjobb volt. A vizsgalat eredményeit 6sszevetve az orszdagos kutata-
sokkal relevans hasonlosag mutathato ki.

1. Introduction

In the culture of the Jewish and Protestant denomination the individual and
the family have got particular role in holy text reading and studying. Respect of the
text tradition appears as early as the very young age, anticipating a good production
in school as well. It is especially true for the Jews as Jewish people, being the “folk
of the book”, always placed primary importance on acquiring knowledge, which was
manifested in schooling and the students’ progress as well.

Regarding education occasionally a parallel can be traced between the Jews
and the Evangelicals. Both denominations lived as a minority with a great number
of population in the Hungary of Trianon, sharing more or less the same demographic
part in the total population. They sought to compensate their marginal social status
by schooling their children, paving their way to be integrated into the higher society
and make a more reputable career.

In my study I’ll give an insight into my research focusing the two Evangelical
grammar schools of the post-Trianon Békés County, with special view to the Jewish
students. Treating the matriculation data by sociological method I'll try to give an



32 IMRE Lircser: Comparative examination of students in the Evangelical Secondary...

answer whether the Jewish students of the county had got any specific features in
comparison with those marking them at countrywide level and whether there were
any proprieties distinguishing them from the students belonging to other denomina-
tions.

I1. The Evangelical Secondary Grammar Schools in the educational
structures of the county

Acregion is well characterised by its population’s religion and nationality. Regard-
ing its denominational distribution Békés County diverges relevantly from the national
average, since this it was predominated by Protestants following the 18" century resettle-
ment. The rate of the population belonging to the Evangelical and the Reformed church
was one-third each, while the Israelites can be said to be underrepresented in the region,
taking in account that their rate was 2.3 % in Békés County, while 5.9 % in the other part
of the truncated country.

Eraskls ¥ 3%

Dehes 0.8%

Greek Orinodos
2.6

Evangel
14 4%

Catholio 27.1% Raformad 32.7%

Karner K.: Denominations in Hungary in the light of statistics. Debrecen 1931

This circumstance did not change in the examined period so the Israelites can
be said to live in particular minority in the county. This fact however did not put
them at a disadvantage since the Israelite citizens were respected members of both
cities. In their work they were in contact with many people and in the county where
four nationalities lived together belonging to a religious minority was of no special
consequence. Their attitude toward learning, however, followed the countrywide
trend which can be proved by the data of table no. 1 showing that five times more
Israelite students attended the secondary schools of the county than the average of
other students.
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Table 1. Denominational distribution of the students in the county in the average of the
period between 1920-1940

R..Cath. | G.Cath. | Ref. Ev. G.Orth. Isr.. Other

Bcs.Lorantffy
State.

Bcs. Rudolf Ev. 33,8% L1% | 12,1% | 37,5% | 0,4% | 14,7% 0,4%

32,7% 0,5% | 11,8% | 33,9% | 0,8% 20,1% 0,2%

Békés Ref. 22,4% 02% | 63,4% | 6,7% | 1,1% 5,4% 0,8%
Gyula Cath. 69,5% 1.2% | 16,6% | 1,.9% | 2,5% 8,5% 0,6%
Oroshaza Ev. 23,3% - 11,5% | 54,7% | 1,2% 8,9% 0,4%
Szarvas Ev. 26,4% - 9,4% | 53,3% | 0,4% 10,2% 0,3%

Szeghalom Ref. 18,9% 0,4% | 694% | 2,9% | 0.7% 6,8% 0,9%

Total: 32,3% 0,4% | 27,8% | 27.4% 1% 10,6% 0,5%

Source: Reporting documents of the Békés County secondary schools

If we take a look at the percentage of the students, we can observe a correla-
tion between the Israelite students and the school-maintainers since they learned at
the highest rate in the Evangelical grammar schools and the female secondary gram-
mar school of Békéscsaba. Their ratio is relatively high at the Catholic institution as
well, but the two lowest values clearly belong to the Reformed secondary grammar
schools. The numbers above are not surprising in comparison with the country wide
outcomes. Regarding the Lorantffy Zsuzsanna State Female Secondary Grammar
School the preference is well understandable in the light of that there was only one
female grammar school in the county. Here girls could take part as public students
in the everyday life of the school, while in other secondary schools they had got the
opportunity to get to the secondary school-leaving exam in no other way than as
private students struggling with the difficulties of learning individually. The country-
wide trend observed in his researches by Viktor Karady that beyond schooling there
was shorter distance between the Jewish people and the Evangelicals being closer in
other fields of life as well can be recognised in this county also.

Out of the three Evangelical secondary grammar schools recorded in the table
I’ll brought under survey only those located in Békéscsaba and Szarvas, with view
to the fact that the one in Oroshaza started operating no earlier than 1938 so it cannot
be examined in its continuance.

III. Number of students

In my study I compared the data of the first school-year following the peace-
treaty of Trianon with the results produced twenty years later. I was also concerned
with the degree of impact the social and education-political changes made on the life
of the students in the period between the two World Wars, especially on the life of the
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Israelite students. First I examined the number of students. Table no. 2 shows that the
total number of students decreased remarkably in comparison with the starting year
of 1920/21, which can be explained by the fact that till the second investigated period
two secondary grammar schools and more urban schools had been set up, rearrang-
ing the educational map of the county. In addition in Szarvas and Békéscsaba in the
middle of the 1920s there were agricultural secondary schools established as well.
In the meaning of Act XIII from 1938 even secondary school-leaving exam could
be gained here by students, which was welcomed primarily by parents from lower
classes preferring for their children schools giving practical knowledge. Decrease in
the number of students was thus necessary due to the expansion of schools provided
more options for the contemporary youth, which had got remarkable impact on the
life of the Evangelical secondary grammar schools as well.

Table 2. Number of students leaving the Evangelical secondary grammar
schools of Szarvas and Békéscsaba

1920-1921 1940-1941
Division Lower Upper Lower Upper
Number of students 618 378 402 287
thereof Israelite % 9,5% 20,3% 7,5% 10,1%

Source: Matriculations of the Evangelical grammar schools of Békés County

When data examined it is a striking fact that in accordance with the coun-
trywide outcomes remarkably more students attended the first four classes than the
upper classes. However this does not necessarily involve that the students dropped
out. Finishing the first four classes of the grammar schools brought some advantage
when someone wanted to get employed as a “white-collar” worker, therefore poorer
parents aimed at this level from the beginning for their children.

The proportion of the Israelite students was higher in the upper classes in both
years, indicating that unlike those belonging to other denominations the Israelite par-
ents insisted steadily on their children’s taking the secondary school-leaving exam,
so they were represented more strongly in the sharply reduced upper classes. In the
second year of the examined period these rates are decreasing, primarily in the upper
classes, which can be explained by the contemporary political situation.

IV. Study progress of the students

Regarding the study progress I compared the results of six subjects. The Hun-
garian education in the period before 1945 used a grading system different from that
of today. The students were measured at a scale consisting of four numbers and the
grades were used in reverse of the today practice: 1 — excellent, 2 — good; 3 — satis-
factory; 4 — failed. So the averages must be taken in a way that the better perform-
ance is tending toward value 1.
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Table 3. The cumulate study progress of the Israelite students from Békés County
in the year 1920-21

Ev. Cumulate 1920-21
Evangelical Catholic Reformed Israelite
lower | upper | lower | Upper | lower | upper lower upper
Religion 2.12 | 2,00 1,74 1,78 1,60 1,63 1,56 1 1,30 L
Latin 2,46 | 2,55 | 2,65 2,74 2,66 | 2,64 2,79 1V. 2,28 1.
Hungarian 2,90 | 2,31 2,72 2,68 2,54 | 2,53 2,64 1L 2,19 L
History 2,81 2,40 | 2,60 2,42 2,70 | 2,32 2,34 1 2,31 L
German 2,82 | 2,58 | 2,73 2,73 2,78 | 2,71 2,40 L 231 L
Mathematics | 2,72 | 2,50 | 2,63 | 2,57 | 2,53 | 2,59 246 L 2,16 L

Source: Matriculations of the Evangelical grammar schools of Békés County

Comparing the subjects, remarkably significant divergence cannot be observed
in the Israelite students’ case, indicating that they were delivering consistent perform-
ance. In both years there were two subjects each, in which they did not achieve the
best result, but in upper classes both in 1920-21 and twenty years later they gained
the first place on the “winner’s stand” in all subjects. There were weaker students
certainly among them also, but the excellent performance of the others particularly
improved the average. Hardness of the subjects appeared in the grades. Having ex-
amined the contemporary Hungarian education Viktor Karady found that “primarily
Latin and Mathematics, then German, Hungarian and Physics were graded strictly,
so these can be taken as the most serious disciplines, while Religious Studies and
Physical Education were qualified as secondary subjects according to this standard”.
(Karady, 1997. p. 28.) These values appeared similarly in the Evangelical secondary
schools of Békés County. Religion in both examined year seems to have been easier,
while Latin for the most part brought the worst result. The other subjects also proved
to be as difficult as its countrywide “fame” for the students.

Table 4. The total study achievement of the Israelite students from Békés County
in year 1940-41

Ev. Cumulate 1940-41

Evangelical Catholic Reformed Israelite

lower | upper | lower | upper | lower | upper | lower | upper
Religion 1,59 1,33 1,35 1,40 1,81 1,13 1,57 1| 1,12 L
Latin 2,52 2,05 2,72 2,66 2,57 233 1248 1.[1,44 L
Hungarian 2,19 2,02 2,42 2,64 2,31 2,33 12,30 I1|1,82 1.
History 1,97 1,84 2,51 2,27 2,20 2,07 (1,95 1.|1,68 L
German 2,22 2,14 2,88 2,47 2,60 2,20 (2,00 I1.|1,56 I
Mathematics 2,35 2,05 2,47 2,77 2,57 2,40 (2,34 11,81 L

Source: Matriculations of the Evangelical grammar schools of Békés County
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Analysing the numbers we can also observe that in year 1940-41 the aver-
ages were better than twenty years earlier. What can be in the background of this?
In my hypothesis this cannot be explained simply with some decline in the teach-
ers’ requirements. The better study achievements might be owing to the well or-
ganised education system. In the middle of the 1920s thanks to the spread of the
“Klebelsberg-schools” (107 classrooms were built in the county) there was no area
in Békés County from where the elementary people’s school could not be reached
within a circle of three-four kilometres. It was very important in the light of that
almost one third of the county’s population lived in a remote home-stead, farming or
peripheral area, particularly blocking the daily school-attendance in the first years of
the decade. In addition the reduction of crowdedness and the employment of more
qualified teachers in the peripheral schools might result in that more prepared stu-
dents with solid knowledge started attending the secondary schools. This must have
appeared in the positive change in the students’ progress during the examined two
decades as well.

V. Distribution of students by the employment of their parents

The parents’ background may influence positively the children’s attitude to-
ward learning. The level of importance the parents attach to schooling and acquiring
knowledge can determine greatly in which school they enrol their children. In the pe-
riod between the two World Wars it was even a more acute question since due to the
above-mentioned school-expansion the number of options rose. Those who wanted
their children to continue their study preferred a secondary grammar school, from
where there was the only real chance to get into an institution of higher education in
which the diplomas ensuring to get into the higher social circles could be acquired.
The Israelite parents belonged to this group. They were not so divided regarding
their employment status as those of other denominations, thus the data recorded in
table no. 5 show a relatively homogenous picture.

Table 5. Distribution of students by the employment of their parents

physician, teacher,
. Landowner, . ..
merchant | entrepreneur | lawyer | veterinary, . craftsman | engineer civil
; mill-owner
pharmacist servant
20-21 109 7 6 8 4 11 2 18
40-41 23 2 8 9 5 7 4 19

Source: Matriculations of the Evangelical grammar schools of Békés County

The details show clearly that in years 1920-21 among the students’ parents
there were twice more persons living by commerce than those all together working
in other businesses. This agrees with the outcomes of Karady’s research, according
to which above all tradesmen the Jewish merchants were the most literate men. Their
children typically carried on the business, so the high level of literacy passed from
father to son.

In 1940s these rates already evened up which can be explained by that the
expansion of urban schools and the opening of upper commercial and medium-level
agricultural schools offered the middle-class children new opportunities.
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Regarding the intellectuals the lower share is in congruence with the county’s
circumstances, since in Békés County beyond the vitally needed intellectuals (civil
servant, physician, pharmacist etc.) those from other intellectual sphere (artist, en-
gineer, lawyer etc.) were fewer in number than the countrywide average, their place
were taken over by the merchants and the craftsmen in the secondary schools. The
agrarian and small-holder layer, which was typical in the county and appeared in
relevant number in the institution of Békés County, cannot be observed in case of the
Israelite parents.

VI. Distribution of students by their place of living

In Békéscsaba in both years the local students outnumbered the others and this
proportion did not change twenty years later. This information may sound curious
for the first time since a secondary school operating in the largest city of the county is
supposed to have attracted the young people. However, Békéscsaba was in a unique
situation. There were more secondary schools or medium-level institution operated
within a circle of no more than twenty kilometres. In Békés there were a Reformed
secondary grammar school and a female urban school, in Gyula a Catholic second-
ary grammar school and a male and female urban school. So the students living in
the surrounding settlements had got more opportunities. Young people living in a
longer distance did not come either, because the county was covered well by institu-
tions of different type.

Table 6. Distribution of students by their place of living

Békéscsaba within 20 kilometres longer distance
1921-21 46 persons 11 persons 9 persons
1940-41 27 persons 4 persons 5 persons
Szarvas within 20 kilometres longer distance
1921-21 37 persons 18 persons 5 persons
1940-41 16 persons 10 persons 22 persons

Source: Matriculations of the Evangelical grammar schools of Békés County

Relying upon table no. 6 it can be claimed that in years 1920-21 the situation
was similar in the Evangelical secondary grammar school of Szarvas, where great
majority of the Israelite students lived in the city. More students travelled here from
the surrounding settlements (Békésszentandras, Ocsdd, Gyoma, Kunszentmarton)
which can be ascribed to the fact that Szarvas is located at the periphery of the
county, preferred by more students from the neighbouring counties as well. In the
first examined year only few students came from longer distance (Pilis, Rakoshegy,
Budapest) who lived either at relatives or the student house. However, the composi-
tion of Israelite students regarding their place of living underwent a radical change
in 1940-41. The number of local population substantially decreased, the proportion
of those coming from closer than 20 kilometres did not change, at the same time the
number those applying for entrance from longer distance jumped up sharply. No
explanation was written in the annals but from the places of living we can figure
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out the events provoking the big shift. Many arrived from Budapest and its sur-
roundings. Supposedly the Israelite parents sent their children to their relatives in the
countryside because of the more and more strained situation at the time. They might
hope their children more protected far from the capital in the threatening political
situation.

VII. School fees

School fee had to be paid in all secondary grammar schools of the county at
enrolment. The amount of this was changing. There were differences not only among
schools but within schools as well. It was a general practice that the students attend-
ing the church maintaining the grammar school had to pay the smallest amount and
those of other religion and coming from other counties the more. Discrimination of
the Israelite students was, however, a uniform practice since in all secondary schools
they paid the most amount of fee. As an example I can mention the decision of the
Governing Body of the Evangelical Secondary School of Szarvas from 1926.

I.  Alocal Christian student shall pay 60 peng6s for a whole year

II. A Protestant coming from Békés and Csanad-Csongrad County 70 peng0s
III. A Protestant coming from other counties 80 pengds

IV. A non-Protestant coming from other counties 90 pengds

V.  An Israelite student for the whole year 120 pengés

They gave more allowances, however, from the amount to be paid, e.g. the
children of civil servants, junior officers, servants, gendarme officers and war-wid-
ows paid half of the usual school-fee. In all institutions those coming from poorer
classes, if they had got certificate of poverty and made good progress, received ex-
emption from paying school-fee.

VIII. Summary

In Békés County in the period between the two World Wars seven secondary
grammar schools were operating. Three of them were Evangelical, two Reformed,
one Catholic and one run by the state. In line with the countrywide situation the Isra-
elite students were overrepresented in the secondary grammar schools of the county.
Just as in other parts of the country they were attracted primarily by the Evangeli-
cals, which is shown by the fact that the proportion of Israelite students learning in
Evangelical secondary grammar schools was twice more than those learning in other
secondary schools. Their study progress raised them among the good or the best
students, which is not a local speciality, corresponding to the countrywide trend, in-
dicating that the Israelite parents recognised the importance of education. They were
aware of that by knowledge one could rise high on the social ladder and at the time
a secondary school-leaving exam certificate opened a gate toward the social elite.
Beyond study work the Israelite students joined the self-training circles, charitable
societies, youth organisations, getting involved organically in the everyday life of
the secondary grammar schools in one of the hardest time of the Hungarian history.
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A karpataljai magyar nyelvii oktatas helyzete
(az iskolaigazgatokkal készitett mélyinterjuk tiikrében)'
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Abstract

A magyar oktatas helyzete Ukrajnaban az ukran kisebbségpolitikai iranyvonal valtozasa ré-
ven javulhat, ha biztositjak a kisebbségek torvényadta jogait, foleg a tanulas, felvételizés, a
tovabbtanulas és a nyelvhasznalat terén. Fontos kérdés a magyar nyelv presztizsének a no-
velése, amit csak a jelenlegi helyzet, a kisebbségjogi nyelvhaszndlati deficit felszamolasdval
lehetne elérni. Az anyanyelv haszndlatanak torvények dltal garantalt biztositdsa mellett az
ukran nyelv, az allamnyelv ismeretének kérdése kulcskérdés marad. A f6 kérdés az, hogy mit
varnak el a kisebbségektdl: az ukran nyelv tékéletes, anyanyelvi szintii ,, perfect” ismeretét,
vagy hogy minden diak az oktatas folyaman elsajatitsa a nyelvi kompetenciakat, tudjon kom-
munikalni. Ez utobbi hozzaallas csak pozitiv kisebbségpolitika esetén valosulhat meg, amikor
a kisebbségeket integralni és nem asszimilalni szeretnék az ukran tarsadalomban.

Ukrajnaban a teljes kozépiskolai képzés 12 évfolyamos, harom fokozati: 1. — elemi
(1-4. oszt.), II. — altalanos (5-9. oszt.), IIl.— k6zépiskolai (10—12. oszt.) fokozat. Az
oktatds szervezeti keretei a kovetkezd iskolatipusokban valdsulhatnak meg: elemi
iskola (1-4 osztaly), altalanos iskola (1-9 oszt.), kozépiskola (1-12 oszt.), gimnazi-
um (5-12 oszt.), liceum (1-12 oszt.), szakliceum (1-120szt.) A kisebbségek oktatasa
Ukrajnaban kiilonb6z6 technikak szerint folyik. Egyesek anyanyelviikon tanulnak,
masok orosz vagy ukrdn nyelven, de tanuljak anyanyelviiket és irodalmukat rendes
tantargyként, mig masok csak fakultacidként vagy ugy sem. Az anyanyelvii osz-
talyok miitkddhetnek 6nallo oktatasi intézményekben (ezeket nevezik nemzetiségi
nyelven oktatd iskolaknak), de egy oktatasi intézményen beliil parhuzamosan két,
akar harom kiilonboz6 tannyelvii osztaly is mikddhet. A vegyes tannyelvii isko-
lakban a tanorara korlatozodik a kisebbségi nyelvhasznalat, az iskola életében al-
talaban a tobbségi nyelv, kultira és a hozza kapcsolodo rejtett tanterv a dominans.
Ukrajnaban az elvaras az allamilag kijeldlt koncepciok alapjan az, hogy minden
oktatasi intézmény szellemében és tradicidiban ukrannd valjon, az oktatas nyelve
lehet nemzetiségi. Karpatalja a huszadik szdzadban tobb orszaghoz tartozott. Az
,,orszagvaltasok™ az allamnyelv, igy az oktatas nyelvének, az oktatasi rendszer struk-
turajanak, a tananyag tartalmanak a valtozasat is jelentették. 1953-ban nyitottak meg
az els6é magyar nyelvli kozépiskoldkat. A hetvenes—nyolcvanas években altalanos

' E tanulmany az MTA Hatéaron Tuli Magyar Tudomanyos Osztondijprogram és az MTA Kisebb-
ségkutato Intézete altal timogatott Magyarok oktatasi-képzési stratégiaja Karpataljan az vj ukran
oktataspolitikai torekvések fényében cimii projekt keretén beliil késziilt.
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lett a kozépfoku végzettség, mivel kotelez6ve tették, de ez az érettségi leértékelddé-
sével és szinvonalcsokkenéssel jart, tehat foleg statisztikai mutatot jelent, mintsem
az eurdpai érettséginek megfeleld képzettséget.

Ukrajna fiiggetlenségének évében az orszagban a legtdbb anyanyelvii iskola-
val, és igy a legkiépitettebb intézményrendszerrel az oroszok rendelkeztek. Igaz, eb-
ben az idGszakban allamalkotdé nemzetbdl valtak kisebbséggé, de a pozicidjukat az
anyanyelvhasznalat és oktatas terén szamossaguknak és gazdasagi erejiiknek kdszon-
hetden évtizedekig megdrizték, és még hosszu ideig nem fogjak érteni a kisebbségi
1ét azon dimenzibit, amit a tobbi, relative csekélyebb poziciokkal rendelkezo kisebb-
ség. Ukrajna 6nallésodasanak fordulépontjan az 1990/91-es tanévben az oroszoknak,
a moldavoknak, a romanoknak, a lengyeleknek és a magyaroknak voltak anyanyelvii
oktatasi intézményei. A bolgarok, belaruszok, zsidok mar oroszul tanultak, anyanyelvi
oktatasi intézményeik megsziintek. Annak ellenére, hogy az ukrajnai magyarok orsza-
gos relativ ardnya nagyon alacsony (0,3%) — regionalis relativ aranyuk 12% —, a kar-
pataljai magyarok megorizték a teriileten kialakult anyanyelvii altalanos és kozépfoku
oktatasi intézményhalozatukat. Ennek oka az lehet, hogy a magyarok identitasa erds,
els6sorban az anyanyelvre és a legsziikebb kdrnyezetre épit.

A fliggetlenség utani években az ukrdn oktatasi intézmények expanzidjat fi-
gyelhetjiik meg. A struktiravaltasnak kdszonhetden 1j tipustu oktatasi intézménye-
ket, gimnaziumokat, liceumokat hoztak létre, melyeket altaldban a nagyobb varos-
ok lokalis elitjei kezdeményeztek. Az elsé gimndziumokat Ungvaron, Munkacson,
Beregszaszban és Huszton nyitottak. Azota mitkkddnek gimnaziumok és liceumok
mindegyik jarasban. Statisztikailag ezen intézmények is a kozépfoku oktatasi in-
tézményekhez tartoznak, azok II., illetve I1I. fokozata. Karpataljan a 2006/2007-es
tanévben 707 I-11I. fokozatu (elemi, altalanos és kozépiskola) mikodott. A régio
106 kiilonbdzo fokozath oktatasi intézményében folyik magyar nyelvii képzés. Az
intézmények koziil 73 teljesen magyar tannyelvii, 31-ben ukran és magyar, 2-ben
ukran—orosz—magyar tagozat is mikodik.

A magyar nyelven is oktato iskolak intézménytipusonként az alabbiak sze-
rint oszlanak meg Karpataljan: 11 elemi iskola, 52 altalanos iskola, 34 kdzépisko-
la, 2 gimnazium, 7 liceum.

Aranyaiban az egyhazi liceumok és az ott tanulok szima nem mondhato6 kima-
gaslonak. A reformatus egyhaz harom (Nagydobrony, Nagybereg, Tivadar), a romai
és a gorog katolikus egyhazak pedig egy-egy liceumot tartanak fenn (Munkacson,
Karacsfalvan). Egy liceum, a Técs6i, allami alapitasu és teljesen allami fenntartasa,
de azt a reformatus egyhaz is sajatjaként tamogatja. Ezen tipust intézményekben
minddssze mintegy 500 didk tanul, mig az dllami intézményekben az elsd tizenkét év-
folyamon tizenhétezer. Jelentds szerepiik van viszont a tehetséggondozas szempont-
jabol, mert az altalanos iskola utan felvételi alapjan tanulhatnak az intézményekben
sajatos oktatasi programok szerint, igy koziiliikk nagy aranyban folytatjak tanulma-
nyaikat felsdoktatasi intézményekben. A rémai katolikus egyhaz a szérvanyvidéken
nyolc 6vodat is miikodtet, mig a reformatus egyhaz kett6t. Az egyhazak altal 1étre-
hozott intézmények korabban az allamtol alaptamogatast kaptak az allam altal eldirt
kotelezo tantargyak tanitasara, amit egy még 2004-ben elfogadott torvénymodositas
miatt a 2009/2010-es tanévt6l megvontak. Az egyhaz altal felvallalt tovabbi orak
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tiszteletdijat, az intézmény lizemeltetését, a kollégiumi ellatas koltségeit az alapitok
kotelesek fedezni. Az intézményeket tizévente akkreditaljak, teljes kori ellendrzés-
sel vizsgaljak, hogy megfelelnek-¢ az allami kdvetelményeknek.

A szabadabb légkornek is koszonhetd, hogy olyan teriileteken, ahol 1944 utan
nem szerveztek magyar tannyelvii 6vodakat, iskolakat, a sziilok kérésére 6nallo magyar
osztalyok indultak. A szoérvanyvidéken megerdsodott az intézményi iskolai képzés.
Mig a szovjet rendszerben csak Aknaszlatindn, Técsén, Visken miikodtek magyar
iskolak, ugy 1992 utdn mar Huszton, Rahdn, Kérosmezon, Gyertyanligeten, Szolyvan
is inditottak magyar tannyelvii osztalyokat. A Fels6-Tisza-vidékén foleg a Karpatal-
jai Magyar Kulturalis Szovetség, a Karpataljai Magyar Pedagogusszovetség, a Romai
Katolikus Egyhaz, Szolyvan a Karpataljai Reformatus Egyhaz, a Szolyvai Magyar
Kulturdlis Szovetség, a Karpataljai Magyar Pedagogusszovetség timogatasaval mi-
kodnek ezek az intézmények. A demografiai visszaesés, valamint a magyar allam, és
igy a magyar nyelv presztizse csokkenésének kdszonhetéen ezen a vidéken is egyre
fogy a tanuloi 1étszam. Az ukran allam eddig sem biztositott jelentds anyagiakat a szor-
vanyoktatas fenntartasahoz, igy f6leg tamogatasok révén tudtuk ugy-ahogy fenntartani
ezeket a helyenként informalis intézményeket. Az utobbi években jelentdsen csokken-
tek a magyarorszagi tdAmogatdsok, ezen a téren igy egyre nehezebb a dolgunk.

A karpataljai magyar nyelvii/magyar nyelvi oktatdsi rendszer leggyengébb
lancszeme a szakképzés. Magyar nyelvii szakképzés egészen a nyolcvanas évek
végéig nem létezett, majd néhany oktatasi intézményben inditottak csoportokat.
(Beregszaszi 11-es és 18-as szaml szakkdzépiskola, Ungvari Kozmiivelddési Szak-
kozépiskola, Beregszaszi Egészségiigyi Szakkozépiskola). A régidé magyar populé-
ciojanak fele nem jut el az érettségiig, igy a szakképzésnek nagyon fontos szerepe
lenne, ha az allami szakko6zépiskoldkban tobb szakiranyban miikédnének olyan cso-
portok, ahol legalabb az altalanos ismereti targyakat magyarul, mig a szakmat két
nyelven tanulhatnak. Egyeldre ez jambor 6hajnak tlinik, mert ebben a tanévben mar
tobb helyen az eddigi magyar nyelvii képzést is korlatoztak, a beregszaszi szakisko-
laban meg is sziintették.

Uj kihivast jelent a magyar iskolak szamara a legutobbi éveiben hozott szo-
cidlpolitikai rendelkezés, amely a népesség csokkenését kivanta lassitani. Az ukran
allam a tobbgyermekes csaladokat segitd torvény értelmében, a legutdbbi végrehaj-
tasi rendelet szerint azokat a csaladokat, ahol 2007. december 31-e¢ utdn gyermek
sziiletik, jelent6s anyagi tamogatasban részesiti. A rendeletnek kdszonhet6en a szii-
1ési kedv elsésorban a roma lakossag korében ndtt meg, akik gyermekeiket magyar
osztalyokba jaratjak, és néhany éven beliill megvaltoztatjak egyes telepiiléseken a
tanulok aranyat, ami Gjabb szakmai kihivast jelent a karpataljai magyar iskolakban
dolgozo6 pedagogusok és iskolak szamara. Erre célszerii lenne felkésziteni az iskola-
kat és a pedagogusokat.

Az adatok azt tdmasztjék ala, hogy a magyar tannyelvi iskolak els6 osztalya-
iba beiskolazott tanulok nagy része (mintegy 50%-a) nem jut el az érettségiig. El-
képzelhetd, hogy egy résziik a 9. osztaly utan technikumokban, ahogy most nevezik:
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I-11I. fokozatl fels6oktatasi intézményekben folytatjdk tanulmanyaikat, de ezt nem
igazoljak a felsdoktatasi statisztikak.

1. tablazat. Karpatalja nemzetiségeinek képzettségi szintje
az 1989-es ¢és 2001-es népszamlalas adatai alapjan, szazalékban

Teljes fels6foku Felsofok, alapszint Nem teljes felsofok

1989 2001 1989 2001 1989 2001
Orosz 24,6 27,1 2,5 1 26,7 23,9
Ukran 6,8 8,1 1 0,6 14,9 13,1
Szlovak 8,8 n.a 1,2 n.a 15,7 n.a
Magyar 3,7 4,7 0,7 0,4 9,8 9,8
Roman 1,7 2 0,3 0,1 3.8 2,7
Roma 0 0,02 0 0,01 0,7 0,17

Forras: Ukrajna népszamlalasi adatai 1989, 2001

A tovabbtanulasi lehetoségeket korlatozzak azok az intézkedések, amelyeket
az utobbi években hoztak, és amit a bolognai folyamat bevezetésével indokolnak.
Ukrajna 2005-ben csatlakozott a bolognai folyamathoz, és arra hivatkozva, hogy
teljesiteni kell az elvarasokat, modositottak a felvételik rendjén. Még 2006-ban az
akkori szocialista miniszter olyan rendeletet hozott, hogy a felsGoktatasi intézmé-
nyekbe csak ukran nyelven és nyelvbol lehet felvételizni. A felsGoktatasi intézmé-
nyek nem szervezhetnek felvételit, csak az emelt szintli vizsgakdzpontokban letett
és altaluk kiallitott, egy évre érvényes okiratok, ugynevezett ,,szertifikatok™ alapjan
vehetnek fel hallgatokat. A vizsgéakat tesztek alapjan tehetik le, melyek maximalis
pontértéke 200 pont, a felsdoktatdsi intézmények a legalabb 124-es pontra megirt
tesztet fogadhatjak el. Azok az érettségizok, akik nem érik el ezt a ponthatart bar-
mely vizsgatargybol, nem nyujthatjak be jelentkezésiiket sehova. Ukran nyelvbdl és
irodalombol az emelt szintli érettségi tesztek minden szakra, még a magyarra vagy
az orvosira is kotelezoek, raadasul a magyar iskolak végzdsei ugyanazt irjak, mint
az ukran anyanyelvii, ukran tannyelvii iskolaban érettségizok, akik ukran nyelv és
irodalom szakra felvételiznek. A felsoktatasi intézmények nem szervezhetnek bel-
s vizsgat, mint korabban, felvételizni emelt szintii érettségi alapjan lehet. Az emelt
szintli érettségiket az tigynevezett fliggetlen vizsgakdzpont szervezésében tehetik
a végz0sok ukran nyelven és ukran nyelvbdl, mig korabban az iskolakban érettsé-
giztek ¢s mindenki az oktatas nyelvén és az oktatas nyelvébdl, tehat az orosz isko-
lak végzosei oroszul, a roman/moldav iskolaké romanul/moldavul, mig a magyarok
magyarul. 2009-ben az eldirasok szerint még a magyar szakra is ukran nyelvbol és
irodalombdl, valamint egy eurdpai idegen nyelvbdl lehetett csak vizsgazni (angol,
német, francia, spanyol), a magyart nem is valaszthattak. 2006-ban a parlamenti va-
lasztasokon az akkori ellenzék nyert, de nem modositott a rendszeren az 4j miniszter,
aki jobboldali parthoz tartozott, hanem két évre engedélyezte, hogy a szaktargyakbol
leforditsak a teszteket a kisebbségi oktatasi intézmények nyelvére, de igy az ukran
nyelv és irodalom vizsgan elért eredmények miatt a magyar tannyelvii kdzépisko-
lakban érettségiz6 didkok 43%-a igy sem nyujthatta be kérelmét egyik felsdoktatasi
intézménybe sem, mert nem érték el a tovabbtanulashoz sziikséges minimalis (124)
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pontszamot ukran nyelvbdl és irodalombol. Ennek elsésorban az lehet az oka, hogy a
szervezok megsértették a mérés mint ertékelés josagmutatdjat, vagyis a teszt nem azt
mérte a kisebbségek korében, amit mérni akartak. A kérdések kozott szamos olyan is
szerepelt, melyet egyaltalan nem tanultak, nincs az eldirt tantervben, rdadasul min-
denki szamara kdtelezo volt az ukran irodalom kérdések sora is, amit nem vagy alig
tanultak a nemzetiségi iskoldkban. Az eljarassal kapcsolatban alapkérdés az is, hogy
olyan szinten kell-e ismerni az ukran irodalmat annak, aki real vagy muszaki palyara
késziil, mint az ukran nyelv és irodalom szakra felvételizoknek, illetve az is kérdés,
hogy vagy az ukran vizsga a nyelvismeretet, a nyelvi kompetenciat mérje-e. Az uk-
ran tesztek nyelvtani ismereteket kértek szamon, ahelyett, hogy a fels6fokt képzés-
hez sziikséges nyelvi kompetenciat mérték volna. Mig az ukran iskolak végzdseinek
mintegy 80%-a jelentkezett emelt szint{i érettségire, addig a magyar tagozatok vég-
z06sei koziil mindossze 50% (619 érettségizd). A bejelentkezettek koziil nem érte el
a dokumentumok benyujtasahoz sziikséges 124 pontot ukranbodl 265 6 (43%), bar
a tobbi szaktargybol jol teljesitettek. Matematikabol, bioldgiabol, fizikabol a kdzzé-
tett statisztikak elemzése alapjan jobb teljesitményt nyujtottak az ukran iskoldkban
érettségizett kortarsaikhoz képest. Az ukran emelet szintli vizsga miatt a 2008-as év-
ben 354-en felvételizhettek, ami az érettségiz6k 30%-at, az adott karpataljai magyar
korcsoport 16%-4t jelenti.

Az 1j felvételi rendszer megrenditette a magyar tannyelvli iskoldk helyze-
tét. A karpataljai iskolakba jar6 gyerekek megoszlasa az oktatasi nyelv alapjan azt
mutatja, hogy 2007-ig ndvekedett a tanuloi 1étszam a magyar tagozatokon, ami az
elmult évek pozitiv magyar—magyar kisebbségpolitikdjanak (statustérvény, magyar-
orszagi tovabbtanulasi lehetdségek stb.), valamint Magyarorszag mint EU-s allam
statusanak, presztizsének tudhato be. Ezt a helyzetet renditették meg az emelt szintl
érettségirdl és az ukran nyelv oktatasanak javitasarol szolo6 miniszteri rendeletek. A
rendeletek kdvetkeztében a sziilok egy része gyermeke boldogulasa érdekében az
ukran oktatasi intézményekbe irattak be/at csemetéiket a 2008/2009-es tanévben.
Szamos faluban (példaul Konchazan, Badaloban, Sziirtében, Botragyon) a magyar
tagozatra alig vagy egyaltalan nem jar magyar gyermek, csak a roma sziilok iskola-
valasztasanak koszonhetéen maradt fenn a magyar oktatds. Huszton, Técsén nehe-
zen tudtak megszervezni a magyar tannyelvi elsé osztalyt, Sziirtében a 2008/2009-
es tanévben nem indult magyar tannyelvii 10. osztaly, mert az altalanos iskola utan
elvitték a gyerekeket a kdzeli varosi oktatasi intézményekbe.

A magyar tannyelvii oktatasi intézmények fennmaradasanak, megtartasanak
kérdése a magyar kultira megmaradasanak alapkérdéseként jelent meg Karpataljan,
ezért tartottuk fontosnak megvizsgalni, hogyan latjak helyzetiiket a leginkabb érin-
tettek: a karpataljai magyar sziilok, a gyermekeiket magyar iskolaba iratok és azok,
akik mar az ukran nyelvli oktatast valasztottak, illetve a magyar iskolédban dolgozo
pedagdgusok, igazgatok. Interjuk segitségével probaltuk az adott kihivasra keresen-
do valaszokat Osszegyljteni az érdekeltek, a sziilok, a pedagogusok és az igazgatok
korében. Az iskolak tantestiileteinek véleményét az iskolaigazgatokkal készitett in-
terji alapjan ismerhetjilk meg. A kutatas kapcsan 30 magyar tannyelvli intézmény-
ben készitettiink interjut. Az intézmények kivalasztasanal arra torekedtiink, hogy
tiikkr6zze a karpataljai magyarok teriileti és szambeli elhelyezkedését, a kiillonb6zo
régidkban kialakult oktatasi intézményhaldzatot. Miutan a magyar iskolavalasztas
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foleg a tombmagyarsag €s a nyelvhataron 1évo telepiilések iskolai korében okozott
gondot, ezért kutatasunkat ezekre a régidkra fokuszaltuk.

Az alabbi oktatasi intézményekre terjedt ki a kutatas:

Beregszaszi 3. Szamu Ko6zépiskola Beregszasz
Beregszasz 4. Szamu Kossuth Lajos Kozépiskola Beregszasz
Beregszaszi 6. Szami Altaldnos Iskola Beregszasz
Beregszaszi 8. Szamu Kozépiskola Beregszasz
Barkaszo6i K6zépiskola Munkécsi jaras
Batyui Kozépiskola Beregszaszi jaras
Csetfalvai Altalanos Iskola Beregszaszi jaras
Tiszakereszturi Altaldnos Iskola Nagysz616si jaras
Csongori Altalanos Iskola Munkécsi jaras
Eszenyi Kozépiskola Ungvari jaras
Beregszaszi Bethlen Gabor Magyar Gimnazium Beregszasz
Nagyberegi Reformatus Liceum Beregszaszi jaras
Nagydobronyi Reformatus Liceum Ungvari jaras
Nagysz616si 3. Sz. Perényi Zsigmond Ko6zépiskola Nagysz616si jaras
Tiszabokényi Altalanos Iskola Nagysz616si jaras
Szernyei Altalanos Iskola Munkdcsi jaras
Verbdcei Kozépiskola Nagysz6106si jaras
Péterfalvai Reformatus Liceum Nagysz616si jaras
Salanki Ko6zépiskola Nagysz616si jaras
Nagypaladi Kézépiskola Nagysz616si jaras
Oroszi Altalénos Iskola Beregszaszi jaras
Karacsfalvai Sztojka Sandor Gordg Katolikus Liceum Nagysz616si jaras
Forgolanyi Altalanos Iskola Nagysz616si jaras
Fertésalmési Altalanos Iskola Nagysz6106si jaras
Tiszatjlaki 2. Szamu Széchenyi Istvan Kozépiskola Nagysz616si jaras
Nagyberegi Kozépiskola Beregszaszi jaras
Kigyosi Elemi Iskola Beregszaszi jaras
Beregrakosi Altalanos Iskola Munkaécsi jaras
Nagydobronyi Kozépiskola Ungvari jaras
Szalokai Altalanos Iskola Ungvari jaras

Az interjuk kapcsan az alabbi nagy témakorben kértiik ki az intézményveze-

tok véleményét:



46 Orosz ILDIKO: A karpataljai magyar nyelvii oktatas helyzete...

1. Az iskolara és a beiskoldzasra vonatkozo helyzetkép felvazolésa, erre vo-
natkoz6 statisztikai adatok

2. A tendenciak okainak értékelése

3. A tantestiiletre és a tantestiiletben kialakult hangulat jellemzése

4. A tovabblépési lehetdségekre az oktatasi intézmények jovoképével kap-
csolatban.

Az igazgatok altal szolgaltatott statisztikak szerint a hallgatok nemzetiségi
megoszlasa évfolyamonként nagyon valtozo, ami a kutatasok szerint fiigg az adott
korzet, telepiilés nemzetiségi Osszetételétdl, az iskolavalasztasi tradicioktol, de az
utobbi idok rendeleteinek hatasat is tiikrozik. Az oktatasi intézményekbe jard didkok
megoszlasa nemzetiségi hovatartozas szerint az alabbi: magyar — 5474, ukran — 524,
roma — 533. A vizsgalt oktatasi intézmények beiskolazasi mutatdi iskolak és évfo-
lyamok szerint a 2009/2010-es tanévben az alabbiak szerint alakult:

Osztalyonkénti bontas ‘
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12.
m|u. | mju|m U mu mu miu/mu|m u/mu/mu/m|u | mu

16 24| 7 |15/12 (1817 (23|16 (13|26 |13|18|14|30|13|34(21{29(9|38|7 |0 |0

Beregszaszi 3.

Sz. Kozépiskola
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[Péterfalvai
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Osszesen 454103 455/ 73|568| 79|482 56561 37| 636| 14|560 37|641| 31|662| 43440 22/495| 29 125 0

Az igazgatoktdl kapott statisztikak alapjan megallapithatjuk, hogy a két tan-
nyelvii osztalyokat miikddtetd oktatasi intézményekben az ukran tagozatokon a hall-
gatdi 1étszam ndvekedése, a korabbi aranyok eltolddasa, illetve az ukran tagozatok
megjelenése a magyar tannyelvii iskolakban a 2006-2007-es tanévben kezdddott,
amikor bevezették az emelt szintli érettségi rendszert a 2005-6s bolognai csatlako-
zasra hivatkozva.

A varosok kivételével az iskoldk vezetOinek a helyi torvények, rendeletek
lehet6vé teszik, hogy korzetiikben ismeretekkel rendelkezzenek a kovetkezd évek-
re vonatkozdan a beiskolazhato tanuloi 1étszamrol. Az adatokat nagy pontossaggal
megtudhatjak a korzetek rendeldintézeteiben, ahol a koételez6 oltasok miatt minden
gyermekrdl nyilvantartast vezetnek, illetve a kozségi tanacsoknal. A varosok eseté-
ben ez problematikus, miutan elvben 1étezik egy-egy oktatasi intézményre vonat-
kozo beiskolazasi korzet, de a szabad iskolavalasztas joga, valamint az, hogy nem
mindegyikben talalhat6 magyar tannyelvii iskola, altaldban mindezt feliilirja. A va-
rosok esetében ez azért is problematikus, mert a varosokban az iskolavalasztasra
mindig nagyobb hatassal van az aktualis oktataspolitikai trend, a varoson beliil ki-
alakult intézményi hierarchia. Pl. Beregszaszban a magyar gimnazium megnyitasa-
kor, 1991-ben a varosban még nem miikodott ukran gimnazium, a kézhangulatban
Magyarorszag és a magyarorszagi tovabbtanulds mint kivanatos perspektiva jelent
meg, igy a vegyes hazassagbol szarmazo gyerekek szamara is az adott intézményt
preferaltdk a sziilok. A dontésben kozrejatszott az is, hogy Magyarorszag az ép-
pen hogy megsziiletett, gazdasagilag és politikailag instabil Ukrajnahoz képest erds,
vonzo allamnak tint. A fentiek alapjan azt gondoltuk, hogy mindegyik igazgato
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rendelkezik az elmult 6t év beiskolazasi adataival, ami intézménye kdzéptavu fej-
lesztési tervének részét/alapjat kellene, hogy képezze, de sajnos inkdbb a kis és ho-
mogén nagy falvak adatait ismerték és ezeket kaptuk meg a kutatas soran. A vizsgalt
korzetekben az iskolak altal biztositott adatok szerint a gyermekek sziiletési szamat
tekintve jelent6s kilengéseket a 2005/2008 kozotti idészakban a statisztikak alapjan
nem mutathatunk ki. Az egy-egy évben sziiletett gyermekek szama 300-350 kozott
van a vizsgalt és adatokkal rendelkez0 telepiiléseken. Elgondolkodtatd és tovabbi
kutatast igényel, hogy a 2009-es évben mindossze 191 gyermek sziiletett ugyanezen
telepiiléseken. Az igazgatok, akik az adatokat szolgaltattak, vagy nem rendelkeznek
még pontos informacioval, miutan a 2009-es évet éppen hogy lezartuk, vagy valo-
ban ilyen drasztikusan, egyharmadaval csokkent a gyermeklétszam a mult évben.
Amennyiben a gyermekvallalasi kedv tovabbra is igy marad, ugy a magyar iskolak
problémai dnmaguktol megoldodnak, mert gyerek hidnydban tarthatatlannd valik
helyzetiik. Ez utobbi adat, amennyiben nem valtozik egy tovabbi pontositas utan fel-
hivja a figyelmet arra is, hogy a nagyon kedvez6 pénziigyi tamogatast igéro sziiletést
0sztonz6 kormanypolitika csekély mértékben hatott az adott telepiiléseken. Az okta-
tasi intézmények hallgatoi koziil 83% magyar nemzetiségli €s anyanyelvii, mig 11%
roma nemzetiségli, magyar anyanyelvii. Miutan nem mindegyik oktatési intézmény
magyar tannyelvii, a vizsgalt intézmények kdzott tobb olyan is talalhato, ahol parhu-
zamosan magyar ¢és ukran tannyelvil osztalyok mitkddnek (Barkaszoi Kozépiskola,
Beregszaszi 3. Sz. Kozépiskola), igy természetes, hogy az oktatdsi intézmények ta-
nuldinak 7%-a ukran nemzetiségi.

Tudomasa szerint hany didkot vittek at ukran tannyelvii iskolaba?
Jarasok Beregszaszi Nagysz616si Ungvari Munkacsi Osszesen
2005 5 10 16 0 30
2006 5 15 20 0 40
2007 14 26 40 0 80
2008 15 60 4 83
2009 8 33 7 4 51

Az iskolaigazgatok nyilvantartasa szerint az utdbbi évek ukranositasi ten-
dencidjanak kdszonhetden tobb gyereket is atvittek ukran tannyelvi iskolakba. Kii-
16n6sen érzékelheto ez a tendencia 2007-tol kezdve, amikor a bevezetett tovabbta-
nulas esetén a kotelez6 emelt szintii érettségi altalanossa valt.

Mig 2005-ben 31 tanulét, 2006-ban 40 tanulot vittek at sziileik ukran tannyel-
vl intézménybe, addig 2007-ben mar 80-at, 2008-ban 84-et, 2009-ben pedig 57 ta-
nuld hagyta el a magyar tannyelvl oktatési intézményeket az altalunk vizsgalt isko-
lakban. Az igazgatok véleménye szerint altalaban azokat a tanulokat vitték at, akik
felsdoktatéasi intézményekben kivantak folytatni tanulmanyaikat, és az iskolakban a
legjobb képességili tanulok kozott tartottak szamon Oket, akik a magatartasukkal is
példat mutattak, igy csokkent az intézményben az oktatas szinvonala, annak presz-
tizse. A magyar iskolak elhagyasanak aranya jarasonként kiilonbozo. A legnagyobb
aranyban a Nagysz016si jarasban irattak at gyermekeiket a sziilok ukran tannyelvii
intézménybe. Az atiratott gyerekek szama Osszesen 287 f6, ami egy nagy altalanos
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iskola Iétszamanak felel meg karpataljai viszonylatban, és ebbdl 144 gyereket, va-
gyis a felét az emlitett NagyszolOsi jarasban irattak at mas oktatasi intézménybe. Itt
a legtdbb gyereket az Tiszaujlaki 1. Szamu Kozépiskolaba vitték at. A sziilok ezen
dontése a megvaltozott kisebbségi nyelvpolitikdval magyardzhatd, nem az oktatasi
koriilmények kozotti kiilonbségekkel. Tiszatjlakon az utobbi években magyar—ma-
gyar Osszefogassal és nagyon jelentés magyarorszagi kozalapitvanyi timogatassal
talosan varosi tipusu telepiilés) a 90-es évek elején mindkét oktatasi intézmény, az
ukran és a magyar tannyelvi iskola is életveszélyes allapotban volt. A kdzponti hato-
sagok kilatasba helyeztek egy uj, két tannyelvii, ukran és magyar parhuzamos oszta-
lyokat mtikddtetd oktatasi intézmény épitését, de az orszag gazdasagi valsaga miatt
az épitkezés leallt. A telepiilés magyar kozossége dnvédelmi reflexként tarsadalmi
alapon hozzakezdett a magyar iskola teljes rekonstrukcidjahoz, 1étrehozva a Széche-
nyi Istvan Alapitvanyt, ami mégé odaallt a Karpataljai Ferences Misszio és az 6 ki-
tartasuknak, valamint a helyi k6z0sség aktivistainak kdszonhetéen 2006-ban atadas-
ra keriilt az 0j épiilet. Az épiilet dtadasa utan valaszreakcioként az allam 2007-ben
gyors iitemben felépitette a 90-es évek elején elkezdett immar ukran tannyelvii isko-
lat, aminek jelképes atadasat 2008. januar 13-ra, Juscsenko allamelndk és Solyom
Laszl6 karpataljai taldlkozojahoz iddzitették. Az atadasi ceremonia iddézitése sajatos
iizenetként is felfoghat6 az allam részérol, kiilondsen, ha figyelembe vessziik, hogy
ez az intézmény a jaras szamos iskolaival egyetemben ekkor iskolabuszt is kapott
abbol a célbol, hogy a kdrnyezo, féleg magyar falvakbol az ukrén tannyelvii iskolédba
beiratott gyerekeket behozza. Az atadaskor az épiilet kihasznaltsaga alacsony szintli
volt, de az igazgatd személyes agitacids korutjanak és az ukranositasi tendenciak-
nak kdszonhetéen mara telitettek az osztalyok a kdrnyezé magyar falvakbol naponta
beszallitott gyerekek révén. Mint latjuk, az ukranositasi allami tendencidkat a helyi
hatalom sajat eszkdzeivel is segiti.

A Beregszaszi jarasban az altalunk vizsgalt iskolakban és periddusban 47 di-
akot vittek at ukran tannyelvi iskolakba, féleg a Beregszaszi 1. Sz. Kozépiskolaba.
Ez a szam nem tlinik jelentdsnek statisztikailag, bar ett6l sokkal tobb magyar gyerek
tanul ukran osztalyokban. Azokban az oktatéasi intézményekben, ahol parhuzamos
ukran és magyar tannyelvii osztalyok miikodnek, ott atvitték az egyik osztalybol a
masikba, igy a tanuloi 1étszdmra nincs hatdssal, de megrenditi az oktatdk stitusat a
magyar tagozaton és kihatdssal lesz az intézmény rejtett tantervére. Egyes sziilok
az adott oktataspolitikai trendre mar korabban reagaltak, és az igazgatok elmondasa
szerint eleve az elsé osztalytdl kezdve az ukran tannyelvii iskolat valasztottak gyer-
mekeik szamara, kiillondsen, midta az utazas az iskolabuszok haldzata altal mar nem
okoz gondot.

o Az iden harmat vittek el koziiliink tiszta magyar sziilék ukran osztalyba. De
szerintem az emelkeddbe van, hogy sokkal tobben adtak ukran elso osztalyba, mint
magyar elsé osztalyba. Nalunk nem az a probléma, nem azért van tobb ukran az elsé
osztalyban, mint tavalyeldtt, hanem azért adtak tobbet ukran osztalyba, mert nekem
Ujfalubdl és Remetérdl vannak elsébe gyerekek, hozza az iskolabusz. Beregi sziil6k
koziil harman adtak csak, aki tudom, tiszta magyar sziil6 és ukrdanba adta, a tobbi
mind magyarba adta, és vannak olyan sziilok, akik félig magyar, félig ukran vagy az
apuka vagy az anyuka ott ukranba adtak.
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o Ugye az ukran nyelv az kotelezo, ukran nyelvbdl tollbamondads, plusz a kiil-
80 tesztek. Ukrajna torténete, megint csak matematika, ugyhogy ugy gondoltdik, hogy
ezekben az osztalyokban, tehat 7., az egyik tanulo 7.-be ment dat a masik 2 tanulo pe-
dig 8. osztalyban folytatja tanulmanyait. Tehat kézépiskoldig bizonyos szintet jobban
el fogjak sajatitani, hisz ugye ezekben az, ebben az iskolaban minden tantargy ukran
nyelven folytatodik.

e Azzal, hogy Ukrajnaba laknak, és kell nekik perfekten tudni ukran nyel-
vet. Nagyon sokan dolgoznak Beregszdszba, aki dolgozik Beregszaszba, az reggel
megyen gyereket viszi magaval, este jon szintén haza hozza gyereket, avval meg
van oldva a Beregszaszi utazas. ..

o Tehat tobbségben a barkasziak, azok magyarba jarnak. Tehat az ukran osz-
taly feltoltése tobbségben a kornyezd falvakbol ... Igen, tobbségben igen .... arafajnasi
gyerekek 6-kor kelnek és hozza az iskolabusz ket Csongorrol, meg Szernyérdl is.

Az aranyok szempontjabol jol érzékelteti az elvandorlas mértékét a Beregszaszi
Magyar Gimnazium igazgatojaval készitett interju, ahol az igazgaté elmondasa szerint
a jelentkez6k aranya drasztikusan csokkent az utobbi években: ,Ot évvel ezelébtt a
felvételire jelentkezOk szama 170-180 f6 volt, mig a mult évben minddssze 70.” (Az
intézmény nyolcosztalyos gimnazium, a 4+8-as rendszerben mitkddik, évente két osz-
talyt inditanak, s a 4. osztaly utan a jelentkezOknek matematikabdl és magyar nyelvbol
kell felvételit tenni.)

e Valojaban nalunk nem indokoltik, a gimndziumban ez egydltalan nem jel-
lemzo, hogy atviszik a gyerekeket ukran tannyelvii iskolakba, viszont az jellemzd,
hogy a gyerekeket nem adjik be a gimnaziumba, mert ezeldtt ot évvel példaul volt
170-180 jelentkezo, most van 70 kériil, ugyhogy itt van a probléma, nem avval, hogy
mar a bekeriilteket, azokat innen vinnék at. Valojaban nincsen honnan meriteniink.

Bar az ukréan iskolakra nem terjesztettiik ki a kutatast, de a beregszaszi va-
rosi iskolak helyzetérdl rendelkeziink hiteles informaciokkal. A 2009-es augusztusi
Ossztanari értekezleten az 1. szamt ukran kozépiskola igazgatondjének beszamoloja
szerint 0j kihivast jelent szamukra, hogy a tuljelentkezések miatt engedélyezték ne-
kik, hogy két olyan osztalyt is inditsanak, ahol tilnyomo t6bbségben magyar ajktiak
tanulnak.

A beregszédszihoz hasonld a helyzet Ungvaron, Csapon, Nagysz6l0son, ahol
mar esetleg iskolavalasztaskor nem a magyar osztalyt preferaljak a sziildk, igy nem
jellemzd az iskolaelhagyas, de drasztikusan csokken az els6 osztalyok létszama.
(Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskola, Beregszaszi 3. Szamu Kozépiskola, Bereg-
szaszi 4. Szamu Kossuth Lajos Kozépiskola, Nagysz610si Perényi Zsigmond Ko6zép-
iskola stb.) Talan ezzel magyarazhato, hogy az ungvari korzetben 2008-ban 4, mig
2006-ban 6 tanulot vittek at ukran tagozatra, és koziiliik is kettot azért, mert sport-
tagozatra kivantak iratni, és ilyen magyar nyelvii oktatasi intézmény a jarasban nem
miikddik. A Munkécsi jarasra is a tudatos iskolavalasztas jellemzd csakugy, mint az
Ungvarira. A sziil6k mar az els6 osztaly eldtt eldontik, hogy ukran iskolaba adjak, s
ez féleg Munkacsra jellemzd. A jarasban egy két tannyelvii osztalyokat mitkodtetd
iskola van, a barkaszo6i, ahol novekedett az ukran osztalyok tanuldi létszama, de az
igazgatd elmondasa szerint féleg a kornyezo telepiilések magyar tanuloi altal, akik-
nek az iskolabusz-halozat lehetdvé tette a beutazast.
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o Ebben az intézményben nem beszélhetiink tendenciarol, mivel egy sziild sem
azert vitte at gyerekét ukran iskolaba, hogy ukran nyelven tanuljon, hanem azert,
mert nincs magyar tannyelvii sportiskola, akik elmentek, csak a sportiskola miatt
mentek el.

o Egyet sem, mert az elején kideriil, hogy ukran osztalyba fognak jarni a gye-
rekek, vagy magyarba.

Az iskolaelhagyasra kihatassal lehet természetesen a csalad helyzete is. Erre
is talaltunk példat a kutatas soran.

o Tehat, mint mondottam, csaladi okok. Az elsé esetben sziilok kerték, kiilono-
sebben nem magyaraztak meg, a gyerek nem tudott a 9. osztalyban haladni.

o Csaladi okok miatt vitte at a gyereket. A masodik pedig vailas miatt, az anyu-
kaval maradt a kislany és ezért visszakoltoztek Csapolckara, ahol az elemi iskolaba
tanul.

o Amugy Forgolanyban kevés a lakos. Sokan elkoltoznek Péterfalvara. Mar ez
is az egyik ok, hogy ennyi kevés gyerek van az iskolaban. Ott épitkeztek Péterfalvan
és oda is koltoztek. Ott kaptak épitési telket, mert a kézséghdza ott van. A kézségha-
zanal dolgozok, és a kbzséghdza azt osztonozte, hogy épitkezzenek.

A tanul6i 1étszam fogyésa kihatassal lesz a pedagdogusi dllomany helyzetére, a
munkahelyek szamara, és forditva is igaz, a pedagogusok képzettsége ¢és hozzaallasa
kihatéssal lehet a sziilok iskolavalasztasara. Ezért érdekelt a pedagogusok képzettségi
szintje a vizsgalt intézményekben. A vizsgalat szerint az intézményekben dolgozo6 743
pedagogus koziil 76 £6, vagyis a kollégak 11%-a nyugdijas. A pedagogusok koziil mind-
Ossze 80-an rendelkeznek érettségivel, illetve szakkdzépiskolai végzettséggel, ami 11%.
Feltételezhetjiik, hogy a nyugdijasok, bar erre vonatkozo adatokkal nem rendelkeziink.
A tanarok koziil 77-en baccaleuratusi, 58-an magisteri (Master), 526-an specialist okle-
véllel rendelkeznek. (A specialist oklevélnek Magyarorszagon nincs alternativaja, Uk-
rajnaban ebben az esetben egyetemi szintli, pedagogiai szakiranyt diplomat jelent.) A
negativ folyamatok a munkahelyek megdrzése végett 6sztonzéen hatnak a pedagogusok
tovabbtanulasi kedvére, ahogy az egyik igazgatd mondta, hogy tobben is tovabbtanulnak
specialist szinten, reménykedve abban, hogy igy sikeriil megdrizni munkahelytiiket, ha a
tanulolétszam csokkenése miatt elbocsatasra keriilne sor.

o Megmondom dszintén, hogy nagyon sokan, akinek nincs megfeleld vegzettse-
ge, vagy pedig attol félve, hogy az a végzettség nem elég, értem ezalatt a Bechelevr
diplomat ugye, oklevelet, azok mennek tovabbtanulni, illetve mas szakokat is vesznek
fel. Tehat nalunk, kiilonosen az also osztalyban most jelenleg is 3-an tanulnak spe-
cialista szakra, hogy ha az esetleges sziikitések lesznek, akkor 6k bentmaradjanak a
munkajukba. Vagyis komolyan veszik azt, hogy valtoztatast kell véghezvinni, nem-
csak feliilrol, hanem helyben is. Ahhoz, hogy helyben megmaradjunk. Nagyon sokan
ugy latjak, hogy a magyar iskolaknak ebbdl kilabalni nagyon nehéz lesz. Kiilono-
sen azok, akik tantargyaikat két nyelven is kell eloadni, itt matekre gondolok meg
a foldrajznal is. Tehat egyre jobban, ugymond a nemzeti allamépités kozepette, az
ukransag egyre jobban érvényesiti azt, hogy tobben vannak, mint mi. Hat mi meg
megprobadlunk mindent ugy tenni, hogy tudjunk érvényesiilni

e A tantestiilet végzi a dolgdt. Ugy mondom meg, ahogy van. Mindegy, hogy
milyen politikai iranyt vesz az orszdag, mindegy. A mi tantestiiletiink, hat mar rég-
ota ilyen beadllitottsagu, hogy végzi a sajat dolgat. A feladat az, hogy a programot
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teljesiteni. Es megtenni mindent a gyerek érdekében, amit csak lehet, hogy az meg-
kapja azt a tuddst, ami egy iskoldban megkaphaté. En mondhatom azt, hogy vannak
eredményeink. Tanulnak a gyermekeink a foiskolan is, a beregszdszi, Karpdtaljai
Magyar Féiskolan. Tanulnak az egyetemen is és tanulnak Budapesten is. Tanulnak
Kijevbe is. Vannak eredményeink és én azert azt mondom, hogy mi nem fogunk ra
mindent arra, hogy hat nyelvi nehézségek vannak. Vannak, mint ahogy az elobb is
mondtam, vannak nyelvi nehézségek, de ha van akarat, akkor nagyon sok mindent
el tud érni a fiatal. Ahhoz akarat kell. Mi pedig, hat probaljuk Sket segiteni. Es mi
bizunk tovabbra is abban, hogy lesznek eredményeink

e En mindent megprobalok, uigy a kollegdknak, mint az elébb elmondtam a
kollegaknak is a fiilébe ragni, legyen meg, aminek meg kell lenni, ez értem ez alatt
a mindenkori okleveleket, a mindenkori tovabbképzéseket, a mindenkori 5 évenkénti
fokozatoknak a megerdsitését, illetve a tovabbfejlesztését, mert sajnos nalunk Ukraj-
naban, és sajnos a vilagban nagyon sok helyen elsésorban az a fontos, hogy megvan-e
az oklevél, megvan-e a papiros rola. Ha megvan a papiros rola, akkor az illeté lehet
hiilye is. Ertendd ezalatt, hogy itt is vannak olyan kollegdk, akiknek az esze hdzdba
nincs meg az a megfelelo korkéep, tehat megvan az a diploma és ezért nehéz kimozdita-
ni a helyérdl. Tehat sajnos ez igy van.

Az interju kapcsan kikértiik az igazgatok €s a tantestiilet véleményét arrol,
hogy miben latjak az iskola elhagydsanak okat, mivel indokoljak a sziil6k, mikor
atviszik gyermekeiket, hogyan latjak intézményiik sajat helyzetét, illetve annak
jovojét. Mind az igazgatok, mind a sziilok az okokat elsdsorban az ukrajnai okta-
taspolitikai intézkedéseknek tudjak be. A legtobben a tovabbtanulasi lehetdségek
korlatozottsagara hivatkozva vitték el gyermekeiket, illetve ezt tartjak a gyereklét-
szam-csokkenés f6 okanak:

o Az oktatasi, az uj oktatasi torvények bevezetésével.

o Dontésiiknek az oka, gondolom lehet az, hogy a tovabbiakban gondot okoz
a tovabbtanulds, mivel ukran nyelven kell tenni az érettségi vizsgat a vizsgakdzpon-
tokban, aztan majd késébb a fGiskolakon, egyetemeken ukranul kell tanulni.

o A sziilok azzal indokoltak dontésiiket, hogy a gyereknek kénnyebb lesz leten-
ni a magas szintii érettségi tesztvizsgat, ha ukran tannyelvii oktatasi intézményben
folytatja a gyerek a tanulmanyait.

o Hogy késobb tudjanak a gyerekek egyetemre menni és jobban boldoguljanak
az életbe. Az ukran nyelv elsajatitasa végett. Egyébként kdzepes atlagh tanulok voltak
mind.

o [zek a sziilok azzal indokoltik, elsé szempont ez az emelt szintii érettségi
ugye..

o Az érvényesiilés az életben, hogy jobban tudjanak érvényesiilni.... Ez volt a
f6 ok. Na még hozzajarult itt a felsfoku intézményekbe a tesztek, ugye az érettségi
vizsgak tehat az emelt szintii vizsgakat ukran nyelven kell tenni.

o Hat ezzel az ukran oktatasi miniszter rendeletével, hogy tehat a gyerekek
féltik a tovabbtanulast, a gyerekek jovojét ezzel magyardzzak, hogyha atviszik, a
gyereknek biztosabb lesz a jovdje tovabbtanulas téren.

e Hat ezek a sziilok azzal indokoltdk, hogy ok tovdabb szeretnék tanittatni a
gyerekiiket, hogy minél jobban tudjanak ukranul, meg, hogy bejott ez a tesztvizsga,
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jol mondom. Es a tesztvizsgdt, hogy most behoztdk, a gyerekek még a kérdést sem
ertik.

o Legfoképpen az ukran nyelvii érettségi miatt dontottek igy és az ukran nyelv
miatt. A sziilok arra hivatkoztak, hogy a gyerek az ukran nyelvet ukrdn iskolaban
jobban megtanulja és késobb konnyebb lesz az érvényesiilés.

o Azvaltsa ki benne, hogy ez az ingatlan valtozat, az minden ember nincs nem
lehet biztos abba, hogy a tovabbtanulasi lehetdség adott lesz majd a magyar iskola
utan

o A tapasztalat a kévetkezéket mutatja, az elsé sorban, a felvételizés és a to-
vabbtanulas lehetdsége besziikiilt az utobbi két évben, miutan megnyitottak a vizs-
gakozpontokat és a gyerekek ugynevezett tesztvizsgakat tesznek, és eleve hatrannyal
indulnak az ukran anyanyelvii gyerekekkel szemben. Miért? Azért, mert magyar tan-
nyelvii iskoldk részére kiadott tantervek tartalmukban eltérnek az ukran tannyelvii
iskoldk szamdra kiadott tantervektdl.... Es felmeriil ilyenkor a kérdés, ha nem tanul-
ta a gyerek az anyagot, akkor honnan tudja ra a valaszt.

o Szerintem az ukrajnai oktatasi politika. Tehat volt egy idében, amikor igen
is pozitivan dllottak, tenyleg nekiink is volt t6bb ukran gyerekiink, mert akkor ugy
gondoltdk, hogy hatdrkorzet stb., meg akkor ugy még nagyot tett a latba az a bizo-
nyos 20 000 Ft-os tamogatdas is. Hat most pedig csak egyértelmiien ez, hogy hat a fel-
vételi nehézségek, tehat az anyanyelvvel, hogy mennyire meg van szoritva minden.

A felvételi mellet a karpataljai magyarok életét, eldmenetelét az utobbi évek-
ben nagyban befolyasol6 ukran nyelv ismeretnek, €s elsajatitasi lehetéségének prob-
1éméja mint dont6 kérdés mertil fel a tannyelvvalasztaskor:

o A masik tényleg az, hogy nem megfeleloen tanitiak a magyar iskolakban az
ukrant. A sziilok ezt megtapasztaltak nagyobb gyerekeiken, akik mar végeztek kordb-
ban, hogy nem boldogulnak a gyerekek, ha akarnanak se tudnanak elrendezni tigyeket,
mert nem megfeleléen beszélik az ukrant. A sziilok is ezt tapasztaltak. Ez csak egy ria-
das volt, hogy bejott ez az oktatdsi térvény, de ez nagyban hozzdjarult, hogy tomegével
vitték el a gyerekeket.

o ..gyerekeknek tobbet kell adni, ezért adnak be ukran iskolaba, hogy az a
gyerek tobbet érjen el az életbe mint ok. Azzal indokoltak, hogy szeretnék, ha megta-
nulndanak ukranul, mivel érvényesiilni csak igy tudnak az életben.

e ... azt probaltdk tudtunkra adni, hogy mivel ebben a kérzetben kevesen be-
szélnek ukranul és a gyereknek jobb lenne, ha ukran iskolaba jarna, mivel ott ukran
kozegben van, tud beszélni ukranul. Szoval a gyerekekkel ukranul kommunikalnak.

o ....jobban megtanul ukranul.

o ...meg megtanulja a nyelvet.

Egyes igazgatok ambivalens modon a sziilok részérdl tapasztalhat6 ukran is-
kolavalasztast az utobbi években hozott 461-es kisebbségi oktatast érintd intézke-
déssel magyarazza, amely eldiranyozza, hogy a nemzetiségi iskolakban az elemi
iskola utan az oktatast atiranyitasi technikaval ukran tannyelviivé tennék. Ez az elhi-
resiilt miniszteri rendelet, amely a magyar médianak koszonhetden a koztudatba ugy
épiilt be, mint minden baj okozdja, ami 1ényegében az egyik karpataljai magyar part
hatékony tajékoztataspolitikajanak megfeleléen sugallta ezt, ezzel részben feledtet-
ve a felvételi rendszer kialakitasakor képviselt ténykedésiiket. Amennyiben a 461-es
szamu rendelet lenne az oka a magyar sziil6k azon 1épésének, hogy gyermekeiket
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atviszik, vagy eleve ukran iskolaba iratjak, tigy a sziilok dontésiikkel ennek a rende-
letnek a hatasat és intézkedéseit keveslik.

o Gondolom, hogy mindezek a tendenciak, amelyet hoztak legutobb, az egyik a
461-es rendelet, amely ugye eldirja, hogy a két tannyelvii magyar tanintézményekben,
tehat a fokozatos bevezetése egyes tantargyak fokozatos bevezetése ukran nyelven.
Természetes a szakkifejezések elsajatitasa ukran nyelven, ezeken a kiilonorakon.

Az ukrén iskola preferalasdhoz igen nagy mértékben hozzéjarul az a kisebbség-
jogi deficit, amit az utobbi évek, a felgyorsult nemzetallamot épitd ukran nemzetpoli-
tika okoz, ami az élet minden szinterére kihatassal van. Ennek a politikai trendnek a
hatasat onhibajukként érzékelik a karpataljai magyarok, vagyis mintha a magyar hibas
lenne abban, hogy magyarnak sziiletett Karpataljan és az ¢ felelossége, hogy ezt a hi-
bajat kikiiszobolje. Ezt a hangulatot az allami szervek képvisel6i, a vezeték hangoztat-
jék a kiilonboz6 forumokon és az ukrajnai sajtd révén tényként kezelik. Fel sem meriil
a karpataljai magyarok széles rétegeiben, hogy lehetnének kisebbségi jogaik, amelyek
szamukra biztositanak az esélyegyenléséget a tanulas, a tovabbtanulas, a munkaba allas
terén, biztositand a magyar nyelvhasznalatot bizonyos teriileteken, élethelyzetben és ko-
zosségekben, a kozigazgatasban. Az eszkoztelenség és kisebbségi jogok gyakorlasanak
a hianyara utal, hogy elfogadjak azt az ukran allapotot, amely azt kdveteli, hogy minden
munkahelyen és minden élethelyzetben tokéletesen, ,,perfect” ismerjék az allamnyel-
vet. Ezt az elvarast tudatositja a média a karpataljai magyarokban, mig az ukran lako-
sokat a magyar expanziorol, az agressziv magyar terjeszkedésrol gy6zkodi. (Lasd www.
youtube:BO CBOBO/IA"3arpo3a: Yropcbkuii HanpsiMok".)

e Hat amirdl beszéltiink, ugye, tehat az, hogy a gyerek, ha itt lakik Ukraj-
naban, ez az allamnyelv és hogyha odandl, akartik, hogy akkor ne az & hibajukba
essen, hogy tudjak a nyelvet, hogy hivatalokba vagy akarhova mennek tudjanak.

o Megszolalni tudjanak és érvényesiilni, igy a munkahelyekre is mar csak
ujabban ugy vesznek fel, mert most nyilt meg egy iizlet, ez a Barva Sz6ldson és a
magyar ajkui embereket nem veszik fel.

o Azzal, hogy Ukrajndba laknak, és kell nekik perfekten tudni ukrdan nyelvet.

o Az érvényesiilés az életben, hogy jobban tudjanak érvényesiilni, a nyelvtu-
das képessegevel indokoltdk.

o Szoval ugy is mondtaik a sziilok, hogy hat na majd elveszett, elveszett embe-
rek lesznek a gyerekek, majd a késobbiek folyaman.

o Az emberek csak azt latjak, hogy azok, akik nem tudjak teljes egészében az
ukran nyelvet anyanyelvi szinten, azok kevésbé, ugymond tudnak érvényesiilni...

e Hat az utobbi idének a politikaja, tehat ennek az ot évnek a politikaja, nem-
zetisegi, nemzetiségek elleni politikdaja, amely megnyilvanul, mindenben tehat meg-
nyilvanul a mindennapi életben az oktatasban. Miota viszont Vakarcsuk keriilt az
oktatdsi minisztériumnak a székébe, ez még hatvanyozodott. Tehat ha ez a tendencia

folytatodni fog, lassacskan a magyar iskolakat fel fogjuk szamolni...

Az 10j oktatasi trend els6sorban a vegyes hazassagban élok iskolavalasztasat
befolyasolja, 6k azok akik az ukran oktatast preferaljak:

o Meg egy kislany volt, akinek az anyja ukran, ukran anyanyelvii, ukran nem-
zetiségii és akkor az vitte at a 9.-be a gyerekét. Tehat 8 osztalyt jart nalunk, és 9.-ben
ment at.
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o De vannak ugye egyes olyanok...., akiknek az anyukaja mondjuk ukran vagy
ukran szakos is, ugye hat adja, pedig itthon is be tudna segiteni neki abbdl a tan-
targybol, ugyhogy ezzel indokoljak, hogy nem tudnak elégge ukranul, pedig hat az
élonyelvbe tanuljak meg ugye az ukrant... Elmennek reggel, de délbe jonnek. Nem
tanulnak tobbet, mintha itt tanulnanak, vagy ha leiilne otthon vele a sziil6, aki ért
is...

Az ukran nyelv oktatasaval kapcsolatban a pedagdgusok, igazgatok vélemé-
nye szerint a f6 probléma a sajatossagokat figyelmen kiviil hagy6 tantervekben, tan-
konyvekben, kovetelményekben, a modszertani eszkdzok hianyaban kereshetd. A
kisebbségek szamara elbirt, az ukran anyanyelviiekkel azonos kovetelményrendszert
ugy tiinik, sokan elfogadjak, mintha nem érzékelnék ebben a diszkriminaciot, vagy
nem meriil fel benniik, mert mar elfasultak, esetleg az utobbi évek rajuk nehezedd
nyomasgyakorlasanak eredményeként mar nem is merik ezt a kérdést felvetni.

o A legnagyobb probléma az oktatasi program, tehdt belelapoztam az iro-
dalomkonyvekbe, a gyerekek irodalmi konyvébe, hat hogy ukran nemzetiségii
iskolanak valo, nem ezeknek a gyerekeknek, nem ezeknek a kovetelményeknek,
tehat az nem egy nemezeti iskolanak az egy, egy ukrdan oktatasterv, amit kikiil-
denek a nemzeti iskolaba az az ukran ajku gyerekek valosag és az, hogy rank
erészakoljdk és akkor 40-45 perc alatt nem, nem tanuljik meg. Es olyan irdk,
koltok vannak... ... ezek az ujak, akiket tehat én még nem is ismerek. Csak akkor,
amikor én tanultam azok, azok se voltak és most, most azok olyan divatba jottek
és arrol, hogy tehat olyan szévegek vannak a kényvben, hat szerintem az, azt
lehetetlen, hat ez, ez a modszertan, szerintem, hogy, amit mi kapunk, lehetetlen a
gyerekeknek tanitani, magyar ajku gyerekeknek és magyar kornyezetbe lehet.

o ... 45 perc alatt, tehat 45 percig ugyse tud a sziilékkel ukranul. 45 percet iil
az oran, a sziinetben magyarul beszélnek.

o Régen azért konnyebb volt az orosz nyelvvel, abban az idészakban jobb
konyvek voltak. Szerintem hianyoznak ezek a nyari taborok, mert van most taborozas
egy honap és nalunk az iskolaban junius 1-t6! junius 28-ig, na de megint csak magya-
rul, de lehetne egy ilyen egyéves, vagy pedig.

e Hat ez sem jo jart, én szerintem ez is nem nagyon jo, masik az is, hogy a
konyvek amekbdl tanulnak, nem nagyon jo én szerintem, én tanitom ukrant és latom,
hogy nem nagyon jo van osszerakva. Ukran nyelvet kell ugy tanitani, mint idegen
nyelvet, mert ezek a gyerekek nem halljak ukran nyelvet sem otthon, sem maguk
kozott nem beszélnek ezen a nyelven, csak az osztalyba. Nekik ukran nyelvet kell ugy
bevezetni, mint idegen nyelvet. Es akkor az lenne nagyon sok hat példa olyan, hogy
harmadik osztalyba nagyon jo osztaly nekem tavaly volt, megtanultunk, két gyakor-
latot meg csindaltunk az oran és egybe harom mondat, de olyan mondatok, ahova be
kellett pétolni szavakat. Es ezeket a szavakat a gyerekek bepétoltik meg is tanultunk
minden mondatbol volt hat-hat szo mar husz szot megtanultunk az oran, tudtak hova
tenni milyen szo mit jelentett. Mar mdsik mondatot is probaltunk dsszerakni azokkal
a szavakkal. Es én tovabb keresem a konyvben ugyanezekkel a szavakkal gyakorla-
tokat mar nincsen, haza adom nekik gyakorlatokat, ahon csak gyakorolnak az irast,
de az hogy ok nem értenek, mit irnak, az biztos.

e ...igyjarnak gyakran hozzank az ukranok, igen, oktatdst ellendriznek, mon-
dom, hogy menjenek be egy angol ordra, és miért szeretik a gyerekek az angolt és
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tudjak mar, mint az ukrant, és miért szeretik, mert ott a gyerek 4 éven keresztiil ilyen
téemakorokben beszél, hogy az én csaladom, a mi iskolank, hogy megyek az iizletbe
vasarolni, hogy megyek el moziba, menni kell egy vetélkedore, tehat itt pedig mint 2.
osztalytol kezdodik az ukran, az a 2.-3. osztalyos gyerekek tanuljak a szabalyokat.
Szegény gyerek bemagolja azt a széveget, nem is tudja megmondani, hogy hol él,
apuka hol dolgozik, anyuka hol dolgozik, hogy hivjak a kézséget, milyen utcan lakik,
azt nem tudja megmondani, de szegény a szabalyokat bemagolja, tehdt ezen, ezen
kellene valtoztatni. Es az angol nyelvet éppen ez, hogy csak olyan témakorékben be-
szélgetnek, és majd 5. osztalytol kezdik a gyerekek tanulni a szabalyokat, helyesirasi
dolgokat, tehat ezek szerintem, hat tanulnak valaki, hogy kettest ne kapjon. Szeretik
a gyerekek, mert nem erdltetik az angol nyelvet, mert nalunk is az angol nyelvet mar,
hat mar lassan 6 vagy 7 éve nincs a 2. osztalytol csak, a gyerekek megkedvelték, sze-
retik. Az is, hogy még egy ugy értem szerintem ezek az angol modszerészek, hogy mi
az oka, azt tudjak. Es azt szeretik a gyerekek, mert ha szélnak angolul, valaszol az a
gyerek is. Ukranul hozzdszolnak, nem tudja, a gyerek, aki igy igen.

e Ha olyan tanmenet lenne legalabb, hogy a magyar iskoldba is meg tudjak
tanitani a gyereket, nem csak azok a szabalyok nem kimondottan olyan magas szin-
ten, hogy amire a gyereknek egydltalan nincs is sziiksége, figyelni is a beszédkész-
segre elkiilonitett oraszamban also osztdalyban, mert ott kéne, akkor meg tudnank az
ukrant a magyar iskolakba, a magyar osztdlyokba is tanitani, de tehat mivel, hogy
nalunk a program teljesen mas, meg tehdat nem egyezik meg a kisebbségi, nemzeti-
segi iskolaknak az igényeivel. Azért mar a szakmaba 30 éve dolgozom, és mar olyan
tapasztalatom van, hogy biztos, hogy ilyen, ilyen modszerek mellett meg ilyen tan-
menet mellett biztos, hogy nem tanuljak meg. Hat évrél évre. Mondtam, hiaba adok
nekik minél tobb oraszamot, a legtobb oraszamot, keretet adtam nekik és még akkor
se, akkor se. Eredményt nem értiink el.

Az erdszakosan asszimilald ukran allampolitika eszkozét latjak az allami uk-
ran nyelv oktatasaval kapcsolatos intézkedésekben, a kialakult nyelvoktatas helyze-
tében az igazgatok egy része, akik szerint nem az ukran nyelv oktatasa a cél, hanem
ez csak eszkoze a minél hatékonyabb és gyorsabb asszimilacidnak. Ennek tudjak
be azt, hogy az ukran nyelv elsajatitdsa érdekében a kisebbségi iskoldkban valodi,
pozitiv 1épések nem torténtek a fiiggetlenség oOta eltelt idoszakban, és a vezetok a
koveteléseken, az ellenérzéseken kiviil a probléma megolddsanak lehetoségeivel, az
érdekeltek bevonasaval nem is akartak komolyan foglalkozni.

o Meg lehet tanulni az ukrant is. Minden esetre azér bennem is van egy kis
tiiske, mer a lényeg az, hogy mi is ugy vettiik észre, hogy talan nem is akarjak, hogy
a magyar gyerek tudja az ukrant. En megmondom, 1igy ahogy van. Nem szdmit az,
hogy be van kapcsolva, nem akarjak. Mert amikor én évekkel ezelétt mondtam a
magamét a tanfeliigyeldségen, hogy hat figyeljenek, hogy dlljunk mar hozza mas-
képpen. Na probaljuk meg igy, vagy probaljuk meg ugy. Nem, azt csak ugy lehet
megprobalni! Ahogy 6k azt gondoljak, kiosztottik nekiink. Meg hat ugye az ember
sokat tapasztalt ezen a munkahelyen. Annak idején az orosz érdaban kezdddott az
elokeszito osztallyal az iskola a gyerek részére, azutan mehet az elsé osztallyal, hat
hat nap tanultunk egy héten, a szombat is munkanap volt. Az elsé osztalyos gyerek-
nek 6 orosz ordaja volt. Tehdt mindennap egy orosz ora. Mindennap egy orosz ora.
Es akkor mindennap milyen volt a beosztds, a program mindennap, az elsé osztdlyos
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gyereknek meg kellett tanulni 4 uj szot, amit a kovetkezo oran, mar masnap, mar
nem volt az ilyen szlovoszocsetanyije (szoosszetétel, oroszul sk.). Példaul mondjuk
asztal mondjuk fehér, ez volt az a sz6. Az asztal fehér. Es akkor mar megkérdezte
tole a kévetkezo oran, hogy hat van e nalatok asztal, hol van az asztal stb. stb. stb.,
és igy fejlodott a gyereknek a tudasa az elsé osztalyban, az elsé osztalyos gyereknek
a tuddsa. En ki merem mondani azt, hogy abban az idében, hat én nagyon sok orat
lelatogattam az elsé osztdalyban. Szerettem lenni az orosz ordan. Az elsd osztalyba,
mert lattam a gyereknek a fejlodését. Most az ellenkezokét valtjak ki. Nem mondok
nagyot, hogyha azt mondom, amikor kiprobaltam egy olyan dolgot, hogy na csak
mondom az 5. osztalyba vagy a 6. osztdalyba tegyiik ki csak azt a képet, ami az elsé
osztalyban volt az oroszoran és hat beszélgessenek errdl a képrol. Az tortént, ami
vartam. Hogy az 1. osztalyosok tobb mondatot tudtak megfogalmazni a képrol, mint
a 6. osztaly. Es mi ezt ajanlottuk, prébaljuk az ukrdn nyelvet is ilyen formdba tani-
tani. Nem! Nem! Nem! Ki mertem mondai azt, hogy probadljuk ugy tanitani, mint az
idegen nyelvet. ,, Maga mit gondol, hat az ukran nyelv az, az....” Tehdt nem mentek
bele abba, hogy idegen nyelvkent. Kertiik, hogy idegen nyelvtanitdsi modszerrel pro-
baljuk. Tehat felfogtik a dolog lényegeét, megértettek? Nem akartdik felfogni. Az volt
a valasz ra, hogy hogy gondolom én azt, az ukran nyelv az allami nyelv. Az dllami
nyelv, az nem idegen nyelv. Jo, értem, én megértettem magukat, de ne felejtsék el,
hogy a magyar gyereknek éppen olyan idegen, mint az angol vagy a német vagy a
szlovak vagy akarmelyik, éppen olyan idegen, mert ezek a gyerekek akkor hallanak
ukran szot, ha eljottek az iskolaba. Na hiaba beszéltiink. Ezt nem csak én mondtam
azt azt megbeszéltiik a magyar tannyelvii iskolak igazgatdi, de hdt... nem ment.

o Most ugye még a valasztasok elétt is allunk és, hat ki tudja, hogy majd maga
az allamelnok hogy fog ehhez az egészhez viszonyulni. Nem kevés levelet juttattunk
el annak idején a miniszterelnéki kabinetbe, akar a miniszterelnoknek, akar Vakar-
csuknak, annak idején Juscsenkonak is. A valasz mi volt, hat én mar csak nevettem,
mer ugy képzeltem el, hogy hat halljatok hat ezeknek lehet, hogy nincs papirjuk.
Kiildiink nekik, hogy irjak meg a vdlaszt. Parddia, parddia, de sajnos ez van. Ez
csak hitegetés! Es jott vdlasz: A dehogy! Nem! Hat olvasom a Karpati Igaz Széba
tegnap, hogy hat a Gati iskola igazgatondjének jott most meg a vdlasz. Na de hat
milyen valasz, szégyellem magamat! Meg minden oktatasiigyi dolgozok szégyellhetik
magukat! Hat ilyen valaszt nem kellene irni azért. Ha ennyire tisztelnek benniinket,
akkor inkabb valoba ne irjanak semmit! Nem kell hazudni az embereknek. Ugye a
vizsgakozpontnak az igazgatdja a féigazgatoja, az megirta, hogy mi a helyzet. Nem
lesz semmiféle valtozas. Majd az emelt szintii érettségi vagy tesztek, tesztkérdések-
re semmi! Most a két periodus kozott, a két valasztasi periodus kozott most nagyon
nekiugrottak, hogy lesz, igy lesz, ezt fogjuk csinalni, azt fogjuk csinalni. Nem fog-
nak semmit csinalni! Sajnos. Hitegetés, igen. Nem tudom, hogy az emberek meny-
nyire fogjak fel az egészet, de nem az, aminek lenni kell. Nem ugy gondolkodnak
a felsébb szinten, mint ahogy azt elvarnank. De hat ugye nekiink sok elvarasaink
vannak. Keérdés, hogy mi valosul meg.

Az iskolavalasztasi tendenciaval kapcsolatban kialakult helyzetben a felelds-
séget a pedagogusok egy része a sziilokre és a csaladokra haritja, akik nem latjak
az iskolavalasztas hatranyait, és a gyermek boldoguldsat nem a gyermek kovetke-
zetes, képességeinek megfeleld kitartd tanuldsa révén kivanjék biztositani, hanem
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a legegyszertibb, maguktol a feleldsséget elharitd 1épést valasztva az ukran iskola
altal. A pedagdgusok tobbsége a tudatos, kovetkezetes magyar nyelvii oktatds mel-
lett all ki.

o A sziilok teves felfogasa a gyerek jovojérdl, valamint a nagyravagyas, hogy
megmutassak, hogy 6k masképp csindljak.

o Akkor a sziilok ugye ebbdl kifolyolag ugye megijedtek, és hat milyen jo lesz,
ha a gyerek fog tudni ukranul, de ezzel még a tantargyat meg nem fogja tudni uk-
ranul. Millié, biztos, hogy magyarul gondolkodik a gyermek. Es sok sziilé biztos
igy fogja fel és ugye nem adja. De vannak ugye egyes olyanok, meg olyan is kozte,
akiknek az anyukdja mondjuk ukran vagy ukran szakos is, ugye hat adja, pedig itthon
is be tudna segiteni neki abbol a tantargybol, ugyhogy nem sokan igy toliink is ezzel
indokoljak, hogy nem tudnak elegge ukranul, pedig hat pedig az élonyelvbe tanuljik
meg ugye az ukrant és ott csak mi. Elmennek reggel, de délbe jonnek. Nem tanulnak
tébbet, mintha itt tanulndanak vagy ha leiilne otthon vele a sziilo, aki ért is egy ki-
csit.

o Otthon apuka, anyuka magyarul beszél, napkozben magyarul beszél, televi-
ziot, magyart néznek, a kényvek, folyoirat, minden magyar, tehdt lehetetlen.

e Jolt, hogy olyan eset volt, hogy a gyerek elment toliink, és akkor 2 honap
mulva a gyerek, egyszer a gyereket megsajnaltak, mikor lattak a sziilok, hogy a gye-
reknek nem jo. Pedig el, pedig elvitték masodik osztalyba és a gyerek visszajott.
Eltelt 2-3 honap és én visszavettem. Visszavettem, mert visszavettem, mondtaik, hogy
a gyereklétszam meglegyen, és sajatom, orosz sziilok, tehat nem beutas gyerek.

o En meg szerintem, amék gyerek tanul hdt a kislany is magyar iskoldt fejezett
be, magyar gimnaziumot, aki tanul, meg van tehat nagyon sok példa, hogy a mi vég-
zoseink tehat orvoskent dolgoznak, mérnokként dolgoznak épitkezésen, nem kellett
(...).Tehat ujsagiroként dolgoznak és megalljak a helyiiket az anyaorszagba is, aki,
aki akar elérni, tehat nem kérdéses, hogy itt fog boldogulni, hogy még mi. Van ra
példa, igen.

o Mondjuk én nem vagyok ennek hive, mert ha a magyar sziild odafigyel ido-
be az ukran nyelv oktatasara fiiggetleniil attol, hogy 6 oroszt vagy barmilyet tanul,
akkor a gyerek meg fog tanulni ukranul.

o Hat énszerintem a sziilok hozzaallasa, mert hat azért mi mindig magyaradz-
zuk, hogy nem szarmazik abbdl jo, mert attol, hogy mert attol, hogy a gyerek még
valamit fog tudni makogni ukranul, de a tantargyat azt nem fogja tudni, megérteni
azt a fizikat vagy matematikat, csak az anyanyelvén magyarul. Hat csak ez, hogy a
sziilok. A gyerek nem is akar menni, itt lehet, hogy a sziilo osztokéli, hogy mégis, nem
szamit, hogy a gyerek nem tud irni, csak a sziilok kényszeritik, csak a sziilok.

o Szerintem nem tesznek helyesen, mert végiil a gyerek sem ukrant nem tudja
megfeleld szinten, se a magyart. A magyart csak a sziil6kt6l. Es ha meg is tanul bizo-
nyos szinten ukrdanul beszélni, de a tobbi tantargybol sose fog olya szinten teljesiteni,
mint az ukran gyerekek, akkor mindig le lesz maradva és egy sziilonek mindig az a
célja, hogy tovabb tanuljon a gyerek, akkor végiil is nem jol dontott, mert nem biztos,
hogy tébb tantargybdl olyan szintet fog tudni elérni.

e Hat az én véleményem szerint az anyanyelvén tudja a legtobb tuddast az em-
ber megszerezni az anyanyelvén. Nagyon fontos, hiszen ezen tudjuk magunkkal vinni
a kulturat, a miiveltséget és tuddst. Hat szaktantargyakat szerintem nehezen tudjak
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azok a gyerekek elsajatitani, akik 5-6. osztalybol mentek at ukran tanintézménybe,
hiszen azoknak elég eloszor a nyelvet megtanulni és igy lemaradnak a tantargyak
oktatdsa terén, tanulasa terén, majd leszakadas varhato szerintem, mert igy nem
tudjak tehat nagy tudasra. Tehdt a tanulas sziikséges ahhoz, sok tanulas, hogy ok fel
tudjak dolgozni és szerintem ezt egy otddikes, hatodikos gyereknek képtelenség.

o Az emberek csak azt latjak, hogy azok, akik nem tudjak teljes egészében az
ukran nyelvet anyanyelvi szinten, azok kevésbé, ugymond tudnak érvényesiilni, habar,
hogyha a statisztikat veszziik figyelembe, akkor ugy az iskolaba, mint a kornyezetem-
ben is majdnem mindenki, aki valamire vitte ukrant nem tanult, hanem csak az iskola-
ban és magyar oktatdsi intézményben végzett. S6t nagyon sokan magyar szakon, illetve
Magyarorszdgon is.

o SziilGi fejjel, hogy Jk hogyan gondolkoznak, nem tudom, ebbe nem tudok
eligazodni, mert valoban itt ha a gyereknek a tudasat figyeljiik, ez szerintem hatrany
lesz neki. Mert van nagyon sok olyan sziilo, aki maga sem beszél ukranul, és ukran
osztalyba adja a gyerekét. Segiteni eleve nem tud neki, akkor ez most csak annyiban
lesz most a gyereknek valami elonydsebb, hogy mar gyerekkoraban hallani fogja az
ukran nyelvet, és lehet, hogy megtanul valamilyen szinten ukranul, de a tuddsa nem
biztos, hogy ezzel egyvonalon fog fejlodni. Ez szerintem viszont visszaesés lesz, egy
50%-nal biztos. Tehat most, hogy 6k miért gondoljak ugy, hogy nekik jobb lenne...
egy az, hogy mondom félnek attol, meg eleve az van nalunk most, mindent ez a nyelvi
problémat, ami most jelenleg fenndall. Most pedig az, hogy ha valamelyik értelme-
sebb lesz, és fog haladni ebben az ukran osztalyban, akkor lehet, hogy a vizsgakkal
kapcsolatosan, és a tovabbtanulassal késobb konnyebbség lesz a szamukra (egy har-
madik személy beszél).

o ...De én utana érdeklodtem, hogy hogy is mennek ott a gyermekeink, mert
nagyon érdekelt a dolog, nagyon nehéz nekik beilleszkedni. Még aki elsé osztalyba
vitte oda, azt megértettem, de aki mar 6.0sztdalyba vagy felsébb osztalyba vitte at, azt
sehogysem.

e Hat, az egyik indok, ami szerintem helytelen, a sziilok abban a hiszemben
vannak, hogy az életben majd jobban boldogulnak ezek a gyerekek és jobban érve-
nyestilnek. Ez a f6 motivdacio. Aztan nincsenek vele tisztaban, hogy mekkora kart is
okoznak a gyerek boldogulisa szempontjabol és tovabbtanulasa szempontjabol a
tovabbiakban. Itt gondolok elsésorban arra, hogy az anyanyelvii oktatds nélkiil a
tudomanyokat elsajatitani nem lehet, nem kell csak dseinktol, tehat régiek koziil sze-
retném idézni Bessenyei Gyorgyét, aki mar régen megmondta, felvilagosodas kora-
nak kiemelkedé alakja, hogy ,, minden nemzet a maga nyelvén lett tudos, az idegenén
sohasem”. Es azonkiviil zavart okoz a gyerekek gondolkoddsaban egyardnt.

o Hat ha sikeriil meggyozni a sziiloket arrdl, tulajdonképpen, hogy nem he-
lyes, hogy ukran iskolaba adjak a gyerekeket, akkor van remény, mert tobb mint
15 felso osztalyosunk lenne. De mar az ovodaban dontik el, hogy ukranba szeret-
nék adni. Es oriiliink, ha koziiliik 5 gyereket dssze tudunk szedni a 15-bél. Ha majd
tudnank az ovodaban utolso, vagyis végzdésoknek meggydzni valahogy, akkor lenne
remélheto, hogy elkezdenék a gyerekeiket akkor.

Ami a kézhangulatot illeti, a helyzettel kapcsolatban a tantestiiletek és azok
vezetdinek véleménye sokféle. Egyes tantestiiletek kdzhangulatara jellemz6 a dep-
ressziv magatartas, nem latjak a kiutat. Reménykednek, féleg a kiilsé tényezoktol
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varjak a megoldast, de egyeldre mintha nem is keresnék maguk azt. Az oktatasi trend
kenyérkérdéssé valik a pedagdgusok szamara, igy érthetd az elkeseredettségiik. Fo-
leg azok szamara, akik a szovjet rendszerben tanultak, és 6nhibajukon kiviil ukranul
nem is tudnak, mert akkor az orosz volt a kotelezd. De azok a fiatalok sem tudnak
ukranul, akik az ,,orszagvaltaskor” éppen az atmeneti idoszakban jartak iskolaba,
egyetemre, amikor nem vagy rendszerteleniil, alig tanitottak az ukrant, raadasul min-
den eszkdz nélkiil, olyan pedagogusok, akik valamilyen szinten beszélték a nyelvet.
Az ukran nyelv oktatasanak feltételei és helyzete 1ényegében alig egy évtizede, hogy
ugyahogy rendezodott. Mig a lehetdségek terén alig tortént valami, az elvarasok
egyre néttek, ma mar az allamnyelv anyanyelvi szintii ismeretét kérik szamon. Ezt a
helyzetet nehéz kihivasként megélni, de mintha egyesek nem is keresnék a lehetsé-
ges valaszokat, a kozdsségben rejlé erét, hanem szenvedd alanyként varjak a meg-
valto intézkedéseket hol Magyarorszag, hol Ukrajna iranyabol.

o _.sajnos vagyunk olyan szoritasban, hogy mar néha magam is ott tarok, hogy
ha azt mondandk, allj a falhoz, odadllnék oszt azt mondja, hogy ukrdn vagyok, mert
ebbdl a munkahelybdl van a megmaradasom lényege, innen kell eltartani magamat.
Tehdt nagyon megszoritott helyzetbe vagyunk. Es ami Kdarpdtaljan domindl, az, hogy
mindig az szamit, hogy ki kinek a kicsoddja. Vegyiink mar oda a vezetoségnek olyan
embereket, akik oda valoak. Ne onnan induljunk ki, hogy ez ennek az akarkije! Mind-
egy, hogy hiilye, elnézést kérek, de az az akarkije, az adja. Rovid idén beliil nem tud
megvaltozni.

e [gen, tehat a tendencia az elso, ami nagyon soknak az érdeket, vagyis na-
gyon soknak a véleményét most kivaltotta az, hogy egyre kevesebb az a tanulo, aki
akar tanulni, s jo a tanulmanyi elémenetele. Ugyhogy nagyon sok kolléga panasz-
kodik, hogy rendszeresen nem készitik el a hazi feladatot, nincs kivel foglalkozni. Itt
nehézséget okoz nekiink az, hogy részt kell venniink mindenféle megmérettetéseken,
értem ezalatt a tantargyi vetélkeddket, kiilonbozo jarasi versenyeket is. Ha az elmult
Ot vagyis az ot évvel ezelott még minden osztalyba akadt harom-négy olyan tanulo,
akivel lehetett foglalkozni elmélyitett szinten, akkor ez az utobbi két évben jelentdsen
megcesappant. Ugyhogy minden kolléga probal kiutat taldlni ebbdl, hogy hogyan
lehetne a gyerekeket érdekeltté tenni a tanulasban, hisz ha nem tanulnak, akkor to-
vabbtanuldsi lehetoségiik lecsokken a nulldra.

e Nagyon borulato vagyok, nem tudom, hogy meddig fogunk még igy létezni.

o Elvannak keseredve, hogy nem lesz munkajuk.

e En mondjuk nagyon kétségbe vagyok esve. Ha ez igy megy tovibb, hogy
egyre kevesebb gyerek fog magyar tannyelvii iskoldaba iratkozni, akkor mi meg fo-
gunk sziinni. Remélem, hogy ez atmegy majd, a sziil6 ra fog jonni, hogy rosszul don-
tott, csak azok a gyerekek, akik mar igy kezdik, azok eleve nem lesznek se magyarok,
se ukranok. Identitastudattal nem lesznek.

o A magyar iskola helyzete elsésorban kézpontilag meghatarozott. Ukranul
kell tanitani a torténelmet, foldrajzot. Lassan bevezetik minden tantargybol, és az
nem a sziiloknek na meg nem a tandaroknak a fiiggvénye, tehat mi itt magyarok ke-
veset tesziink, vagy nem tudunk tenni ez ellen, mert olyan utasitisok jonnek, hogy
nekiink végre kell hajtani, akkor azt mondjuk, hogy meg vannak kétve a kezeink
és tehetetlenek vagyunk, hdt ez nem toliink fiigg a magyar iskola helyzete. Milyen-
nek latom: attol fiiggéen, hogy a vdlasztasok most milyen eredményeket hoznak,



Kézbg %oﬁzont 61

meg hogy fog a Janukovics hozzdallni a nemzetisegi iskolakhoz. Meg az oktatdstigyi
minisztérium milyen rendeleteket fog hozni, meg milyen rendeleteket fognak alairni.
Meg mennyire lesziink képesek mi magyarok ezeket a rendeleteket elfogadni vagy
ellene tenni valamit. Itt mi abszolut tehetetlenek vagyunk, ilyen szinten.

o Csak annyit tehetiink, hogy beszéliink a sziilokkel, ennyit tehetiink, az mar
az o lelkiismeretiikon mulik.

o Hat remélem, hogy megmarad a magyar iskola, ha a térvény szerint nem
fogjak kotelezni azt, hogy magyar osztalyokban ukranul tanitsanak, akkor a magyar
osztalyok megmaradnatk.

o Hat, kicsit félek, mivel az elmult években tobb mint 100 diakkal csokkent a
létszamunk, ami azt jelenti, hogy egyre kevesebben lesznek, és ha nem fog valtozni a
helyzet ez a szam egyre csak csokkeni fog, mivel a sziilok mar eleve ukran osztalyba
adjak a gyerekeket, holott ez nekik nagyon nehéz, mivel teljesen ukranul kell tanul-
niuk.

o Az oktatasi intézmény jovojét hat szomoruan latjak, el vannak keseredve.
Ha igy folytatodik, akkor megsziinik az iskola elobb-utobb. Ha 40 gyerek, nem tu-
dom, van Ukrajnaban torvény talan 40-44 gyerek kell, hogy legyen. Ha ez ala stily-
lyed, akkor bezarjak, masikhoz csatoljak. Tehat bizonytalannak latjak a jovot. Hat
énszerintem igen. Ilyen negativ véleményt nem hallottam, pedig mar én is itt vagyok
mindéssze 30 éve a kollektivaba. Régi munkatarsak ezek, ugyhogy szerintem ugyan-
azon a véleményen vannak.

o Hat egyelore nem latom tul rozsasan, mivel hat mar mondtam ezelott, hogy
a jelentkezok szama megcsokkent, de hat én felsoroltam ezeket a falvakat ahol, ahon-
nan jott harom, négy, ot gyerek, példaul a beregszaszi Kossuth Lajosbol 20-24 gye-
rek jott, ahol most csak egy par gyerek tud jonni, most annyi gyerek jott hozzank, a
gimnaziumba, hat példaul az intézménybdl, amennyit ok felvesznek az elsé osztaly-
ba. Tehat a probléma, problémak egyeldre, hogyha nem valtozik meg a tendencia,
akkor hat azt kell mondanom, csékkeni, fog a létszamunk, ameddig tudjuk, hat fogjuk
tartani magunkat.

o ...a magyar iskolanak most attol fiigg, hogy mit fog hozni a valasztds nagyon
egyszeriien megmondom. Ha egy nacionalista dllamfé lesz, akkor ez a tendencia a
minisztertol, a kabinettol kezdve folytatodik, ami itt megindult. Akar egy tiz éven be-
liil a magyar iskolanak vége nemcsak magyar minden nemzetiségiinek. Ha figyelembe
veszik a nemzeti kissebségnek, nem azt mondom kévetelmeényét, hanem jogait és ezt
be is fogjak tartani, akkor a magyar iskolak, nemzeti iskoldk akar Karpataljan, akar
Ukrajnaban meg fognak tudni, maradni.

e a palforduloban, a most kovetkezo elnékvalasztasban, valamint
Janukovicsban bizhatunk.

Akadt egy-két iskolaigazgato, aki pragmatikusan, az intézményi munkahelyek
és gyereklétszam megorzése érdekében komfromista modon a kisebb ellenallast va-
lasztva nyitott ukran osztalyt, illetve a megmaradas érdekében tervez ilyen 1épést.

o Akkor a 2010/11-es tanévben szeretnénk, hogyha lenne elég jelentkezo, akkor
a magyar nemzetiségii gyerekeknek, akik ukran tannyelvii iskolaban tanultak meg az
dltalanos iskolaban, de és szeretnék egy ilyen egyhdzi intézményt, mert ott szeretnénk
tanulni, és egy ukran tannyelvii osztalyt is nyitni, amékben tehdt a fo tantargyakat
tanuljak ukranul, tovabbra is ukranul, ahogy eddig 9 évig mar, de kételezoen tanuljak
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majd a magyar nyelvet és irodalmat, a magyar nép torténetét is, a hittant magyarul
és minden mdst, ami a neveléssel kapcsolatos, ez mind magyarul torténne, a kollégi-
umban magyar, tehdat magyar lenne minden és, és a gyerekek is tehdat mindenképpen
magyar nemzetiségii kell, hogy legyen és tudjanak jol, tehat magyarul beszéljenek, és
tehat, hogy nem szeretnénk oket kizarni abbol, hogy egy egyhazi iskolaba jarjanak,
csak azért, mert ok egy ukran tannyelvii iskolaba jartak eddig, tehat altalanos iskola-
ba, és, és nehéz nekik atallni, mondjuk egy magyar tannyelvii iskola, tehat, hogy utolso
2 évet, tehat a kozépiskolat, hogy befejezzék magyarul anyanyelvii iskolaban. Igen,
tehat nem, igen, tehat nem is célszerti attenni, a mdsik pedig az, hogy ez nem azt je-
lentené, hogy megsziinne a magyar nyelvii osztaly, de aki altalanos iskolaban magyar
tannyelvii osztalyba jart, azt csak a magyar tannyelvii osztalyba fogjuk felvenni, nem,
nincs olyan, hogy dtmegy az ukran tannyelvii osztalyba, tehat ezt, ez nem azt jelenti,
hogy akkor mar néhany év mulva nincs mar tehat esetleg nem lenne magyar oszta-
lyunk, remélem, hogy ez nem fog bekovetkezni, az csak azért lenne, mert nem lenne
Jelentkezo, aki magyar tannyelvii iskola utan jonne, mert ugye, ha nézziik a tendencidt,
most az 1. osztalyokban nagyon sok, tobb iskolaban, vagy nem is nyitottak, vagy csak
3-4 gyerek van tehat az osztalyba, és ha azokat vessziik, akik most 1. osztilyba 3-an
indultak, tehat akkor 10 év mulva nem biztos, hogy az a 3 majd hozzdnk jon, vagy még
mindig a magyar tannyelvii diak ukranba fog jarni, mert Karacsfalvan, itt csak elemi
iskola van, mivel most mar a 2. tanéve ugy van, hogy nincs magyar tannyelvii osz-
taly, hanem van most mar 3 ukran tannyelvii osztaly és egy magyar gyerek sem tanul,
aki magyarul szeretne tanulni, 1. osztalytol az vagy Kereszturba megy, vagy esetleg
Tiszaujhelybe megy felvételizni, tehat hogyha itt 10 vagy 15 évre elére nézem, az attol
fligg, hogy a sziilok mennyire, mennyire igen, tehat lesz jo az ontudatuk és magyar
tannyelvii iskolaba adjak annak ellenére, hogy, hogy milyenek a felvételi aranyok, te-
hat, hogy szeretnénk, hogy egy tényleg egy egységes és magyar gyerek legyen valjék
vagy igen, magyar érzelmekkel, ontudattal, tehat egy olyan érettségizé didk legyen,
akkor mindenképp elso osztalytol kell beadni a magyar tannyelvii iskolaba, nem pedig
mar 1. osztalytol szenvedjen a gyerek, hogy nem tud senki segiteni neki, hazi feladatot
megoldani, mert nem tud senki ukranul és neki muszdj ukrdan osztdalyba jarni, tehat
remélem, hogy azer a sziilok, néhany éven beliil beldtjak, hogy rosszul csindltak, csak
azert tobb ismerdsiink is volt ilyen, tehdt ok is probaltak megérttetni az ismerdseinkkel,
mint mondjuk ukran tannyelvii iskolaban lattak, minthogy sokkal jobb magyarba jar,
mert hogyha csak azon mulik, hogy megtanuljon ukranul, akkor ha foglalkoznak a gye-
rekkel, ha délutanonkent foglalkozik egy tanar, akkor meg tudja tanitani ukranra, tehat
osztalyba. Igen, tehat, hogy ezt mindenképpen, tehat egy ukran tannyelvii iskolaban
mint magyar nemzetiségii gyermek nagyon kevesek kap abbol magyar ontudattal néjon
fel vagy egy gyerek legyen, aki, aki, hat aki oszlopos tagja lehet a tarsadalomnak, mert,
mert igazabol 6 nem tudja, hogy hova tartozik, és igy hat odahajlik, ahova fiijja a szél
is.

e En, igen, azért nyitottam ukrdn osztalyt, mert én teljesen a sziiléket meg tu-
dom érteni én, mert én is azon a véleményen vagyok, ha ukran, Ukrajndaban éliink, az
dllamnyelvet tudni kell és a gyereket kicsi kortdl neveljiik, nem pedig majd a késébbi-
ekbe is. Ha olyan tanmenet lenne legalabb, hogy a magyar iskolaba is meg tudjak ta-
nitani a gyereket, nem csak azok a szabalyok nem kimondottan olyan magas szinten,
hogy amire a gyereknek egyaltalan nincs is sziiksége, figyelni is a beszédkészségre
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elkiilonitett oraszamban also osztalyban, mert ott kéne, akkor meg tudndnk az ukrdnt
a magyar iskoldakba, a magyar osztalyokba is tanitani, de tehat mivel, hogy ndlunk
a program telj meg, tehdt nem egyezik meg a kisebbségi, nemzetiségi iskolaknak
az igényeivel. Azért mar a szakmaba 30 éve dolgozom, és mar olyan tapasztalatom
van, hogy biztos, hogy ilyen, ilyen modszerek mellett meg ilyen tanmenet mellett
biztos, hogy nem tanuljak meg. Hat évrol évre. Mondtam hiaba adok nekik minél
tobb oraszamot, a legtobb oraszamot, keretet adtam nekik és még akkor se, akkor se.
Eredmeényt nem értiink el.

Az igazgatok tobbsége bizakodo, foleg a nagy iskolakban, akik tenni is akar-
nak valamit, és érzik a kihivas jelent0ségét. A kihivasra adott valaszként féleg a mi-
néségi munkat nevezik meg. Az ukran nyelv mindségi oktatasadban latjak a jovot, bar
ez alatt nem mindenki ugyanazt érti, féleg nem azt, amit minéségi tudason ukranbol
a minisztériumban: az anyanyelvi szintli nyelvismeretet. Az igazgatok a realitasok-
bol kiindulva inkabb az ukran nyelvi kompetenciat tekintenék megfelelének.

o Rajtunk mulik. Rajtunk mulik, hogy dolgozunk. Itt dolgozni kell, tanitani
kell, nem sirankozni kell, nem jajgatni kell! Dolgozni kell! Fel kell késziteni a gyere-
keinket, hogy tudjak megallni a helyiiket itt. Mondjuk Batyuba nem jellemzo, inkabb
a kornyezd falvakban, hogy a sziilok inkabb adjak at ukran nyelviibe a gyerekét, erre
valo tekintettel késébbiekben mit gondol, nem lesz itt is tendencia esetleg? Egyuttal
a helyi tantestiileten mulik, ha a tantestiilet ugy dolgozik, hogy a sziilonek az igényét
nem fogja kielégiteni, akkor ez a folyamat természetes, és a sziilo oldalarodl ez ért-
heto, mert ha azt akarja, hogy a gyereke boldoguljon, akkor sziikséges ma az allam-
nyelv tudadsa a jelenlegi feltételek kozott. Erre oket meg kell tanitani.

e Hat igen, az ember mindig probal optimista lenni, olyan értelembe, hogy
tehat fenn tudjunk maradni. Elsésorban az, hogy iskolank fennmaradjon. Ez nagyon
sok mindentdl fiigg, ez hogyan alakulnak az oktatasi fejlemények orszagunkban, tehat
megmaradnak ezek az dltalanos iskolak. Hisz voltak olyan tendenciak, hogy lecsok-
kentik, ugye ez a mi iskolankra vonatkozik. Na de ahogy megnéztem az elkovetkezo
évek sziiletéset, tehat minidig tudunk elsé osztalyt nyitni, azaz a 80, sét 90 tanulo ko-
zotti létszam ez az elkovetkezo evekben megmaradhat, ez az egyik. Masodik az, hogy
0 ugye megfelelé bazissal rendelkezziink, ez is megvan, hisz ugye azok a alapveté
technikai, anyagi bazisok, amelyek az iskola mitkodeséhez sziikségesek, megvannak.
Nagyon lényegesnek tartom a tanari kollektivat. Jelen pillanatban minden szakra
van megfeleld pedagogusunk, amelynek segitségével megfeleld szinten tudjuk oktat-
ni a tantdrgyakat. Es hdt a kévetelménynek megfelelen késziteni a gyerekeket, 1igy-
hogy én még egyszer mondom, optimista vagyok e téren, hisz minden éven vannak
olyan tanuloink, akik gimnaziumokba, liceumokba, sot hat ha még visszamegyiink
az elmult 15 évre. Hisz ebben az évben iskolank mar 20 éve miikodik mint kibévitett
iskola, ez lesz a huszadik kibocsdjto osztalyunk. Nagyon sokan befejezték az egye-
temet. S6t az anyaorszagban nagyon sokan tanulnak. Ugyhogy eddig az iskola jo
anyagi bazist biztositott a tanuldk létszama, a tanulék nevelése érdekében. Ugyhogy
én ugy gondolom, hogy megmaradunk, tehat muszdaj vagyunk szembeszallni azokkal
a nehézségekkel, ami eldttiink dll, mert masképpen, ha nem szallunk szembe és nem
probaljuk ezt orvosolni, akkor nem tudunk tovabb mitkédni. En gondolom, hogy ha
minden pozitiv ok meg lesz ennek az érdekében, akkor iskolank tovabb miikédik.
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e En gondolom, hogy azok, akik a jelenlegi 7.-es 8.-osok, mire kimennek, fog-
Jak tudni az ukrant. Valtani kellet volna ezelott 10-15 évvel és nem lett von probléma.
Hogyha a dolgokat nem gorgetjiik magunk elétt, hogy majd, majd, majd, valaki jon
a jotevo, megoldja nekiink, ezt a csodat, hogy Ukrajna megtanul magyarul, mi miat-
tunk. Ha nem lett volna ez a mentalitas, ez a bedllitottsag, ha hamarabb kapcsolunk
at. Tehat most nekiink sikeriilt volna 3 évvel ezelott tobbe-kevésbe valtani, hat a
jelenlegi 7.-eseink ha kikeriilnek, akkorara mar szerintem, az ami sziikséges egy at-
lagembernek azzal az ukran tudassal, akkordra fog rendelkezni.

e En mindent megprobalok, 1igy a kollegdknak, mint az elé6bb elmondtam a
kollegdknak is a fiilébe ragni, legyen meg, aminek meg kell lenni, ez értem ez alatt
a mindenkori okleveleket, a mindenkori tovabbképzéseket, a mindenkori 5 évenkén-
ti fokozatoknak a megerdsitését, illetve a tovabbfejlesztését... Az intézménynek a
jovdjét ugy latom, hogy megalapozott, hiszen 2007-ben lathatéan uj iskolaépiilet
szdrnyba jottink at, ami elég jol felszerelt iskola, jo koriilméenyek kozott dolgozunk.
Jelenleg beindult az étterem és a sportterem épitése...., akkor nekiink minden feltétel
meglesz ahhoz, hogy az iskolank létezni tudjunk. A mdsik a gyerekek lélekszdma,
ebben az évben a legkevesebb, tehdt olyan 31 gyerekiink van, ami annyit jelent, hogy
az elsd osztalyba 2 osztalyt nyitottunk ujra. Ezt most volt a legnehezebb megtartani,
a kovetkezo években ez a tendencia javul, tehat egyre tobb gyerek sziiletik. Mondtam
2009-ben t6bb mint 50 gyerek sziiletett itt Csongoron. Es alapfényében, hogyha ma-
rad ez az ukran nacionalista tendencia, tehat egyenlore még nem jellemzo mashol
sokkal inkabb az elvandorlas, tehat az, hogy vagy ukran osztaly létesitenek a ma-
gvar mellé, vagy elviszed a szomszéd faluba, ahol van ukran tannyelvii osztaly: hat
mint mondtam ez még nalunk az elsé tendencia, most tortént meg szeptemberben...,
amikor régebben az orosz osztalyok léteztek a 80-as években, akkor sem nagyon
volt ez nalunk tendencia, tehat akkor se adtak, a masik a kivandorlas, tehat meg
tudom szamolni a két kezemen, hany csalad ment ki az utobbi 20 év alatt. Ez sem
Jjellemzé Csongorra, elég foldhozragadt népség és elég jol kapaszkodik a foldjébe.
Tehat a fiatalsagot is nem latom, azt, hogy nagyon el akarnak menni, habar amikor
a gazdasag ugy valtozik, hogy csékken a megélhetési lehetdség, akkor nagyon sokan
gondolkodnak, de mersziik, ahhoz hogy elinduljanak, nincs! Tehat ez egy kicsit jo is,
hogy itt maradnak.

o Tobb szempontbol kozelithetjiik meg. Az elso, gyerekek létszamat tekintve
iskolanknak van jovdje a tovabbiakban is, mert hozzank tartozik két altalanos iskola
még. A gyerekek tehat iskolaba jarasa meg van oldva a szomszéd kozségekbdl is,
iskolai autobusz hozza ket kozépiskolaba. Tehat mint kozépiskola remélem, hogy
megmaradunk még nagyon sokaig. Itt a két szomszéd iskolara, gondolok itt elsésorba
a szalokai altalanos iskoldra és az dsvanyi dltalanos iskoldra, innen jonnek a didkok
10. osztalyba és itt érettségiznek nalunk. A masik szempont a mint magyar tannyel-
vii iskola szintén van ra esélyiink azt hiszem, hogy ha valtozik az oktataspolitika,
megmaradunk a tovabbra is egyenlére mint magyar tannyelvii iskola és nem két
nyelvii iskola. A egyes tantargyak oktatasat mar részben terminologiat tekintve két
nyelven végezziik, itt gondolok elsdsorban a foldrajz, torténelem, matematika tan-
targyakra és na természetesen a torna és a katonai oktatas az addig is mar bevittiik
oktatasat bevittiik az ukran terminologiat. A kévetkezo az ukrdan nyelvet igyeksziink
kijelolt fakultaciokon elmélyiilten oktatni, és ha mint mondottam nem ez a tendencia,
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megvaltozik, ami most jelenleg van akkor is a valamilyen magyar hdatranyosan érinti
a magyar iskolat, befejezodik, ebben az évben reméljiik, akkor tovabbra is az iskola-
nak van jovoje. Az anyagi, miiszaki bazisat tekintve iskolank mar majdnem megfelel
a kovetelmeényeknek, ami nagyon hianyzik jelenleg egy tornaterem. Most az évben a
jardasi tandcs tilésén elhangzott ez a kérdés is, és ha lesz megfeleld anyagi, tehat az
anyagi hatterét tudjak biztositani, akkor hozza kezdenénk a tervdokumentacio elke-
szitéséhez. Es a tornaterem felépitése utdn mdr, mint mondottam az anyagi, miiszaki
bazis tobbnyire megfelel majd a kévetelményeknek.

o Az oktatasi intézményiink jovdje felerdsodik olyan szempontbol, hogy dat-
térnek az allami iskolaban is a 12 éves oktatasra és nalunk mar a kezdetek ota a 12
éves oktatas van, méghozza szakoktatdas. Tehat mi mar némi tapasztalattal rendel-
keziink szakoktatas terén, tehat ez a 12 éves oktatas terén. Gondolom ez... fognak
érkezni hozzank a tobbi iskolakbol, tehat az dltalanos iskoldkbol, kézépiskoldakbol,
mert az oktatasnak a szintje ndalunk magasabb, ugyanis a délutani foglalkozasokat
is szaktandrok feliigyelik. Ezek a délutani foglalkozdsok, az ugynevezett szilenciumi
foglalkozdsok. Ugyhogy a mésnapi 6rdhoz a tanuldk, hat tandri segitséggel késziilnek,
és ez megldtszik a tanulmdanyi elomeneteleiken, meg azon is meglatszik, hogy toliink
a gyerekek nagyszamban mennek, és ez az el6zé években olyan 90% volt. Miota az
emelt szintii érettségit bevezették és ukran nyelv és irodalombol kell vizsgazni, itt az
arany csékkent, olyan 60%-os eredmény, 60-70%. Tehat inkabb olyan két harmados,
tehat inkabb mondanam, hogy olyan 60, kozel a 70%-hoz a tanuldinknak a szama,
akik emelt szintii érettségit tesznek sikeresen. Ezen az éven 32 diak érettségizik, és
ebbol a 32 diakbol mindenki tovabb szeretne tanulni az ukrajnai egyetemeken és fo-
iskolakon s magyarorszagi egyetemeken és foiskolakon. Tehat nincs olyan tanulonk,
aki ne probalkozna az itteni emelt szintii érettségivel, a magyarorszagi felvételizés
lehetéségével. Tehat a mi gyerekeink a gimndzium befejezése utan a tantargyak nagy
t0bbségebdl a szakszavak ismeretében elég jol dallnak, mert ugyanis az ordakon, ami-
kor a tanar valamilyen fogalmat megnevez magyar nyelven, parhuzamosan meg-
nevezi ukran nyelven is. A témak felirodnak a tablara, de ez nem jelenti azt, hogy
a diakjaink beszélik az ukran nyelvet. Esetleg eligazodnak az adott szaktantargyon
beliil. Legegyszertibb nekik a matematikan beliil, ugyhogy didkjaink nagy tobbsége
nem igényli az algebrai rész forditasat. Viszont probléma van a mértani résszel.
Széveget kell forditani és értelmezni kell. Ez merészség, foképpen most lesz nehez,
hogy a gyerekeink nem fognak magyar nyelvii forditast kapni, ha minden igaz, akkor
ezt igérik nekiink. Es attol esetleg nem félnek, hogy pont e miatt az ukrdn nyelv erdl-
tetése miatt, mondjuk csokkenni fog a felvételizék szama? A gimnaziumbol tovabb
is meg a gimnaziumba is elég, szoval, kevés a jelentkezo, aki magyar nyelven akar
esetleg tovabbtanulni, mar kézépiskolai szinten...... Reménykediink, hogy ez a lét-
szam emelkedni fog az iskolakra és a liceumokra nézve is. Tehat, hogy tébb tanulo
fog hozzank jelentkezni .

o [skolank 2010-ben lesz 100 éves, és remélem, hogy az orszdagban a helyzet
ugy fog alakulni, hogy még 100 év mulva is magyar tannyelvii iskola lesz, magyar
altalanos iskola a gyerekeink be fogjik végezni és majd jol fognak felvételizni és
tovabbra is anyanyelviikon fognak tanulni az iskolankban.

e En mindamellett, hogy olyan kériilmények kézott dolgozunk, én még po-
zitivan latom. Mert megmondom ugy ahogy van, hogy annak idején én is magyar
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tannyelvii iskolat végeztem, ezt a szernyei dltalanos iskolat, utana Batyuban tanul-
tam, szintén magyar tannyelvii iskolaban, és hat nekiink is meg kellett futni a palydn-
kat annak idején az orosz szférdban. Es hdt elmentiink az egyetemre felvételizni és
az egyetemen oroszul tanultunk, éppen ugy, mint ha most elmegy a gyerek és tanul
ukranul a magyar tannyelvii iskolabol. Az most nem kérdés, hogy hat de mi akartunk,
mert mi akartunk. Most kevésbé akarnak a gyerekek, a mostani gyerekek inkabb
mdst akarnak. En gondolom, hogy a gyereknek anyanyelvén kell megszerezni a tu-
dast, és ha az meg van alapozva, az a tudas, akkor szerintem nem fog szamitodni az,
hogy milyen nyelven fog tanulni a késobbiekben. Az a tudas alapos! Mert ha a fiatal
tortetni fog elore, nagy akarattal, akkor meg a nyelvet megtanulja. Nehéz, mert na-
gyon nehéz, de nem elérhetetlen. Mint ahogy angolul, kiilonoraval meg lehet tanulni,
ugy ukranul is meg lehet. Igen! Nalunk is van erre példa. Jo hogy emlitette a példat,
van ra példa, hogy hat a gyerekek innen jartak délutan angolordakra és kérem szépen
most a budapesti egyetemeken tanulnak, és hat angolul is.

o Hat most ezt igy a néhany évvel ezeldtt megvolt kezdve, de mert régen nem
volt a térvény, ha 15 gyerek, vagy 15 gyerektol kevesebb van, akkor osszecsapjik az
osztalyt, aztan bejott az oktatastorvény, a falusi iskolakban engedik, hogy 5 gyerek-
bdl szabad egy osztalyt, tehat most mar egy kicsikét jobb, de az arviz utin nalunk
és toliink sok csalad elkoltozott. Ott, akik itt, itt tanitottak a gyerekeket, tehat volt
csalad, aki azt mondta, abbol a segélybol, amit az dllam kiutalt, nem épitek uj hazat,
hanem bekoltozok Beregszdaszba vagy Borzsavdra vagy Ujlakra vagy Benébe vagy
Janosiba, hogy igy akkor konnyebb, sokkal egyszeriibb, még a csaladban a gye-
rekeket. Most mar névekvé tendencia van mar, ugye volt egy 4-5 évvel ezeldtt 5-6
gyerek az osztalyba adltaldba, most azér mer 8, 10, 11-14 gyerek is van mar a 3.-ban
most 14. Hat 5-5 fotél mar osztalyt nyitnak, tehat hivatalosan az oktatasi térvény azt
mondja, hogy a koltségvetés, helyi koltségvetést megengedik, akkor mar 3 gyerek
nyithat osztalyt, na de arra hivatkoznak, hogy a helyi vezetdség is tehat nem engedi
meg azt a luxust, tehat 5 gyerek kell most mar. Ha 5 gyerek van, akkor megnyithas-
suk az osztalyt. Persze, ugy tobb ideje van, meg sokkal tobb ideje van a gyerekeknek
foglalkozni, mert minden gyerekkel van ido, hogy foglalkozzanak, csak annyi, hogy
a kis osztalyokban ez van itt egy rossz dolog, hogy vagyis a gyerekekben nincs az a
buzgosag, mint ahol van egy 10, 14, 15 létszamu osztalyban, ott, ott van, egy, ahol
egy, 2-3 tanulo jol tanul, akkor az probdlja a t6bbit. Igen most 1 olyan osztdlyban,
ahol 5-6 gyerek van, vagyis 5 gyerek van nekiink a 2. osztalyban. Hat bizony ott
elég, elég, eleg, gyengécske az osztaly és nem hianyzik, ami odavonzza a gyere-
keket valahogy. Hat persze. Tehat egyforman a gyerekek is nehezebb, nehezebb,
tehat ezzel magyardzhato, meg meg most, mostan, hat én meg azt mondom, a falusi
iskoldaban is tisztelettudoak, illemtudoak, én, én az értekezletin sokszor az igazga-
tonok kikapnak azért, hogy hianyoznak a gyerekek, de nincs megindokolva, hogy
ki, hogy nem, nem jelennek meg, hal Istennek nalunk még 15 éve vagyok igazgato,
nalunk nincs ilyen, hogyha a gyerek nem jon iskolaba, akkor ir az anyuka vagy az
apuka, vagy eldtte csenget anyuka, apuka vagy nagymama, igaz, ha beteg a gye-
rek, de ha valahova ugy, hogy nem jon az orara és azt mondjak, hogy Jancsi vagy
Juliska hianyzik, nem tudom mier, hal Istennek, tehat nincsen. Remélem a jovoben
még sokaig igy lesz. De még nalunk meg volt a tudas, tudom, hogyha és akkor,
akkor bizony a munka van és csak ugy nem megyek iskolaba. Hat hal Istennek 2
éve mar gazfiités is van az iskolaban, probaljuk a tornaterem meg a meleg, nagyon
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nagy tornaterem, meg igy lehet akar egy kozépiskolas, vagy egy computertermiink,
az internet, ugyhogy ezt mondom. Hogy pdlyazgatunk, palydzgatunk, de hat, ami
palyazat az utobbi évben, amit a KMPSZ-en keresztiil, a tobbit mindet elutasitot-
tak, a sziilok oda egyenesen felkeriiltiink Budapestre. Egy pdlydzatunk nincsen,
oktatdstechnikai eszkozokre a pdlydzatunk pozitiv volt. Van computeriink, aztan
tehat DVD, televizio, ami, ami sikeriil. Tehat most is megjelent megint az (...) az uj
lapokeér, hogy probalunk, hat, hat az utobbi években biztos, tehat kicsiket lehetne
Jjobban, egy kis politika és errél. Ugyhogy a gyerekek létszama megfeleld tendenci-
dt fog mutatni, akkor az iskolat hagyomanyorzésbdl is mindeniitt igyekeznek meg-
jelenni, a nemzeti iinnepeket tartjuk, tehat szinvonalasan igyeksziink, meg minden.
Szerintem, ha igy fog tovabb menni, hogyha nem lesz rosszabb a helyzet, akkor én
bizok benne, hogy lesz az iskolanak jovdje.

Egy-két igazgatd bizakodd, de masképp, mint a tobbi. Ok az idealistak, akik
a magyar iskola fennmaradéasat karpataljai mentalitassal, a lakossagara egyébként
jellemz6 modon, legalabbis a korabbi szociologiai kutatasok szerint (Gereben, 1999,
KarpatPanel2007, Orosz, 2001, stb.) a vallasos hitnek tudjak be.

e Hat bizakodo a tantestiilet. Meriink remélni és bizunk a jovoben, hogy to-
vabbra is mar ha 50 évet megélte az iskola, a magyar tannyelvii intézmény megma-
radt a szovjet idok alatt is, akkor tovabbra is ugy érezziik, hogy fennmarad ez az in-
tezmeny, foleg ezen a végeken, ahol anyanyelvéért kiizdenek az emberek és atfogjak
végig ennyi éven keresztiil. Ugy érzem, ez megmarad a jovében is.

o Szerintem ugyanugy. Annyival kénnyebb nekiink, mert figyelembe vessziik a
naprol napra valo biztatast, vezetést és, és reménységet is. Nem gondolkozunk rajta,
hogy az Ur mdst akar rank adni vagy, vagy az az & szent akarata, hogy, hogy, hogy
ne legyen az az intézmény, ami megint csak az 6 akaratabdl jott létre. Hat ha ugy
akarja, hogy ne legyen, akkor nem lesz. De ha ugy akarja, hogy legyen, akkor barmi
johet, semmi sem zavarhatja meg. Igen 6k is igy gondolkoznak, tehat ettdl jo nekik.

o Reményeink szerint az oktatdsi tanintézmény jovije pozitiv valtozdsok elé nez.

o Teljesen optimistan, mindig bizakodo voltam.

e Pozitivan én szerintem ugy latom, hogy lesz itt iskola, kell, hogy legyen itt
az iskola, mert ha nem lesz iskola a faluban, akkor mi mas lesz, iskola kell, hogy
legyen.

Egy-két iskolanak ugy tiinik, nincs igazi perspektivat biztositd jovoképe,
tobbségiik helyzetiik valtozasat a szovjet rendszerben kialakult, és azota is miiko-
do6 kézi vezérlési elv szerint, feliilrdl iranyitva varja. Arra a kérdésre, hogy milyen
segitségre lenne sziikségiik, a legtobben csak az allami feladatnak tekinthetd targyi-
anyagi fejlesztésre tudtak koncentralni, és nem gondoltak arra, hogy esetleg az isko-
lai innovacio6 terén kérjenek segitséget, ami Uj lendiiletet adhatna az intézmény sza-
mara, vagy esetleg a kisebségjogi garancidk biztositasa révén. Ambivalens moédon
egyszerre varjak a fentrdl jovo intézkedéseket, kritizaljak azokat, akik ezen intéz-
kedéseket meghozhatnak, akik az 6 kdzvetlen oktatasiranyitasukért felelések, mert
nekik mintha ebbe nem lenne beleszolasuk, de valahol valakiktdl elvarnak, hogy e
helyzeten véltoztassanak. Allami kotelezettségeket vetnek fel, mintha egyébként az
intézménynek csak feladatai lennének az ukran allam iranyéaba, de attdl nem varhat-
nanak el semmit, mindent 6nerébdl, a szponzorok révén kellene megoldaniuk. Né-
hanyan fontosnak tartjak az oktatas minéségét segité modszertani segédeszkozoket,
laboratériumi felszereléseket, a magyar kulturat és identitast alakitd tankdnyveket,
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modszertani és szépirodalmi kiadvanyokat, szemléltetoket, de mintha mindez mar
nem is lenne allami feladat. Az elmult évtizedben elfelejtették, hogy ezen eszk6zo-
ket korabban biztositotta a koltségvetés, beletérodtek, hogy nem fér bele, nem lehet
megvasarolni, mert Ukrajnaban mar nem forgalmaznak allami boltok sem magyar
konyvet, magyar szemléltetét meg soha nem kaptak, csak amit maguk készitettek
vagy Oner6bol vettek.

e Hat, hogyan latom. Egy az, hogy ha odafigyeliink, mindem kis pénzt meg-
becsiiliink, adomanyt keresiink, szponzorokat, vagy sziilok tamogatasaval, akkor
tudunk lépésben maradni, olyan szinten tudom az iskoldt tartani, hogy rosszabb
helyzetbe ne keriiljon, amibe vagyunk mi. Mi még nagyon jo helyzetben vagyunk,
alahuzom és ettol rosszabba ne is keriiljiink. Viszont ujitani vagy pedig nagy ter-
veket szoni a jovot illetéen, egyaltalan nincs sok remény. Amire sziikségiink lenne,
egy tornaterem, az csak dalom, tudom, hogy ameddig én igazgato leszek, ez nem is
valosul meg. Ilyen krizisidébe (...), meg mindig az van, hogy a taniigy is arra az
iskoldara adja a pénzisszeget, ahol most rekonstrukciot csindlnak, teljesen atala-
kitjak, vagy pedig uj iskolakat kell épiteni, és ilyen van nekiink, mert most a ke-
reszturi kolhozirodabol akarnak iskolat szintén csindlni. Ugyanakkor Matyfalvan
le van téve a fundamentum évek ota. Mostra befejezték Ratincet. Ez miben tortént,
hogyan, hogyan van ez magyarul, Sasvarott? Hat lehet. Befejezték mar, mar fe-
jezik be az iskolat, viszont kezdik el Matyfalvan. Az, hogy a mi iskolankra olyan
nagyobb dsszeget, hogy egy tornatermet megépiteni, ha lesz majd egy jo polgadr-
mestertink, akkor még van rda remeényiink.

o Hat ezen el lehet gondolkozni, mert nagyon sokra, nagyon sok segitségre
volna sziikségiink. Ugyhogy hat az elsé az anyagi, miiszaki bazis, mindig egy is-
kolanak az a mérvadoja, hogy milyen a felszereltsége, megfeleld szemléltetokkel,
mindenféle tanszerekkel rendelkezik, ugyhogy itt elsésorban erre volna sziiksé-
giink. Ez egy jo elgondolas volt tavaly, hogy hat a magyar allam segitségével szem-
léltetdeszkozokhoz jutottunk, ebbdl még tobbre volna sziikség. Hisz magyar nyelvii
szemléltetéeszkozoket itt vasarolni Ukrajnaba nem lehet, csakis Magyarorszag
dltal kijelolt szakiizletekben, tehat erre kérnénk még segitséget. Hisz ez az dsszeg,
amit kaptunk, ez csak elementaris sziikségleteket elégitett ki. Ez az egyik, szépiro-
dalom terén, hat az mindig kell, az anyanyelv dpolasahoz sziikséges. Ebben is, eb-
ben az évben kaptunk segitséget, hisz jelentds mennyiségii szépirodalmi kényveket
kaptunk. Ugyhogy ezt lehet, tovabb lehetne fejleszteni. Technikai eszkézok terén ez
mindig, mindig mérvado, hisz sziikség van, tehdat néhany computerre, szamitogép-
re volna sziikség, hisz van szamitogépes osztalyunk, ahol a gyerekek tanulnak. De
sajnos, hogy a kollégak a tanariban az orak felkésziiléséhez, anyagok kereséséhez
elkészitéséhez sziikség volna egy-két szamitogépre. Fénymdsolora, ez megint csak,
hisz van egy de ez sem elégiti ki a sziikségleteinket. Tovabb, egy fényképezogépre,
ez mar régota ohaj, régi ohajunk, hogy egy féenyképezogépet meg tudnank vasa-
rolni. Mivel rengeteg rendezvény van az iskolaban, és hat albumokat készitiink
ezekrdl a rendezvényekrol, szeretnénk ezeket megdrokiteni, sot gyakorta elkiildeni
kiilonbozo iskolaknak, tehat ismerkedés szempontjabol. Nagyon fontosnak tarta-
nam a fényképezogépet. Na és ami lehetet aztin az anyaorszdagtol sziikségelten
mértetik, ugyhogy itt nagyon sok mindenrdl lehetne. De elsésorban taniigyi eszko-
z0krdol, tehdt szemléltetok, kiilonbozo segédanyagok, térképekre volna sziikségiink.
Sziikségiink volna fizikabol, biologiabdl kiilonbozo szemléltetokre, amiben megint
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csak nagyon szegenyes iskoldank. Szoval ezek azok a legfontosabbak, amelyekre az
iskoldanak sziiksége volna.

o Taneszkozok, nyomtato, fénymasolo, amivel tudunk dolgozni, papir irdszerek.

o Technikai eszkézokre mindenképpen, nyomtatokra, szamitogépekre. Az-
tan épp az elmult tantestiileti tilesen beszéltiink rola, hogy a kémiai, fizikai esz-
kozokre nagyon nagy sziikségiink lenne, mivel mar elavultak és ezeket a tantdr-
gyakat nélkiiliik nehéz tanitani.

o Barmilyen segitséget szivesen fogadunk. Anyagit, barmilyet.

o Tehat az iskolank szamadra, ami sziikséges lenne a jovo tekintetében, ez tan-
kényvek a magyar nép torténetére, gondolunk itt ezalatt, magyar irodalom a felsé
osztalyoknak, irodalom... (negyedik személy: irodalom, mert nincsen egyaltaldn).
Jo, de az iskolank szamara erre van sziikség irodalomra, idegen nyelvii tankényvek-
re, ezalatt értjiik az angolt és a németet. Aztan szemléltetokre, magyar nyelven, és
laboratoriumi felszerelésekre, ez a biologia, kémia, matematika, fizika, amit lehet,
az ugy mindenre igényt tartunk. Hat szerintem ennyi. ...most egy interaktiv tibla
esetleg az jol jonne még az iskolanknak, ami még olyanunk nincs, de szamitogépeket
is nagyon szivesen fogadunk, mert a mieink azért tobbsége mar régebbi.

e Ugy gondolom, hogy a falak kiilsé javitdsdra lenne sziikség, ijratatarozni.
Akar taneszkozok is, johetnek szamitasba konyvek, az is igen elfogadhato.

o Nalunk elég nagy probléma van az iskolaban. Megkaptunk egy bizonyos
regi kolhozépiiletet, ami tervbe van a megyei koltségvetésbe, .. de jardsi szinten is
van rola szo, hogy ezt az épiiletet atalakitani iskolava, mert jelenleg az 6vodaval va-
gyunk egy épiiletben, ahol nincsen sem étkezde, sem konyvtar. Tehat ilyen alapveto
dolgok ami, és most ez a legnagyobb probléma, hogy ide honnan lesz pénz. Mert
ugye a megye is meg a jards is pozitivan dllana hozzd, ha lenne pénziink. Tehat
igérik, hogy a koltségvetésbe beteszik, meg amennyit tudnak, majd szoritanak, tehat
van mar egy eldzetes tervrajz, meg ilyen atalakitas is... viszonylag jobb dllapotban
van, mint a verbdoci volt, de mar lenne, beférne egy étkezde, konyvtar, egy kis ... tor-
naterem, ilyen sportfoglalkozdsra egy kisebb terem. Taneszkoz, hat ugye mint ahogy
mindeniitt, hat ilyen elavult szemléltetdink, példaul kéemiabol, biologiabol mindenki
a sajat maga felé huz. Mikroszkopok, akkor hat vegyszerek, mert nem is lehet ugye
mar az utobbi idében beszerezni, példaul 9.-ben is mar szerves kémia van, ami eddig
nem volt, ahhoz semmiféle szemléltets, se vegyi anyagok, semmi. Nem is kaptunk
mar évek ota, meg hat nincs is. Meg ilyen alapveto dolgok, korzok, vonalzok, van
egy-egy, ami osztalyterembe hasznalhato lenne. Gondolom, ami mindeniitt. Ami van,
az is 25-30 éves, ami ugy megbecsiilodott allapotba van.

o [skolank eléggé, tehat lehet mondani, hogy jol felszerelt. Sziikség lesz majd
a tovabbiakban egyes tantargyakbol még szemléltetéeszkozokre, gondolok itt elso-
sorban biologidara, a kémiara, foldrajzra, torténelemre. Palydzatok utjan igyeksziink
ezt potolni, de még van mit potolni a tovabbiakban is. Segitségre szorulunk, itt elsé-
sorban ebben a tekintetben nagyon sokat segitett szamunkra a Karpataljai Magyar
Pedagogusszévetség. Tovabba, hogy iskolanknak, ami az anyagi miiszaki bazist il-
leti, természetesen a tornateremre koncentralnank és a tetészerkezet cseréjére. A
iskolank ket épiilettombbol all és a masodik tombnek a tetdszerkezete eléggé labilis.
Es egyben mar Gsszekotnénk az elsé szamui épiilettel, és feliil nagyon szeretnénk egy
szép konyvtarat létesiteni, alul pedig hat a viz bevezetése utan oltozé és a vezetékes
viz utdn a véceket is természetesen, iskolai véce iizemeltetése benn lenne magaban az
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épiiletben. Es ha még egy kicsit ha elére ugrunk, akkor a tornaterem épitésénél sziik-
seg lenne még segitsegiikre, abban az esetben az allami finanszirozas legtobb eset
kevés lesz, ami legtobbszor eldfordul, ha szeretnénk palyazati uton potolni ezeket a
hianyokat, és egyben nem csak ennek az elényeit nem csak az iskolank tanuloi élvez-
nek hanem az egész falu ifjusaga.

o Az iskolanak legfoképpen azonkiviil, hogy a mindennapi problémakkal kiiz-
diink, papir hianytol kezdve sok mindennel, azonkiviil az iskola bévitése lenne a
legfontosabb, amely ugye megakadt. Amikor a magyar gimndzium keriil szoba, ak-
kor mintha siiket fiilekre talalnank, ugy a megyében, ugy az ukran minisztériumban,
Magyarorszag sem foglalkozik evvel a kérdéssel, mert inkabb ilyen kisebb iskolakat
tamogat. De hogy itt van egy iskola, amely koriilbeliil 400 fével rendelkezik, és te-
hetseggondozassal foglalkozik, azt nagyon nem érdekli, ebbdl a szempontbol senkit
nem érdekel ez.

o Hat a segitség mindig jol jon, az utobbi honapokban plane jol jonne. Hat
azt kell mondjam, anyagi. Elég sziikosen vagyunk, de még eddig mindig megérkeztek
a fizetesek. Ugye épitkezés megy, azt tudja mindenki, igaz egy teljesen mas jellegii
anyagi forrasbol jon a pénz, de hat Isten ugy alakitja, mindig, amire kell, arra teszi.
Kicsit féliink mindig, de aztan eddig még megsegitett mindig. Most hogy is mondjam,
palyazatok folytan elég jo a felszereltsegiink. Az egy probléma a tankényvekkel van.
Volt és még mindig van. Ugyanis az allam nekiink nem ad tankonyveket. Kicsi ne-
vetséges, de sajat tankonyvek nélkiil tanulnak a diakjaink és érnek el ilyen szinteket.
Magyarorszagrol hoznak be tankonyveket, de most azt tudjuk, hogy az annyira mas
a program. De mivel oda is mennek felvételizok egyes tanulok, ezért azt az anya-
got is el kell sajatitaniuk valamilyen szinten. De a felszereltségiink az viszonylag
jo, atlagos iskoldakhoz képest. Mi is palyazatok alapjdan kapunk vetitét, kaptunk mar
szamitogepet, interaktiv tablat kaptunk nemrég, meg épp most folyik a beszerelése.
Térképeket kapunk, segédkonyveket, mikroszkop, ilyesmikre gondolok. Tankényvon
a probléma, azt mindig innen-onnan, egyik-masik iskolabol kerjiik, gyerekek hozzak,
ki honnan tudja. A beregi iskola, a szomszéd iskola, kozépiskolabol joban vagyunk,
ugyhogy onnan tudjuk a feleslegeseket, vagy amit mar nem hasznadlnak ide adjak, és
ezt hasznaljak a diakjaink.

o Liceumunk barmilyen segitséget elfogad, tehat értem alatta akar technikai
eszkoz terén, akar tankonyv terén, ugyanis mi az ukran dallamtol, semmilyen tamoga-
tast nem kapunk. Mar még a tanaraink fizetését is a Karpataljai Reformatus Egyhdz
Jotékonysagi Alapitvanya biztositja.

o Kiilonbozo szemléltetoeszkozokre, CD-lejatszo, videomagno, diktafon,
nyomtato és fenymdasolo, valamint egy digitalis fényképezogép. Ezekre a dolgokra
nagy sziikségiink lenne, mivel vagy hianyban szenvediink beldle, vagypedig mar a
meglévo dolgok kezdenek elavulni, elromlani.

o Egy jo mindségii fenymdasolo nagyon kellene.

o Azt mondtam nemrégen, marciusba azt hiszem volt egy ilyen dolog, hogy
be kellett adni ottan a vagyainkat, segitenének. Szerettem volna felszerelni a sport-
termet. Azt ugy teljesen. Hat ugy teljesen, hogy svédfalat rakni, majd aztan a benti
mas eszkozoket is, és a KMKSZ nagyon biztatott. Hogy meg lehet oldani. Tessék.
Ennyi pénz és abbol, amit tudunk kihozni, hat annyit gazdalkodunk beléle. Beadtuk
a kérvényiinket, palyazatunkat, hdat mivel hogy soha nem kértiink se a KMKSZ-
t6l, sem az UMDSZ-t6l, egyik magyar szervezettil sem kértiink soha semmit. Nem



Kézbg %oﬁzont 71

mondom, hogy semmit nem kaptunk, mert kaptunk televiziot, kaptunk egy masolo-
gépet a KMPSZ-tol. Na ennyit kaptunk, ez is koszonet, én ezt is értékelem, de kérem
szépen, mikor arra keriilt a sor, akkordra mar nem kaptunk semmit. Es én akkor
megigértem sajat magamnak, hogy tobbet soha nem kérek. Most se kértem volna,
de felajanlottak. Megprobdalom magam ugy ahogy lehet, innen onnan, meg hat
sajnos régen igy muszdaj voltam foglalkozni, hogy hat tudjuk felszerelni az épiile-
tiinket. Eddig igy sikeriilt. Tankonyvek, azok nagyon kellenének. Magyar forditasu
tankonyvek, amit nem igértek meg nekiink az irodalmi, magyar tannyelvii irodalmi
konyvek az nagyon kellene. De viszont minden évben, az iskolai konyvtar bovitése
céljabol szoktuk, most harmadizbe a kényvtaron beliil, az ukran nyelv oktatasanak
az emelése céljabol évente kapunk 1000 hrivnyat, amit felvasarolunk kényveket, az
is jo! Nagyon jo! Hat most megkaptuk ezeket a kényveket Magyarorszagrol, most
legutobb. Jo kényvek. Magyar irodalmi kényvek, elbeszélések stb., stb.— nekiink
nagyon megfelelnek. Mert helybe nem tudjuk beszerezni. Megcsindalni, nem tudjuk
ellatni magunkat azzal az irodalommal, ami sziikségeltetik a programnak a telje-
sitéséhez. Valamikor volt Ungvaron, ugy nevezték, hogy biblkollektor. Mi azzal
tartottuk a kapcsolatot. Evente olyan konyveket kaptunk, hogy az le a kalappal.
Bovitettiik a kényvtarunkat vele. Kaptunk orosz kényvet is, de olyan orosz kényvet,
hogy az valoba az jo volt. Azt mi valogattuk ki. A magyar konyveket azt biztosi-
tottak a résziinkre. Tartjuk a kapcsolatot és akkor, amikor csak megjelent nekik
egy mittudom én csomag, kényv nagyobb tételbe, akkor tudomdasunkra hoztik és
mentiik és hoztuk, de akkor az iskola maga rendelkezett olyasmivel, hogy datuta-
lom és kész. Elmentem, elhoztam a szamlat atutaltuk, és mar vittiik is. Most nincs
olyan, ezt nem tudjuk megoldani. De ez amit kaptunk magyarorszagi kényveket jok
és koszonet érte. Mer hogy még azér vannak emberek, akik gondolnak a kisebbségi
nemzetre.

o Tornateremrol, igen én hat most, ami a legfontosabb, mondjuk, amit sze-
retnék hat a tornatermet megépiteni, a régi iskolat, meg mondjuk a tornaterem
épitesét szeretnénk, ez lenne a legfontosabb a két iskolat atépiteni. Oda folyosot,
csempet levakolni, és ami nagy tervbe van véve, az a kosarlabdapalyanak a leonté-
se, az is, hogy aszfaltot letenni, mert egy az, hogy ott jarnak keresztiil a vécébe, és
amikor esos latyak id6 van, ott akkor elég sar van, ugyhogy nehéz kozlekedni. Meg
a kosarlabdapalyan ottan, hogy pattogjon jobban a labda olyan az is kell. Hogy
legyen tehdt az is az idén aszfalt, ha nydaron belefér, akkor meg tudom oldani. Hat
technikai eszkozokkel fel vagyunk szerelve, mondjuk a foldrajzszakosnak térképek-
re lenne sziikség, vilagtorténelmi, akkor az a dolgozati térkép, ami a legsziiksége-
sebb ez a két pontos térkép, ami most fontos lenne neki. Ugy pedig hdt fizikabdl 1é-
nyegeben vannak szaktantermek, ott lényegébe kéne egy néhany ilyen amperméré
meg voltméro, hogy hat tudjanak laboratoriumban végezni, akkor minden padra
jusson, mert van, de nem jut minden gyereknek. De még most is azt akarom meg-
csindlni, azt pedig meég most a kozeljovoben, de meg most ebben a negyedévben
nem marciusig, hogy minden padba hozzdavezetni az aramot, tehat, hogy konnektor
legyen ott és, hogy ottan tudjik a laboratoriumi munkakat végezni, tehat egy fizika
szaktanteremnek, ahogy ki kell nézzen, annak ugy is kell és az onkéltségbdl, te-
hat fogjuk meg-megcsinaltatni, tehat annyit, hogy esetleg vallalkozokat fel fogunk
keresni, hogy esetleg tudnak valamivel segiteni, akkor segitenek, de ezt mindent
teljesen magunk szeretnénk megcsinalni. Hat ennyi, aranyom.
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e Hat az optimizmusunkbol kifolyolag mi mindig fejlodiink. Aztan most is
ugye tul vagyunk a kollégiumnak az épitésén. Most amibe bele kellene huzni, az a
szaktantermek. Kimondottan errdl, tehat a, igy kellene segitség akar modszertani,
akar otletben gazdag felfogds vagy mas vagy tandcsok, akar pedig egy olyan, egy
olyan forrds, ami ramutatna, hogy hogyan lehetne egy-egy szaktantermet felszerelni,
fel, tehat természetesen minél olcsobban, de azért, hogy a szinvonalnak megfeleljen,
mert ugye készen vagyunk az ukran kabinettel, a magyar és az angol kabinettel, most
van kilatasban a matematika, és nem tudom, hat igy a kabinet szeretnénk fejleszteni.
Az informatika kabinetiink is rendben van. Tehat tulajdonképpen ez a folyamat kell
most, kabinetizalas. Ezekre itt, itt lenne sziikség hat nem tudom, igy hirtelen most én
ezt latom a legfontosabbnak. Esperes ur is egy masban tervezoklubbal is akar nézni,
mer egy kicsit is masképp akar nem régi is maximum ez az épiilet, de azért vannak
ilyen, ilyen kollektiv témdk, mint példaul, hogy a hazteté befolyik meg hasonlo, tehat
ez mind pénz, pénzért meg-meg még egy emeletet szeretnénk felhuzni inkabb vagy,
vagy pedig erre, erre a tetdt tétetni, vagy inkabb anyagi, teljesen anyagi dolgokrol,
meg az meg hogyha szellemi uton vagy pedig pedagogiailag, hat az jol jon a fia-
talsag mindig. Mindig jojjon azért, mindig cserélodés van ebbdl a szempontbol, én
azt hiszem, hogy rendben vagyunk, tehat kimondottan ilyen épitkezések vagy pedig
bovitési, tokéletesiteési téeren amik, amik elottiink allnak. Hat igen ennyi

o [nteraktiv tabla, anyagi tamogatas. Diszterem, ahol iinnepeket lehet leve-
zetni. Ukran nyelv oktatasahoz munkafiizet.

o Hat sziiksége lenne a szaktantermek felszereltségére. Kemia, biologia, fi-
zika szak, szaktantermek felszerelésére. A sportszaktanterem felszerelésére, szem-
léltetdeszkozokre. Hat ez minden tanteremben sziikség lenne. Az also osztalyokban
és a felsé osztalyokban is.

o Szoval bizunk mindig a jovobe, hat legalabbis az étkeztetésben, hal Is-
tennek az étkeztetés mar jo. Bejott az oktatastérvény ezeket a gyerekeket, most
akkor ugy van, hat mi maganerdbdl, festtetiink, meszeltetiink., de, de hat igy mar
kértem a tiszteletes urat is, hogy tudna-e nekem segiteni. Tehat megpalydzni, tehat
fel kell az étkezdet, a konyhat csempézni, tehat komoly atalakitdst kell csinalni.
Persze, teljes atalakitas, de hat de nem dartana most a, a berendezést, ami a 60-as
évektdl van egy villanysporunk, foziink vele, hat az egy temetd, egy temeto, mert,
bekapcsoljuk a 2500 kilovattosba az a minimalis, mer most mar hal Istennek nem
fogyasztunk annyi elektromos dramot, csak, a vilagitas meg a fozés. Hat az egy
temetd. Hat aztan nem art egy néehdny hiitészekrény, ami egy konyhaba kell, mar
a 2010-es évekbe vagyunk, hat kell igy lehogyhivjakolni, csempézni, tehat, ezek,
ezek a legnagyobb gondok akkor konyha, hat aztan oktatastechnikat, hat jo lenne
egy kivetito, nagyon jo lenne a gyerekeknek, hal Istennek a computereink vannak
,aztan kellene egy computer, mert van nekiink egy komputerosztaly, nem akarom
megmondani, de reméljiik, tehat az iskola dokumentadl, a helyettes-igazgatonak
kellene, egy olyan osztaly, hat nekem se art egy, mert az osztaly, amit kaptunk, a
computerosztaly, azt nem széjjelszedni, megbontani, hdt az oktatast, mert nagyon
volt régi, minden elavult, minden, most, most, hogy beindult, tudod ez a palyazat
és addig, addig volt egy iddszak, hogy a 90-es évektol kezdve, semmi se volt, hiaba
volt, tonkrement, tehat foleg ezek. Kényveket hal Istennek kapunk, hat most is kap-
tunk egy csomagot, aztan Magyarorszagrol szoktunk kapni valamennyit, ami mds-
nak is jar iskoldkba, meg a szépirodalmi konyveket, meséskonyvet a gyerekeknek,
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egyeb konyvelldatas, aztan ami helyettesiti a gimndziumokbol kapunk, csak ugy
hoztuk, mint potirodalom, a tanordkon nem szabad hasznalni. Hat féleg, foleg
ezek. Az iskolabutorzatot, valamikor palyaztunk az Apdczai Kézalapitvanynak,
ekkor pozitiv olt az elbirdlas, tehat be tudtam butorozni, meg volt a sikeres felté-
tel, megsziint, a gimi is, megsziint az lllyés, hatdaron tuli hivatal, lett egy Sziilofold
Alap és volt akkor avval és, tehat most mar csak itt palydazhatunk, ha kell ezeken
keresztiil valami, ott is csak egy olyan pdlyazat is Osszejonne, tehat egy osztdlyt
szeretnék. Azt kellene felujitani az iskolabutorzatat, sporteszkozoket, aztan kémia,
mert régen volt a kéemiakabinetiink, tele volt, gazdag volt a kabinetiink, tehdt ez.
De ez abbol semmi nem maradt. Torikabinetiink megvan, azok a szép szemléltetok,
fizikabol megint csak mindenbdl, na most munka terén én tehat igyekeztem a tanu-
lohelyet rendben tartani. Igyekszek és most is szeretnék, de hat minden nagyon jo.
Legnagyobb volt a konyha, szerintem kémidabol a legégetobb, munkabdl se artana
még tehadt nem.

o Mindenképpen hogyha, hogyha elobbre terveziink, akkor sziikségiink len-
ne egy finkollégiumra, mert most elfériink abban a kollégiumban, ami van, de, de
hogyha az hat reméljiik azt hogy tobben jonnek évrdl évre és, és akkor nem tehat
lesz majd egy ido, amikor nem nagyon fériink el és akkor szeretnénk kiilon egy
fitkollégiumot, és még amire nagyon nagy sziikségiink lenne, az egy tornaterem,
mert most nincs csak hatul van egy kis sportpalya, foci és roplabdapalya van,
ahol tudnak egy kicsit sportolni, hat 6 van egy kondigépiink is, pingpongasztalunk
és csocsoasztalunk, mint egy, hat egy ilyen kisebb terem, amit pingpongteremnek
neveziink, tehat ott van berendezve, kicsit lehetne azt mondani, azaz tornaterem,
de hat az nem tornaterem, az csak egy kisebb helyiség, ahol tudnak pingpongozni,
csocsozni meg, meg hat a fiuk fdleg, foleg a kondigépet probaljak kihasznalni és
hat focizni pedig ki kell menniiik még ilyenkor is, tehat a hidegben is kint tudnak
focizni is ugy hogy bentmaradnak kéthetente. Rossz nekik, mert ugy, hogyha ha
kimennek télen focizni vagy ha hideg van, akkor egykettére megfiznak, de, de,
hat, de kimennek. Kimennek focizni, tehat sziikségiik van a friss levegdre, féleg
ugy, hogy mondom, hat kéthetente jarnak haza és akkor mindenképpen friss le-
vegore ki kell menniiik naponta, kevesebben, nem sokan betegszenek meg, de volt
mar, hogy foci utan egy-ketten megbetegedtek, ugyhogy mindenképpen sziikség
van tornateremre, hat és sziikségiink lenne tankonyvekre, ami van, tehat, amit az
ukran oktatasi minisztérium engedélyezett, ahogy nézziik a mostani parancsokat,
rendeleteket, de most mar csak ilyet hasznalhatunk az oktatasban és mivel magan-
iskola vagyunk, ezért azokat a tankényveket, amit az allami iskoldk megkapnatk,
tehat ilyet nem tudunk kapni, ilyet nem kapunk, tehat a tanfeliigyeldsegtol vagy
0, vagy mas oktatdsi szervezettol azért, mert 0k csak az allami iskoldknak biztosi-
tanak és csak annyit rendelnek, amennyire sziikség van. Mar probadltunk néhany
evvel ezel6tt. Azota fel is adtuk, mert ugye nem tudtunk szerezni, tehat néhany
evvel ezeldtt probaltunk a kiadoval rendelni tankonyveket, amit leforditottak, ami
dllamilag vagy hat az oktatdsi minisztérium engedélyével és mondtak, hogy hat 6k
csak allami megrendelésre adnak ki konyvet és tehat ugye magan megrendelésre
nem foglalkoznak, mert 6k egy dllami cég és tehat, hogy forduljunk a tanfeliigye-
l6séghez, hat ugye amikor tudnak, hat akkor tehdat nem mondom, hogy nem adnak
és nem is szeretnénk, csak amikor tudnak esetleg adnak, de, de az nem elég nem
elegendd, hogy tudjunk rendesen oktatni ugye a tandrok, tehat ugye, altalaban ugy
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van, hogy, hogy a kormany, hogy az ukran konyveket, az ukran nyelvii kényveket
meg tudjuk szerezni, ugye aminek, tehat aminek a forditasat nem, tehat ezeket meg
lehet vasarolni is és akkor t6bb tandr is ugy késziil orara, hogy, hogy leforditia az
ukrant és akkor 1igy tudjuk hasznalni. Es tehat f6leg jegyzetelniiik kell vagy jegy-
zetet kapnak mar a didkok. Ezekbdl az oraanyagokbdl, akkor igy tudnak késziilni.
Szerintem ennyi elég lesz mar.

o [gen. Hat azt tudom mondani, hogy tornatermiink nincs, tudom mondani,
hogy nagyon rosszak az ajtok és ablakok, de olyan, hogy szinte van olyan abla-
kunk, még szinte szimpla, nagyon hideg van ott. Az osztalyokban elég meleg van,
de a folyosokon hideg van. Nagyon rosszak az ablakok. Aztan szépirodalmi kényvek
esetleg. A tornatermet mondtam, hogy nincs nekiink, de hat ez ugy is olyan dolog,
hogy ennyit nem adhatnak, esetleg meg ha tudnanak segiteni szemléltetokre, ami a
kabinetekre vonatkozik, mondjuk biologia vagy kémia, vagy magyar kabinet, mert
mar ukran kabinetiink van. Es igen, ha esetleg lennének szépirodalmi kényvek és
szemleltetok.

o Legfoképpen most a sportterem épitésében lenne sziikség a legtobb segitség-
re. Ezenkiviil kiilonbozo szemléltetéeszkozokre is sziikség lenne.

e Elscsorban térképekre gondolnak, szemléltetGkre a kabineteknek a felszere-
lesére, akarmilyen kabinet, magyar, kémia, biologia, foleg biologiai—kémiai szem-
leltetok, fizika valami technikai eszkozok televiziok.

e Nahat nalunk nagyon nagy a probléma, hogy kint van a vécé, igen hogy gye-
rekek elso negy osztalyos kis gyerekek tiz évesig kell ki a 20 fokos hidegbe szaladgal-
ni, ez a legrosszabb. Jo lenne, ha a gazt bevezetnének, mert az iskolaba az osztalyba
meleg nagyon is meleg, de mikor kimenni a folyosora, ott hideg, és gyerekek csak
az osztalyba tudnak azt a sziinidot is, sziinetet is lenni. Meg van, van az iskoldaba tv,
van computerek, van féenymasolo, hat DVD mondjuk, vagy ha lenne t6bb labda vagy
ugralokotelek, akkor ez jo lenne.

o Hat tobb segitségre is lenne sziiksége, de a megvalositashoz az anyagiakat
eloteremteni nem olyan egyszerii. Mint mondottam, az iskola 100 éves, most no-
vemberben fogjuk iinnepelni a 100 éves fenndllasat és az épiileten mar végeztiink
Jjavitasokat kiilsé homlokzatjavitast, ablakcserét, ajtocsere. kiilsé ajtoknak a cseré-
Jje, tetozet javitasa ez mar megvalosult, de mivel egy régi épiiletrél van szo, sziiksé-
giink van belsé javitdasra is. Mire gondolok, belsd tatarozas, fiitéscsere, ezenkiviil
az udvar is, meg kéne javitani a sportpalyat, mivel mar leereszkedett, nem megfe-
leléek a jardak, le kellene betonozni, aszfaltozni, vagy valamilyen mds modszert.
Az infrastrukturara kellene egy kicsit tobb segitséget kapni, ide még hozza tenném,
hogy kellene egy jatszotér a kicsiknek, mivel két napkoézi is dolgozik az iskolaban,
ugyhogy délutan le tudjuk kotni, ugyhogy jatszotéerre lenne sziikség. Ezenkiviil fon-
tosnak tartanam a technikai eszkézékkel valo ellatas javitasat. Joforman a ke-
mia—fizika szaktanterem alapjaban véve nem is tekinthetném szakteremhez, mivel a
felszerelése nem elégséges, ezért elsdsorban a fizika, kémia szaktanterem ellatasat
technikai eszkézokkel és mas eszkozokkel ez volna, fontos. Természetesen, ha mar
a XIX. szazadot irjuk, akkor jo lenne, ha a termekbe lenne vetito, szamitogép, in-
teraktiv tabla, kiilonosen azt figyelembe véve, hogy tobb olyan tanar is van, aki a
szamitogépet tudja hasznalni, és megtanulnad az interaktiv tabla és vetité haszna-
latat is és ezt fel tudnank hasznalni. Megint hivatkozva a szaktantermek felszerelt-
ségét javitani kell, biztositani kell a miikodésiiket, technikai eszkozok, példaul amit
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a fizika terembe hasznalunk tobb mint 30 évesek, az utobbi frissitées mar az is t6bb
mint 20 évvel ezeldtt volt. A fizika terembe sziikségiink volna, példaul homerdkre,
kevés van beldliik, dinamomeéterekre, karos mérlegre, ez, hogy a legegyszeriibbet
emlitsem, demonstracios amperméro, galvanométer, amellyel be tudunk mutatni
kisérletet. Ugyanez vonatkozik a kémiara, tehdat a kémiai vegyszerek, amik az is-
kolaban vannak, mar jo par éve haszndljuk oket és kifogyoban vannak, de maga
a tanteremnek is meg kell, hogy feleljen a kovetelményeknek, amelyek a kémia
szaktanterem elott vannak. El kell latni folyovizzel, szelloztetd rendszerrel, itt is a
kémiai vegyiiletekre, amelyek nincsenek meg a legegyszeriibb kisérletek bemutata-
sahoz. Hat ezenkiviil, mivel az iskolaban angol nyelvet tanitunk, jo lenne cd-k, egy-
szerti tankényvek, ha javitani szeretnénk az oktatdas mindségét, akkor minden olyan
tanterembe, ahol valamilyen szaktantargyat tanitunk, oda sziikség lenne kivetitore,
szamitogépre természetesen, hat jobbik esetben interaktiv tablara. Hanganyagok
angolbol, még akar magyarbdl is, a tortenelem tanitasahoz térképek, foldrajz ta-
nitasahoz térképek, kiilonbozo mindségiieket lehet most mar vasarolni és eléggé jo
anyagbol is késziilnek, viszont az aruk az olyan, hogy az iskola nem tudja megen-
gedni maganak ilyen tamogatas mellett, mint amilyet kapunk. Ezenkiviil az ukran
tanitashoz szintén hanganyag, kényvek, tablazatok, habadr az utobbi években, most
madr masodik éve jarasi oktatasiigyi 1000 hr osszegben tamogatja az ukran okta-
tast. Tanarit ellattak példaul olyan kényvekkel, melyek eldsegitik, hogy az ukran
nyelvet tudjuk jobban hasznalni, tehat szotarak, az ukran nyelv tanitasahoz sziik-
séges anyagokat, kényveket, szemléltetoket biztositjdk.

e Elscsorban a szertarakat kéne feltélteni. Van biologia, kémia szertarunk,
fizika szertar hidnyos. A konyvtaraink elég jol el vannak latva konyvekkel, mert a
falusi konyvtar konyveit is megkaptuk, amikor magsziint a falusi konyvtar. Azonkiviil
most Magyarorszagrol kaptunk segitséget. Azonkiviil még lexikonok, modszertani
konyveket még szivesen fogadnank. A tornafelszereléseink is felujitasra szorulnak.
Tornatermiink van, de a kinti sportpalyak még nincsenek rendben. Az osztalyokban a
padlézat nagyon rossz dllapotban van, a lindleum felszakadt, le kellene padloznunk
az osztalyokat. Uj ajtékra, ablakokra lenne sziikség, mert ezek nagyon rossz dllapot-
ban vannak. Nincsen irdsvetitonk, projektorunk, szamitogépeink vannak. Ha volna
egy irasvetitd, azt fel tudnank hasznalni az ordkon, talan ki is tudnank vetiteni.

Azért akadtak olyan igazgatok is, akik az iskola fejlesztését nemcsak az épit-
kezésekben, a targyi-technikai fejlesztésben, a kollégiumban és a falakban, kovek-
ben latjak, hanem a szellemiek fejlesztésében, a gyermekekben, a gyereklétszam
novekedésében, vagyis abban, amitdl iskola az iskola. A segitséget, a megmaradas
esélyeit a kordbbi kisebbségi jogok visszaallitasdban, garantalasaban, az anyanyelvii
érettségi-felvételi lehetdségének biztositasaban latnak.

o Mire lenne még sziikség? Szakképzett és elhivatott pedagogusokra van sziik-
seg, akik szeretnének dolgozni és mindségi oktatast adni a gyerekeknek, akik majd
remelhetoleg jol megalljak a helyiiket, amikor tovabb fogjak folytatni tanulmanyai-
kat.

o Gyerekekre lenne sziikségiink, a bazisunk elég jo, természetesen a technika fej-
16dik, nemcsak évente, hanem hetente, naponta is, de hat ha ennyire alacsony lesz a
gverekek létszama, akkor nem is szamithatunk, nem is nagyon tudunk palydazni, vissza
fogjak utasitani.

o Tehat az elobb beszéltiik, hogy legalabbis nalunk a tantargyak oktatasanak
a szinvonalat, én ugy gondolom, hogy megiiti az atlagot, a karpataljai atlagot. Amit
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az elobb beszéltiink rola, az ukran nyelv oktatasanak, na most ide az, hogy csak a
tanarokra diitsiink mindent, dobjunk ra mindent, hogy attérjiink olyan modszertanra,
aminek az alapjan a gyerekeink megtanulnak ukranul. Nem verseket fognak tudni,
nem szabalyokat, nem idézeteket fognak tudni, hanem a beszédnyelvet fogjik tudni
elsajatitani. Erre sziikség volna segédanyagokra. Ez a segédanyag valaminek nincs.
Beszéliink rajta, rola, legalabbis 7-8 éve konferencidkra, szemindriumok, szimpozi-
umok, .... De a lényeg, ami kellene az nincs. Es az pedig nem az iskolan mulik, nem a
tandron mulik. Ertem itt a konyveket. Van ilyen elég j6 konyv, ami a beszédkészséget
fejleszti, amit Kaplar, a nyiregyhazi foiskolanak az egyik tandra irta stb., egy kony-
vet tudtam szerezni. A tandrok adjak egymas kozt. Akkor mirdl beszéliink. Vannak a
nagy dumak, beszélgetések, ez, az, amaz, ezt vallaljuk, azt vallaljuk, ezt csinalunk, de
ami kellene, az nincs. Ez kellene, hogy legyen mivel dolgozni. Pénz van sok minden-
re, de erre meg sehonnan, sehol semmi. Akkor van egy mdsik kényv, annak, nem is
tudom, hogy fiizet, szerzoje a kanadai ukran nagykovet. Fiizet formdjaban. A magyar
gimnazium valahogy, valamilyen uton-modon nyomtatott maganak. A tobbi magyar
iskola all, nézi oldalrol. Na most miért nem lehet ezt csinalni. Akik a pénzeszkozok
felol dontenek. Tehat ha jol értem, akkor ez igazabol csak megszervezés kérdese? Ez
akarat kérdése? Akarat, megszervezés és joakarat kérdése! Tehat nem az, hogy csak
beszéliink, legyen egy csont, amin éveken, évtizedeken el lehet ragodni hosszasan,
és minél tovabb gorgetjiik, minél tovabb nem oldjuk meg, anndal tovabb ragodhatunk
ezen a koncon.

e Hat elsésorban, hogy biztositsak azt, hogy tovabbra is minden tantargy lehe-
toleg magyaron, magyarul folytatodjon, tehat ne legyenek ezek a matematikara vagy
foldrajzra, vagy kiilonb6zo masokra vezessiik be bizonyos idén beliil, hogy részbe
magyarul, részbe ukranul is adjunk le egy fél orat vagy egy ordt — ez ne legyen, ne
legyen kotelezé. Tegyék minden iskolaba kételezové azt, hogy mindenképpen legyen
érettségi, vagy nem érettségi, hanem 9. utdani vizsga anyanyelvbdl, ez nagyon fontos
lenne. Az is nagyon fontos lenne, hogy a magyar torténelem, idaig ugy volt, hogy
valaszthato tantargy volt, vagy az ugynevezett variativa csasztinabol adtunk ra ora-
kat. Sajnos megyeszerte nagyon sok iskoldra nem adott orat. A mi iskolankban ez a
hagyomany tovabb folytatodik, a torténelmet tanitjiuk. Ennek az éllovasa vagyok, én
inditottam el, most mar a kollégaknak atadtam. Szoval, hogy azért tudjuk, honnan
jottiink meg hova tartunk, mindenképpen fontos, de nagyon sok igazgato mellozte,
ez baj, ezt valahogy meg kellene oldani, hogy minden magyar ember tanulja a sajat
torténelmét is. Mas sziikségiinket azt valahogy kigazdalkodjuk, vannak problémdatk,
mint minden iskolaba most itt nem fogom ezeket felsorolni mer ezekbdl innen ugyse
lesz segitség.

o Es sziikségiink lenne inkabb szellemi segitségre. Tehdt ha valaki tudnd el-
vallalni a féiskolardl a leendd elsésok sziileinek tartani egy eldaddst, hogy miért
hatranyos dolog, ha ukran iskoldba adja a gyerekét és valamiképpen segiteni abban,
hogy meggydzziik a sziiloket is, segitség lenne, nagy segitseg lenne. Terveztiik a ta-
valy, hogy elhivjuk Orosz Ildikot, mert, hogy 6 tartott mar ilyen témara eldaddast,
hogy a leendo elsésok sziileinek tartson egy ilyen eloaddst és hat ez segitene, hogy
meggyozziik oket talan.

o ... meg kellene Orizni a szocializmusban kivivott oktatasi jogainkat.
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Abstract

A nevelés—oktatas egyik kiemelkedo feladata a tanulok megfelelé motivalasa. A szerzé bemu-
tatja a tanulasi motivacio terén végzett vizsgalatait, melyek egy nagyobb ivii, a differencialt
oktatasnak a tanulasi sajatossagokra gyakorolt hatasat tanulmanyozo kutatas elemei. Kisér-
leti és kontrollcsoport alkalmazasaval koveti nyomon a differencialt fejlesztés hatasat tobb
éven keresztiil. Kutatasi eredményei kozvetleniil alkalmazhatok a pedagogiai gyakorlatban.
Jelen tanulmany e kutatassorozat egyik dsszetevojére, a tanulasi motivaciora koncentrdl.

Introduction

Learners are mainly different from each other regarding intellectual ability,
performance, motivation, creativity and other characteristic features. Thus the ques-
tion arises how we can promote our students’ individual ability development. During
my research I considered learning motivation as one of the main important indica-
tors to get to know the students. It is an important task for the teacher to get to know
the students in view of learning abilities, learning orientation and motivation. It is
often heard that the teachers teach with all their words and gestures, if this look and
gesture is a positive pattern for the students and they start to be interested in the
given subject or education material then learning might be also successful. The solu-
tion may be to develop the students’ appropriate motivation, which meets the aims
of their education and motivates the children. We distinguish two types of motiva-
tion: intrinsic (internal) and extrinsic (external) motivation, our aim is that external
motivation will be internalized. The quality of the learning activity is influenced by
the learner’s motivation, his or her established cognitive strategy and the learning
environment. (Réthyné, 2003)

Kozéki Béla distinguishes three types of motivation dimensions. The first one
is the affective (emotional) dimension; this is the dimension of identification from
the motivating effects. The teacher can be seen as a positive model for the learner
and the child feels that the teacher likes and helps him/her. We should mention the
positive relation to peers, which helps effective learning. Unfortunately, this may be
a negative sign, which indicates aggression and confrontation. The second dimen-
sion is the cognitive (mental) dimension. From the point of view of teaching and
education, it indicates the efforts of co-operation and the teaching of separateness.
It can be manifested from a positive and a negative side. The positive side indicates
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open-mindedness, honesty, self-expression in the learner’s personality, the nega-
tive side indicates inhibitedness, the tendency of permanent avoidance. The third
dimension is the effective (behavioural, volitional) dimension. This expresses the
effectiveness of education. In this dimension the teacher’s role is to have what the
learners acquired in the first and saw in the second dimensions observed for the
good of the children. In this system, the teacher has an important role in point of
consistent, exemplary behaviour and attitude (Kozéki, 1990). During my research
I paid particular attention on motivating factors, the intention, which makes some-
body do the activity and ends when the aim is achieved. The level of demand that
we expect from ourselves and the third is the stimulus as motivating factor. The
purpose of education is to endear learning. In order to do this, I paid particular at-
tention to endear learning and raise interest. Learning performance and motivation
are interacted to each other. I also took note of the following tasks because of the
individual characteristics:

Stimulus by the curriculum

—the variety of tasks

—creating situations to solve

—the application of several kinds of work
Moral stimulus

—the development of duty, responsibility, separateness
—to encourage initiatives

Emotional stimulus

—democratic atmosphere, tone

—to ensure experiences

Creating state of mind ready for learning
— Interest for curriculum

—Formulation of learning objectives

The ones previously described and almost all educational studies today draw
attention to the role of differential development but the proper studies on the effect
of differential development are kept waiting. The present study demonstrates one
segment of those research sequences with which we want to assess to effect of dif-
ferentiated education on learning motivation.

My research in differential development

The aim of this research is to follow the upper school students’ leaning char-
acteristics from fifth grade to eight grade, examine the changes of leaning character-
istics and make a comparison between the performance of the students learning in
differentiated education and the performance of the students participating in control
group.

Both the pilot group and the control group consist of 150 children. The schools
can be found in different parts of the country. (Figure 1)
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Figure 1. Sample location

Procedure

Questionnaires:

- Kozéki - Entwistle’s leaning orientation questionnaire
- Kozéki - Entwistle’s leaning motivation questionnaire
- Szit6 s learning style questionnaire

- Raven’s test

- Test for assessing intellectual abilities

Observation:

The leaner groups for differential development were formed by observing and
analyzing students' classroom activities, who were involved in the research.

Interview:

Interviews with the teachers, who were involved in the research, considerably
helped the drawing up of the development program and the students ' tasks. Parents
were informed on parents’ meetings and individual consulting hours. In the study the
motivational test results are presented.

The results of measuring motivation

I used Kozéki - Entwistle’s learning motivation questionnaire as a survey.
Questionnaires were filled out in groups. The framework of the questionnaire:

e Following dimension.
e Inquiring dimension.
e Performing dimension
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The results of the questionnaire were processed in SPSS statistical system.
In this study I would like to present the results of the motivation questionnaire
since the motivation of students refers to the relationship between the students and
their leaning, whose knowledge can promote the teacher’s job.

Table 1. The motivation scores in the pilot and control groups in 2006

. Pilot group Control group average .
Motives . . . . . t-value | szign.
N |average | dispersion | N |average | dispersion difference
Emotional
150 | 25,58 4,18 150| 25,91 3,68 0,33 -0,731 | 0,466
Warmth
Identification | 150 | 23,88 4,16 150 | 24,53 4,00 0,65 -1,406 | 0,161
Affiliation 150 | 23,82 4,82 150 | 25,07 4,03 1,25 -2,453 10,015
Independence | 150 | 22,72 4,11 150 23,17 3,88 0,45 0,924 10,324
Competence | 150 | 23,45 4,07 150 | 24,10 4,05 0,65 -1,400 | 0,161
Interest 150 | 223 4,6 150 | 22,85 4,33 0,55 -1,071 | 0,285
Conscience | 150 | 24,7 4,68 150 | 25,15 3,96 0,45 -0,907 | 0,365
Need for order | 150 | 23,84 4,42 150 | 23,99 3,89 0,15 -0,330 | 0,741
Responsibility | 150 | 23,31 4,34 150| 23,95 4,08 0,64 -1,330 {0,184
Feeling of
150 | 14,99 5,78 150 | 1591 6,60 0,92 -1,305 10,193
Pressure

Table 2. The scores of motive groups in the pilot and control groups in 2006

Pilot group Control group

Motive average

roups . . . . difference
group N | average | dispersion | N | average | dispersion

t-value | szign

Following | 150 | 73,28 11,06 | 150 | 75,51 8,47 223 | -1,976 | 0,049
Inquiring | 150 | 68,47 10,48 | 150 | 70,11 9,18 1,64 | -1,461 | 0,145
Performing | 150 | 71,84 11,38 | 150 73,09 9,46 125 | -1,042 | 0,298

The pilot (developmental) and the control groups’ input scores can be seen in
Table 1 and Table 2 (2006). In the case of motives the pilot and control groups have
similar averages (following, inquiring and performing motive groups). In the case
of the following 2,23 (pilot group’s average 73,28 ; control group's average 75,51) ,
in the case of the inquiring 1,64 (pilot group’s average: 68,47; control group’s aver-
age 70,11), in the case of the performing 1,25 (pilot group’s average 71,84; control
group's average 73,09) . There isn't a significant difference (p>0,05) between the two



K(’jzbg %oﬁzont 81

groups neither in the case of the inquiring nor in the case of the performing group,
there is difference in the case of the following motive group (P<= 0,05).

Table 3. The motivation scores in the pilot and control groups in 2008

Pilot group Control group
. average .
Motives . . . . . t-value | szign.
N |average |dispersion| N |average |dispersion| difference
Emotional =1 501 o015 | 308 150 | 2509 | 350 0,16 | 0,415 |0,679
Warmth
Identification | 150 | 24,45 3,64 150 | 24,65 3,84 0,2 -0,471 | 0,638
Affiliation | 150 | 24,21 4,15 | 150 | 25,14 | 3,92 0,93 | -2,016 |0,045
Independence | 150 | 22,97 3,78 150 | 23,30 3,72 0,33 -0,762 | 0,447
Competence | 150 | 23,86 | 346 |150| 2422 | 3,94 036 | -0,851 | 0,396
Interest 150 | 24,38 2,74 150 | 23,05 4,06 1,33 3,379 {0,001
Conscience 150 | 25,63 3,22 150 | 25,35 3,57 0,28 0,730 | 0,466
Need for order | 150 | 25,10 2,77 150 | 24,10 3,75 1,00 2,677 {0,008
Responsibility | 150 | 26,06 2,84 150 | 24,09 3,86 1,97 2,543 0,011
Feelingof 1155 | 1499 | 578 |150| 1607 | 651 1,08 | -1,553 0,122
Pressure

As we see in Table 3 there are bigger differences between averages in the case
of Affiliation, Interest, Need for order and Responsibility so there is a difference
between the pilot and control groups (p< 0, 05) In the case of Affiliation, the pilot
group’s average is: 24, 21 the control group’s average is 25,14,the difference is 0,93.
In the case of Interest, the pilot group’s average is 24, 38, the control group’s average
is 23, 05, the difference between the averages is 1, 33. In the case of Need for order,
the pilot group’s average is 25, 10 the control group’s average is 24, 10, the differ-
ence is 1, 00. In the case of Responsibility, the pilot group’s average is 26, 06, the
control group’s average is 24, 09, the difference between the two is 1, 97.

Table 4. The scores of motive groups in the pilot and control groups in 2008

Pilot group Control group
. average .
Motive groups . t-value |szign.
N |average | dispersion | N |average | dispersion | difference
Following 150 74,81 8,75 150 | 75,78 8,16 0,97 -1,005 10,316
Inquiring 150 71,21 7,81 150 | 70,57 8,67 0,64 0,683 10,495
Performing 150 75,79 6,80 150 | 73,53 8,82 2,26 2,530 10,012

In Table 4 the results of the motive groups can be found in 2008. The averages
changed. In the case of Performing group, the difference between the averages is 2,
26 (the pilot group’s average: 75, 79, the control group’s average: 73, 53), significant
difference can be observed between the two groups p= 0, 012 (p< 0, 05).
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Table 5. The motivation scores of the pilot group in 2006 and 2008

Pilot group Pilot group
Motives 2006. 2008. z.iverage t-value | szign.
difference
N |average | dispersion | N |average | dispersion
Emotional Warmth| 150 | 25,58 4,18 150 | 26,15 3,18 0,57 -4,360| ,000
Identification | 150 | 23,88 4,16 150 | 24,45 3,64 0,57 -5,532| ,000
Affiliation 150 | 23,82 4,82 150 | 24,21 4,15 0,39 -3,363 | ,001
Independence | 150| 22,72 4,11 150 | 22,97 3,78 0,25 -2,753| ,007
Competence | 150| 23,45 4,07 150 | 23,86 3,46 0,41 -3,376 | ,001
Interest 150 223 4,6 150 | 24,38 2,74 2,08 -8,708 | ,000
Conscience 150 24,7 4,68 150 | 25,63 3,22 0,93 -4,684 | ,000
Need for order |150| 23,84 4,42 150 | 25,10 2,77 1,26 -5,861| ,000
Responsibility | 150 | 23,31 4,34 150 | 26,06 2,84 2,75 -7,900 | ,000
Need for Pressure | 150 | 14,99 5,78 150 | 14,99 5,78 0 0 0
Table 6. The scores of the motive groups in the pilot group in 2006 and 2008
Pilot group Pilot group
Motive groups 2006. 2008. ?Verage t-value |szign.
difference
N |average | dispersion | N |average| dispersion
Following 150 | 73,28 11,06 150| 74,81 8,75 1,53 -6,019 | ,000
Inquiring 150 | 68,47 10,48 150| 71,21 7,81 2,74 -8,327 | ,000
Performing | 150 | 71,84 11,38 150| 75,79 6,80 3,95 -7,655 | ,000
Table 7. The motivation scores of the control group in 2006 and 2008
Control group Control group
Motives 2006. 2008. 'fwerage t-value |szign.
difference
N |average | dispersion | N |average | dispersion
E$Z£§$I 150 | 2591 | 3,68 |150| 2599 | 3,50 0,08 | -1,835],069
Identification | 150 | 24,53 4,00 150 | 24,65 3,84 0,12 -2,326 | ,021
Affiliation 150 | 25,07 4,03 150 | 25,14 3,92 0,07 -2,142 | ,034
Independence | 150 | 23,17 3,88 150 | 23,30 3,72 0,13 -2,838 | ,005
Competence | 150 | 24,10 4,05 150 | 24,22 3,94 0,12 -2,541 | ,012
Interest 150 | 22,85 4,33 150 | 23,05 4,06 0,20 -2,965 | ,004
Conscience 150 | 25,15 3,96 150 | 25,35 3,57 0,20 -3,052 | ,003
Need for Order | 150 | 23,99 3,89 150 | 24,10 3,75 0,11 -2,723 | ,007
Responsibility | 150 | 23,95 4,08 150 | 24,09 3,86 0,14 -2,901 | ,004
Need for Pressure| 150 | 15,91 6,60 150 | 16,07 6,51 0,16 -2,559 | ,012




Kézbs %owizont 83

Table 8. The scores of the motive groups in the control group in 2006 and 2008

Control group Control group
. 2006. 2008. average :
Motive groups difference t-value | szign.
N |average | dispersion | N [average| dispersion
Following 150 | 75,51 8,47 150 | 75,78 8,16 0,27 -3,615 | ,000
Inquiring 150 | 70,11 9,18 150 | 70,57 8,67 0,46 -4,373 | ,000
Performing | 150 | 73,09 9,46 150 | 73,53 8,82 0,44 -4,471 | ,000

It follows from the foregoing that if we compare the 2006™ year with the
2008™ year there was a significant change in 3 important motive groups (Following,
Inquiring and Performing) in the pilot group. In the Following dimension the aver-
ages increased by 1, 53 in the 2006™ year (73, 28) compared to the average of the
2008™ year (74, 81). In the case of the Inquiring dimension the average increased
from 68, 47 (2006 year) to 71, 21 (2008™ year), this means 2, 74 increase. In the
case of the Performing dimension the average increased from 71, 84 (2006™ year)
to 75, 79 (2008™ year), so the increase is 3, 95. In the control group compared to the
pilot group there was no similar significant change in these three dimensions.

In the Following dimension the average increased by 0, 27 from the 2006™
year (75, 51) to the 2008™ year (75, 78).

In the Inquiring dimension the average increased by 0, 46 (70, 11 in 2006; 70,
57 in 2008). In the Performing dimension the average was 73, 09 in 2006 while it
was 73, 53 in 2008, it shows 0, 44 increase.

According to my assumption, if we keep up motivation on high level it pro-
motes a more efficient and effective learning.

Summary

There is a big difference between the students regarding in what extent they
take part in the teaching-learning process. Beside the different individual abilities
I also observed differences in motivation. Motivation is surpassingly important in
the learning process by helping the development of cognitive activities and thinking
functions, and obtaining information. Learning and ability development cannot
be so successful if students do not have the appropriate relationship to learning.
The teacher’s personality, his/her methods of getting to know children and his/her
differentiated techniques assist the students to perform according to their abilities.
Motivation should encourage the learner to want to make efforts in order to learn the
curriculum in accordance with his/her abilities.

As I described in my study and my previous research results support that the
knowledge of motivation promotes the development of students with different abili-
ties.

I believe that the thoughts described here will help to shed a light upon the
importance of this topic and I hope I aroused every teacher's interest.
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Die Sprachwahlstrategien der Ungarn in
Transkarpathien in zweisprachiger sprachlicher Art
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Hodinka Antal Forschungsinstitut und Pannon Universitit,
prachwissenschaftliche Doktorschule

Abstract

Karpataljai magyarok nyelvvdlasztasi stratégidi kétnyelvii nyelvi modban

Mielott egy kétnyelvii beszélo megszolal, valasztania kell: melyik nyelven és milyen nyelvval-
tozatot hasznalva fordul beszélgetotarsahoz. Miutan meghozta dontését, még mindig valaszt-
hat: hasznal-e a vadlasztott nyelven beliil a masik nyelvébdl szarmazo elemeket beszédében,
vagy sem. Természetesen ezek a dontések rendszerint nem tudatosan, nem elore megfontolt
szandékkal sziiletnek: a beszél6 az adott helyzethez (beszélgetotarsahoz, a temahoz, a hely-
szinhez, az idohoz stb.), valamint sajat kézlési és kommunikdcios céljaihoz igazitjia nyelv-
hasznalatat. Ahhoz tehat, hogy egy kétnyelvii beszélo sikeres legyen a kommunikdacioban,
érvényes torténeteket kell létrehoznia: olyan nyelvi produktumot, amely az adott térben és
idében, az adott kozosségi normadk szerint hatdsos, eléri a céljat. S kétnyelvii koriilmények
kozott, kétnyelvii nyelvi modban a kommunikdcios stratégiak idonként megkivanjak, hogy a
beszéld a kozosségben hasznalatos mdsik nyelvbol kélcsonozzon szavakat, vagy akdr egész
(tag)mondatokat. Egy mélyinterjukat és egy kérdoives felmérés tapasztalatait otvozo kutatas
eredmeényei alapjan mutatjuk be tanulmanyunkban a karpataljai magyar fiatalok (féiskolds-
ok és egyetemistak) nyelvvalasztasi stratégidit szocio- és pszicholingvisztikai aspektusbol.

1. Einleitung

Zahlreiche Konventionen und Vorschriften regeln die Sprachwahl eines Individu-
ums. Die Einsprachigen konnen unter den in ihrem verbalen Repertoire aufzufinden-
den Sprachvarianten einen der Situation am meisten entsprechenden Dialekt oder
eine angemessene Stilvariante wéhlen, die Zwei- oder Mehrsprachigen aber konnen
unter den ihnen zur Verfiigung stehenden Sprachen eine Wahl treffen.

In Transkarpathien leben laut den Angaben des Zensusses im Jahre 2001
mehr als 100 Nationalitdten und Kulturen nebeneinander, sie {iben aufeinander auch
sprachlich einen Einfluss aus. In der Ukraine ist die Anzahl der Menschen ungari-
scher Nationalitdt 1566 Tausend. Dieser Anteil betrdgt 03 Prozenten der Gesamtbe-
volkerung. 96.7 Prozenten der Ungarn in der Ukraine leben in Transkarpathien. Das
bedeutet in dieser Region, dass die 151.5 Tausend Ungarn die 12.1 Prozenten der
Bevdlkerung der Region betragen. (vgl. Molnar-Molnar, 2005, S. 28)

In den Alltagen (zwei-, bzw. dreisprachiger Umgebung: ungarisch, ukrainisch,
russisch) soll die Mehrheit der Ungarn in der Ukraine zur wirksamen Kommunikati-
on neben L1 (das hei3it entweder die zuerst erlernte Sprache, oder die Muttersprache,
oder die am besten gesprochene Sprache. In diesem Fall verstehe ich darunter die
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Muttersprache) noch eine andere Sprache/Sprachvariante benutzen, und man soll
sogar innerhalb einer Redesituation Sprache/Kode wechseln. Das hédngt natiirlich
auch davon ab, ob die Gespréchssituation in ein- oder zweisprachiger sprachlicher
Art stattfindet. Die einsprachige sprachliche Art bedeutet, dass von den Gespréichs-
teilnehmern mindestens der eine einsprachig ist (oder sie konnen bilingual sein, aber
ihnen steht nur eine gemeinsame Sprache zur Verfiigung wihrend der Kommuni-
kation), also es besteht keine Moglichkeit, unter den Sprachen zu wéhlen, und die
zufilligen Codwechseln konnen die erfolgreiche Kommunikation geféhrlichen. In
zweisprachiger sprachlicher Art sind alle Teilnehmer in mindestens zwei Sprachen
kompetent (vgl. Grosjean 1998).

In der zweisprachigen sprachlichen Art sind beide Sprachen in dem mentalen
Lexikon leicht zu aktivieren, es gibt doch keine Hemmung, die Gesprachspartner
verstehen gegenseitig ihre Sprachen. Ganz anders ist die Situation bei der einsprachi-
gen sprachlichen Art, wenn der Sprecher seine Sprachverwendung unter bewusstem
Kontroll halten muss, um den Gesprachspartner nicht zu beleidigen, dass eine solche
Sprache verwendet wird, die der Partner nicht beherrscht (Navracsics, 2007: 16).

- a magyarok tibbségben vannak
- amagyarok ardnya 25-30 % kzitti
- amagyarok arfinya 10-25 % kizith

i ea mmyyarok ardnya 1-10 % kiiziia
L. amagyarok arinya 1 % alati van

- amagyar népesség szima, ezer &

1. Karte. Die demografische Lage der Ungarn in der Ukraine
(Molnar-Molnar 2005)

Laut Grosjean kann also der bilinguale Sprecher mehrere Sprachwahlstrategi-
en verwenden, es hdangt davon ab, ob das Gespréch in einsprachiger oder zweispra-
chiger sprachlicher Art geschieht. Die Moglichkeiten der Sprachwahl werden auf
der ersten Abbildung zusammengefasst.
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Der Zweisprachige kann sprechen

Mit Einsprachigem Mit Zweisprachigem
Sprachwahl:

verwendend: verwendend:

L1 oder L2 L1 oder L2

Codewechsel :
Mit Codewechsel/ohne Codewechsel Mit Codewechsel/ohne Codewechsel

1. Abb. Sprachwahl und Codewechsel
(aufgrund der Abbildung von Grosjean, 1982: 129, in ungarischer Sprache
zitiert von Borbély 2001: 122 6.2.1.)

Die Sprachwahl beeinfussen daneben auler der Redeweise noch viele andere
Faktoren. Diese Faktoren fasste ich aufgrund bekannten, die Zweisprachigkeit be-
treffenden Forschungen zusammen (vgl. Grosjean 1982: 136. Borbély 2001: 118):

+ die Gesprichsteilnehmer (Sprachkunde, sprachlicher Vorzug/ sprachliche
Bevorzugung, gesellschaftlicher-wirtschaftlicher Status, Alter, Geschlecht,
Beruf, Schulung, ethnische Zugehdrigkeit, die Vorgeschichte der Sprechakte
des Sprechers, Qualitit der Beziehungen, Vertraulichkeit, Wirkungsgrad
der Beziehung, Gefiihle/Attitlide zur Sprachen, dullere Wirkungen);

» die Situation (Ort/Umgebung, Anwesenheit Einsprachiger/n, Mass der

formalen Beziehung, Grad der Vertraulichkeit);

* der Inhalt des Gesprachs (Thema, Typ des Wortschatzes);

* die Funktion des Gesprichs als soziale Interaktion (die Erhohung des

gesellschaftlichen Status, gesellschaftliche Unterschiede, AusschlieBung
jemandes, Auftrag oder Befehl) usw.

2. Die Forschungsmethode

Ich habe meine Untersuchung mit Hilfe von Fragebogen im September 2006
im Kreise von 116 Studenten ungarischer Nationalitét (Selbstbekenntnis) in zwei
Instituten, an der Uzhgoroder Nationalen Universitdt (Uzhgorod) und an der Unga-
rischen Hochschule von Transkarpathien namens Ferenc Rakoczi des Zweiten (Be-
regsas) durchgefiihrt.

Das Ziel der Forschung war, um zu untersuchen, wie die Sprachwahlstrategi-
en in dem alltdglichen Sprachgebrauch, also in der Praxis funktionieren. Es wurde
die Antwort auf den Fragenkreis gesucht, welche Faktoren aufler der Sprachkenntnis
die Sprachwahl des Individuums in einer Situation beeinflussen.

Die Datenvermittler wurden mit der ,,der Freund meines Freundes‘-Methode
(Milroy, 1980) ausgewéhlt, denn ich war nicht imstande die gesammten Studenten
in einem ganzen Studienjahr oder auf einem Fach zu fragen.

Meine Wahl hat auf diese zwei Institute gefallen, weil die Uzhgoroder Na-
tionale Universitit tiefe Wurzeln hat, und vom Staat unterstiitzt wird, wo aufler
der Fakultét der ungarischen Sprache und Literatur, auf der in ungarischer Sprache
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unterrichtet wird, auch auf anderen Fachern, wo die Unterrichtssprache das Ukraini-
sche ist, ist die Zahl der Studenten ungarischer Nationalitdt bedeutend hoch.

Die Ungarische Hochschule von Transkarpathien ist das erste akreditierte Ins-
titut im Karpathen-Becken und Transkarpathien, die von Stiftungen unterstiitzt wird,
und wo die Unterrichtssprache das Ungarische ist. Zur Zeit studieren hier mehr als
Tausend ungarnsprachige Studenten.

Wihrend der Untersuchung wurden 116 Studenten befragt, von den Befrag-
ten sind 74 Frauen (64 %) und 42 Minner (36%). Die meisten sind in dem Be-
regsaser Bezirk zwischen 1986-1988 geboren. 106 Studenten (91%) haben sich als
Ungarn bekannt, 8 Studenten (7%) fiir Ukrainer und eine Person hat gesagt, dass sie
Doppelidentitét hat, er ist sowohl Ungar als auch Ukrainer. 23 Befragten studieren
an der Universitit in Uzhgorod, 93 sind Studenten der Hochschule in Beregsas (vig.
Marku 2008: 27-30).

1. Bild. Das Hauptgebaude der Ungarischer Hochschule von Transkarpathien

3. Die Teilnehmer des Gesprichs (ihr Sprachwissen, ihre sprachlichen
Attitiide, das Prestige der Sprachen)

3.1. Sprachwissen, Grad der Sprachkenntnis

Zahlreichen Forschungen geméall bestimmen die Sprachwahl erstrangig die
Teilnehmer des Gesprachs und die Sprachkenntnis der Partner (Rubin 1968, Gal
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1979, Borbély 2001: 120, Grosjean 1982). Bei der Planung der Forschung habe ich
die Ergebnisse einer fritheren Untersuchung' in Betracht gezogen und auf Grund
dessen habe ich angenommen, dass 1. Fiir die Datenvermittler charakteristisch
ist, dass sie neben dem Ungarischen auch eine andere Sprache beherrschen,
also in ihrem verbalen Repertoire ist nicht nur eine Sprache (und ihre Varian-
ten) aufzufinden.

Bei der Kontrolle der Hypothese verwende ich die Ergebnisse der Forschung
unter den Studenten. Wihrend der Untersuchung wurden die Befragten aufgefor-
dert, ihre Sprachkenntnis beziiglich des Ungarischen, Ukrainischen, Russischen und
anderer Fremdsprachen auf einer sieben gradigen Skala zu bewerten (1= {iberhaupt
nicht; 7= als die Muttersprache). Aus dem Ergebnis wurde Durchschnitt ermittelt.

Von den 116 Befragten bekannten 113 Studenten das Ungarische, 3 Studenten
das Ukrainische als ihre Muttersprache.

2 46,96

2,19

1 T T T T
Ungarisch Ukrainisch Russisch Englisch Deutsch

2. Abb. Auf welchem Niveau werden die untenstehenden Sprachen gesprochen?
(N=116, Durchschnitt)

Aus den Ergebnissen ist ersichtlich, dass fast alle auf muttersprachlichem Ni-
veau das Ungarische sprechen. Die Sprachkenntnisse der Jugendlichen sind beziig-
lich des Ukrainischen zielmlich schwach, im Durschschnitt verwenden sie kaum ei-
nige Worter, zwar verstehen sie die Staatssprache. Ihre russische Sprachkenntnis ist
noch niedriger. Die Unterschiede sind damit zu erklédren, dass der 27. Gesetzartikel
des 1989 geschaffenen Sprachgesetzes (Das Gesetz der Ukrainischen Sowjetischen
Republik iiber die innerhalb der Ukrainischen Sowjetischen Bundesrepublik ver-
wendeten Sprachen) aussagt, dass ,,In den allgemeinbildenden Schulen der Ukraini-
schen Sowjetischen Bundesrepublik der Unterricht der ukrainischen und russischen
Sprache obligatorisch ist“. So wurde das Ukrainische als Unterrichtsfach in allen
Schulen der Ukraine, so auch in Transkarpathien eingefiihrt (vgl. Beregszaszi-Cser-
nicskd-Orosz, 2001: 85-86). Seit 1991 ist aber nicht obligatorisch, das Russische zu
lehren/lernen. Die schwachen russischen Sprachkentnisse der Studenten sind also
damit zu erkldren, dass die befragte Altersklasse das Russische nicht mehr als vor-
geschriebenes Unterrichtsfach gelernt hat, und sie kann sich es nur von ihrer Umge-
bung aneignen (vlg. Marku 2008: 45).

! Rétegz6dés 2003, vgl. Beregszaszi-Csernicsko 2006.
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45,7

Im Jahre 1989 Im Jahre 2001

= Ukrainisch m Russisch

3. Abb. Die Sprachkenntnisse der Ungarn in Transkarpathien in dem letzten Jahrzehnt vor
dem Systemwechsel und im ersten Jahrzehnt nach der Unabhéngigkeit der Ukraine (im %)

Das Aneignen der ukrainischen Sprache bedeutet fiir die Angehdrigen der
Minderheit einen wichtigen gesellschaftlichen Mobilitdtsfaktor, der ukrainische
Staat schafft aber nicht einmal die elementaren Bedingungen fiir den wirksamen
Unterricht der Staatssprache: es gibt keine Lehrbiicher, Worterbiicher, Fachleute,
keine flir die Minderheiten ausgearbeiteten Methoden (vgl. Beregszaszi-Csernicsko-
Orosz, 2001: 86-90; Orosz, 2005: 99, 128).2 Der Unterricht des Ukrainischen ist
zwar schon in der ersten Klasse obligatorisch, man kann aber nicht einmal nach elf/
zwoOIf® Schuljahren die Staatssprache auf hohem Niveau erlernen. Bemerkenswert
ist, dass die Studenten ihre englischen Sprachkenntnisse hoher beschitzen als ihre
ukrainischen. (s. 2. Abb.) Gleichzeitig muss erwéhnt werden, dass unter den Befrag-
ten viele Studenten auf der Fakultét englischer Sprache und Literatur studieren. Aus
dieser Hinsicht ist aber dieser Betrag nicht so grof3, als zu erwarten wére .

Auf dem niedrigsten Niveau sprechen die Datenvermittler das Deutsche,
gleichzeitig ist aber auch diese Angabe triigerisch, denn auch diejenigen haben die
Antwortmdglichkeit ,,iiberhaupt nicht” angekreuzt, die in der Schule die deutsche
Sprache iiberhaupt nicht lernten, also auf Grund diesem Ergebnis kann nicht auf
den Wirkungsgrad des Deutschunterrichts in den Schulen geschlossen werden (vggl.
Marku 2008: 48-49).

Das niedrige Niveau der Fremdsprachkentnisse kann damit erkldren werden,
dass sich der Fremdsprachunterricht in den ungarischen Schulen in Transkarpathien
auf methodisch verfehlten Grundlagen beruht, er geschieht mit der Negligierung
der Muttersprache der Schiiler, und das zeigt sich auch an dem Erfolg (Beregszaszi,
2004a: 12). Dazu trug auch der jahrelang bestehende Mangel an beruflich qualifi-
zierten Pddagogen und den zweisprachigen, also ungarisch-englischen Lehrbiichern
bei.

Damit die ungarische Minderheit in Transkarpathien eine reale Chance hat,
sich in den europiischen Kreislauf einzuschalten, ist eine solche sprachliche Basis

2 Az ukran nyelv oktatasanak problémairol a karpataljai magyar iskolakban lasd Beregszaszi—
Csernicsko, 2004: 97-108, 2005; Csernicskd, 1998a: 164—170, 1998b, 1998c, 1999a, 1999b, 2001,
2004, Koljadzsin, 2003, Milovan, 2002.

3 Das ukrainische Schulsystem iiberging im Jahre 2000 auf den zwoélfjdhrigen Unterricht. Das heif3t:
diejenigen, die die Schule im Schuljahr 2000/2001 begonnen haben, nehmen schon in zwdlfjédhriger
Ausbildung teil.
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unerlésslich, die auf die Erhaltung der Muttersprache beruht, und darauf baut sich
die Kenntnis der Staatssprache und einer bedeutenden Weltsprache (Beregszaszi,
2004a: 16). Dieses Modell ist nicht neu. ,,Fiir diejenigen, die die offizielle Sprache
des Staates als Muttersprache nicht beherrschen, ist ein dreifacher Vorschlag zu un-
terbreiten: a) die entsprechende muttersprachliche Erziehung; b) das erfolgreiche
Erlernen der ,,offiziellen” Sprache als eine Zweitsprache; c) beziehungsweise ein
speziell fiir sie ausgestaltetes Unterrichtssystem der Fremdsprache”- fasste Gyorgy
Szépe schon 1984 ab (1984: 319).

Ich habe weiterhin angenommen, dass 2. Die Eltern nicht ungarischer Na-
tionalitiit, die bisherigen Studien, der Wohnort auf die (ukrainischen) Sprach-
kenntnisse, auf den Grad der Sprachkunde eine Wirkung haben.

Um meine Hypothese zu kontrollieren, habe ich die ungarischen und fremd-
sprachlichen Kenntnisse der Befragten mit der Nationalitét der Eltern, mit dem Sied-
lungstyp (die Ungarn sind in Mehrheit/die Ungarn sind in Minderheit), eventuell
damit verglichen, in welcher Sprache die bisherigen Studien durchgefiihrt worden
sind. Daraus wurde Durchschnitt berechnet. Der Vergleich der erwédhnten Verinder-
lichen zeigte nur mit der ukrainischen Sprache eine Korellation, mit dem Russischen
und einer Fremdsprache aber bestand keine Korellation.

Die Annahme scheint laut den Ergebnissen beziiglich der ukrainischen Sprach-
kentnisse sich bestitigen: die Studenten, deren Mutter und/oder Vater nicht ungari-
scher Nationalitét sind, sprechen das Ukrainische besser (auf der sieben gradigen
Skala auf dem 5,2 Grad), als diejenigen, deren Eltern Ungarn sind (durchschnittlich
4,0). Das ist selbsverstindlich, denn die Kinder treffen sich in einer gemischten Fa-
milie wéhrend der familidren Sozialisation mit der Zweitsprache, und sie eignen sich
sogar diese gewissermafien an. Die sprachliche Umgebung, der Siedlungstyp wirken
ebenfalls auf die Sprachkenntnisse: durchschnittlich auf héherem Niveau sprechen
diejenigen die Mehrheitssprache, die in einer minderheitlichen ungarischen Siedlung
leben (4,9), wihrend in den Siedlungen, in denen die Ungarn eine Mehrheit bilden,
die Befragten nach ihrem Selbstbekenntnis nicht so gut Ukrainisch (Durchschnitt
4,1) sprechen, weil die Sprache der alltidglichen Kommunikation das Ungarische ist
(vgl. Marku 2008: 48-49).

Von den Befragten lernten 105 Studenten bisher in ungarischer Sprache, 11
Studenten aber (auch) in ukrainischer Sprache. Nach ihrem Selbstbekenntnis spre-
chen die Datenvermittler, die ukrainischen oder gemischtsprachigen Schulen been-
deten, sehr gut (Durchschnitt 5,8) Ukrainisch, wobei die ungarische Schulen absol-
vierten Studenten (4,1) bloB3 kaum einige Worter beherrschen.

Die Ergebnisse betrachtend kann festgestellt werden, dass die befragten Stu-
denten wegen der miderwertigen Beherrschung der Zweitsprache bei der Wahl der
Gesprichssprache auf ein Hindernis stoflen kdnnen, es kann ja oft vorkommen, das
sie sich in der (mehrheitlichen) Sprache nicht &uBern oder eine dauerhafte Interakti-
on aufrechterhalten konnen, wie es notig oder erwiinscht wére. Die minderheitliche
Unterrichtspolitik der Ukraine, beziechungsweise die verfehlten Methoden des Un-
terrichts der ukrainischen Sprache (das Ukrainische wird nicht als Fremdsprache,
sondern als Zweitsprache gelehrt, es gibt keine fiir die minderheitlichen Schulen aus-
gearbeiteten Lehrpline, Lehrbiicher, beruflich qualifizierten Lehrer) befordern nicht,
sogar behindern die Chancen der minderheitlichen ungarischen Jugendlichen, nicht
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nur in der Karriere, sondern auch in der alltdglichen Kommunikation zur Geltung zu
kommen.

Die kommunikative Kompetenz (die Kenntinis der in einer Situation ange-
messenen Sprachverwendung) beinhaltet nicht nur die Kenntnis der sprachlichen
Code, eventuell der abstrakten Regeln, sondern bedeutet auch das Wissen, das uns
dazu fahig macht, die betreffenden sprachlichen Code in einer bestimmten Situation
ihr angemessen zu verwenden. Aufler der sprachlichen Kompetenz gehort dazu auch
ein kulturelles Wissen, aufgrund dessen der Sprecher die sprachlichen Formen ver-
wenden und gesellschaftlich interpretieren kann.(vgl. Bartha, 1999: 87-88).

Die oben dargestellten Ergebnisse in Betracht ziehend taucht die Frage auf,
wie der niedrige Grad der Sprachkenntis oder der Mangel daran die kommunikative
Kompetenz der Jugendlichen wohl beeinflussen: ob sie ungeachtet dessen, dass sie
das Ukrainische nicht (gut) sprechen, imstande sind abzuschdtzen, wann, mit wem,
wo, in welcher Sprache sie sich unterhalten sollten, wann, welche Sprache es er-
wiinscht, gesellschaftlich gefordert ware zu benutzen. Auf diese Frage wird immer
zuriickgekehrt, wobei die Sprachwahl beeinflussenden Faktoren der Reihe nach un-
tersucht werden.

3.2. Die Attitiide zu den Sprachen, das Prestige der Sprachen

Die Beurteilung der Sprache und ihre Rolle in einer Gemeinde, also ihr Pres-
tige stehen im engen Zusammenhang miteinander, und beeinflussen die Sprachwahl
der Sprecher. Laut den bisherigen Nachforschungen verhalten sich die Ungarn in
Transkarpathien positiv zu ihrer Sprachvarianten, sie wird hoch geschitzt. Nach der
Meinung von 144 Ungarn in Transkarpathien, die im Rahmen einer, sich auf das
Ungartum des ganzen Karpathen-Beckens erstreckenden, iiber die Grenzen in jedem
ungarischen Region verrichteten Forschung (RSS Forschung, 1996, Kontra Miklos
und seine Mitarbeiter) durch Fragebogen gefragt wurden, sprechen das Ungarische
nicht in Ungarn, nicht einmal auf einem der getrennten Gebiete, sondern in Trans-
karpathien am besten. (vgl. Csernicskd 1998; Csernicsko szerk. 2003: 247-250).
Gleichzeitig tragen das Ungarische und das Ukrainische unterschiedliche Werte
(vgl. Borbély, 2001: 122).

3. Ich nehme an, dass ein Teil der Datenvermittler negative Attitiide zur
Staatssprache zeigt, und das hingt mit dem Erfolg des Sprachaneignens zusam-
men.

Die sprachliche Attitiide ist der Terminus der Sozial-Psychologie, bzw. der
Psycho- und Soziolingvistik. Dieses Fachwort bedeutet die Einstellung des Spre-
chers zu den verschiedenen Sprachen, Dialekten, Aussprachevariablen und deren
Sprechern, weiterhin seine Anpassung an die gesellschaftliche Umgebung. Sozio-
lingvistische und sozialpsychologische Forschungen haben erwiesen, dass die Atti-
tiide, beziehungsweise die sprachlichen Attitiiden keiner sprachlichen, sondern ge-
sellschaftlichen Herkunft sind. Sie sind in dem &uBerlich beobachtbaren Verhalten
vorhanden und nachzuweisen, sie sind keine angeborenen Eigenschaften des Indivi-
duums, sondern sie bilden sich wihrend des Lernprozesses aus. Die Attitiiden {iben
einen starken Einfluss auf die sprachlichen Verdnderungen und das sprachliche Ver-
halten aus, denn sie héingen mit dem Identitétszeichen zusammen. Diese Attitiiden
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konnen sich von dem Giingstigen zur volligen Ablehnung ausbreiten, und kdnnen
sich in den Urteilen iiber die ,,Richtigkeit”, den Wert und die dsthetische Qualitdt der
Sprachvarianten, bezichungsweise in denen iiber die personlichen Eigenschaften des
Sprechers zum Vorschein kommen. Da diese die sprachlichen Offenbarungen eines
nicht-sprachlichen Vorurteils sind, ermoglicht ihr Studieren nicht nur zu sprachli-
chen Schlussfolgerungen zu kommen, sondern zum Beispiel ethnische Konflikte
rechtzeitig zu erkennen, oder auch anzudeuten. (vgl. Csepeli 1997: 224; Trudgill
1997: 58).

Zur Meinungsbildung iiber die Sprachen kann ebenfalls beitragen, ob der min-
derheitliche bilinguale Sprecher wegen seines Sprachgebrauchs schon mal mit den
Vertretern der Mehrheitsnation in Konflikt geraten ist, ob er schon mal wegen der
Verwendung seiner Muttersprache eine nachteilige Unterscheidung erfahren hat. Im
weiteren hingt das Vorstellungsbild iiber den Sprachgebrauch mit dem Werturteil
iiber die Sprecher dieser Sprache zusammen (Gal, 1991: 128).

Die minderheitliche Bilingualitét kann als Folge den eingeschiichterten Mut-
tersprachgebrauch haben (vgl. Kiss, 1994: 61-63; Beregszaszi, 1998, 2004a; Kontra,
1999). Dieser Begriff bezeichnet ein Verhaten seitens der mehrheilichen Menschen,
durch das der offentliche Muttersprachgebrauch der minderheitlichen Menschen
stigmatisiert wird, und das beeinflusst negativ die Attitiide der Minderheit zur eige-
nen oder mehrheitlichen Sprachvarinte/Sprache, diese konnen noch weitere negative
Folgen haben (vgl. Kiss, 1994: 61).

Die Ergebnisse der im Kreise der Studenten verrichteten Forschung lieferten
die Angabe, dass fast die Hélfte, 45 Prozenten der 116 Befragten mit ,Ja’ auf die
folgende Frage geantwortet haben: ,, Wurden Sie schon mal zurechtgewiesen oder
aufgefordert, nicht Ungarisch zu sprechen? Wenn ja, erzdihlen Sie bitte, wie es pas-
siert ist!

Aus den offenen Fragen der Datenvermittler wurden Standartantworten aus-
gebildet (vor der Antwort wird die Nummer des Fragebogens mit arabischen Ziffern
angegeben, alle Antworten werden in der 2. Anlage mitgeteilt).

Auf Grund der Meinung von 11 Prozenten der Befragten hat sich herausge-
stellt, dass die Mehrheitlichen die Unterbrechung des ungarnsprachigen Gesprichs
damit erkldren, dass sie nicht verstehen, woriiber die Ungarn unter sich sprechen,
deshalb fiihlen sie sich aus der Kommunikation ausgeschlossen. Dieser Argument
kommt aber auch in dem Fall vor, wenn vo6llig fremde Leute wegen des Gebrauchs
des Ungarischen Bemerkungen machen. Ein typisches Beispiel ist dafiir der Fall
eines Befragten, mit dem wihrend der Ausfiillung des Fragebogens ein Gesprich
geflihrt worden war: ,,In Uzhgorod haben einige ukrainische Pddagogen gebeten, mit
denen ich zusammen an einer Weiterbildung dort teilgenommen habe, dass man sich
in der Pause in einer fiir alle verstandlichen Sprache unterhalten sollen.” (die Code
des Interviews in der Datenbasis: 2/Vari/nd) (vgl. Marku 2008: 51-56).
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2. Bild. Studenten in Uzhgorod

Eine Interviewstelle beweist es auch (die Interviewstellen, bzw. die belletristi-
schen Zitate werden im weiteren mit arabischen Ziffern in Klammern bezeichnet):

(1) — A bunkd ukranok az obsiba, hogy po nasomu, po nasomu. Hogy ukranul
mondjam, nem magyarul. [obsi= kollégium; po ndasomu = a miénken, azaz ukranul]

— Die bloden Ukrainer sagten im obsi, dass _po ndsomu, po nasomu. Dass ich
Ukrainisch sagen soll, nicht im Ungarischen. [obsi= Studentenheim; po ndsomu = in
unserer Sprache, also im Ukrainischen]

Auf offentlichen Pliitzen, éffentlichen Verkehrsmitteln

85. Busszal utaztam Beregszaszba, és a buszon az egyik ismerésommel bes-
z¢lgettem magyarul. A kdzelben 4llt egy férfi, aki rankszolt ukranul, hogy ne beszé-
lgessiink, és treba hovorété po ukrajinszki" [ukranul kell beszélni]

85. Ich bin mit dem Bus nach Beregsas gefahren, und wir haben uns mit einem
meiner ungarischen Bekannten auf Ungarisch im Bus unterhalten. In der Néhe stand
ein Mann, der uns in ukrainischer Sprache zurechtgewiesen hat, nicht mehr zu reden,
und treba hovorété po ukrajinszki" [man soll Ukrainisch sprechen]

95. Egyszer hazafele az egyik baratommal megallitottak, hogy cigarettat kér-
jenek, és magyarul szoltunk vissza. Ezért Gigy rankszoltak, hogy egy hétig korhazba
fekiidtem.

95. Wir wurden einmal mit meinem Freund abgestoppt, damit jemand uns um
Zigarette bittet, und wir haben im Ungarischen geantwortet. Deshalb wurden wir
solchermallen zurechtgewiesen, dass ich eine Woche lang im Krankenhaus lag.

Bemerkenswert ist, dass unsere Befragten meistens auf 6ffentlichen Plitzen
oder auf informellem Schauplatz wéhrend Privatgesprdche wegen ihres Mutter-
sprachgebrauchs angesprochen worden sind, damit wurden ihre Personlichkeits- und
Redefreiheitsrechte stark verletzt. Sogar grobe und zu Handgreiflichkeiten ausgear-
tete Warnungen kommen vor.



Kézbg %oﬁzont 95

(2) Vari/n6; (Interviewstelle. Die Antwort auf die Frage Wurden Sie schon
bevorzugt oder benachteiligt, weil Sie ungarischer Nationalitdt sind?)

DV: Hm..., ich weiB} nicht, zum Beisplie in einer sochen Umgebung, wenn
innerhalb einer Klasse die Ukrainer in der Uberzahl sind. Auf unserem Jahrgang sind
wir zum Beispiel manchmal in einer gemischten Gruppe, und manchmal werden wir
hinausgeekelt, weil wir Ungarn sind. In solchen Féllen wire es besser Ukrainer zu
sein, als Ungar.

GA*: Was sagen sie dann?

DV: Hm..., sie sagen nichts, nur ...

GA: Was tun sie?

DV: Nein, nun, wie redet mdgydrké, und uhorké, [sie sagt es spottisch, mit Be-
tonung], dann sagt sie es so [unverstindlich]. Also die ukrainischsprachigen Lehrer
verachten uns, wenn wir Ungarisch sprechen, und auch die ukrainischen Schulkame-
raden tun es. Es kommt vor, wenn ich mit den anderen Ungarn spreche, dass sie hin-
ter unserem Riicken einander etwas zufliissen, uns auslachen, und sie kennzeichnen
uns mit unflatigen Ausdriicken nur darum, weil wir Ungarisch sprechen.*

Die wihrend der vorherigen Forschungen, und der Ausfiillung des Fragebogens
fixierten Gesprache bezeugen, dass nicht nur mit den Datenvermittlern, sondern in
ihrer engeren und weiteren Umgebung sind soche Fille passiert.

Es kam zum Beispiel vor, dass ein von uns Befragter von der Theorie ,, Cuius
regio, eius lingua” ausgegangen zurechtgewiesen wurde (12%).

(3) Azt mondtak, orosz kenyeret esziink, oroszul tanuljunk beszélni. Kakoj
hleb jes? Ruszkij? Hovori po-ruszki! (Zelei 2000: 56)

Man sagte, dass wir russisches Brot essen, lernen wir Russisch sprechen. Ka-
koj hleb jes? Ruszkij? Hovori po-ruszki! (Zelei, 2000: 56)

22. Ich wurde zurechtgewiesen. Aber ich habe mich nicht unterkriegen lassen.
Mehrmals sagt man, dass ich in der Ukraine lebe und Ukrainisch nicht spreche. Und
wie ist es moglich? Na, das ldsst mich kalt. Es kann etwas Wahrheit an sich haben.
Der ukrainische Staat kiimmert sich nicht um uns, warum soll denn sein Wesen,
seine Sprache pflegen.

In Dienstleistungseinheiten (Geschift, Markt)

49. In Nagysz616s wollten wir in einem Laden Kekse kaufen, und wir haben
angefangen Ungarisch zu sprechen. Der Verkdufer war emport, dass wir in der Uk-
raine leben, warum sprechen dann nicht Ukrainisch? SchlieBlich hat er uns, zwar
grob, bedient.

In der Familie, auf informellem Schauplatz.
26. Ja. Mein Vater weist mich immer zurecht, dass in der Ukraine Ukrainisch
gesprochen werden soll, denn es ist die Staatssprache.

Auf offiziellem Schauplatz (beim Arzt, an der Grenze, in den Amtern)
13. Ja, ich wurde schon darauf aufmerksam gemacht, ukrainisch zu sprechen,
denn ich lebe in der Ukraine und esse ukrainisches Brot. Das passierte beim Arzt.

4 DV=Datenvermittler GA=Gelindearbeiter
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55 Prozenten der Datenvermittler haben aber keine solchen Beeintrichtigun-
gen erfahren. Das ist mit der gut funktionierenden kommunikativen Kompetenz der
Befragten zu erklaren, also sie wissen, wann, mit wem, welche Sprache man benut-
zen soll, und auch ihre Staatssprachkenntnisse rmloglichen das, oder sie benutzen
Abweichungsstrategien, zum Beispiel sie vermeiden die solchen Félle, wo man Uk-
rainisch sprechen sollte.

74. Noch nicht, denn ich habe immer versuchen, mich anzueignen.

Die untenstehende Interviewstelle stellt auch dar, dass die Sprecher ohne
Schwierigkeiten in ihrem sprachlichen Repertoire den unterschiedlichen Kommuni-
kationsschauplétzen entsprechend wéhlen.

Trotz der Beeintrachtigungsgeschichten ist sich die Mehrheit der Schiiler in
den ungarischen Mittelschulen dariiber im Klaren, dass die Kenntnis des Ukraini-
schen in unserer Heimat unerléssliche Bedingung fiir das Fortgehen im Leben ist,
deshalb ist es von hohem Prestige. Die Muttersprache hat aber auch ein hohes Pres-
tige, das trigt aber vorldufig noch nicht zur Verschleunigung der Sprachtauschpro-
zesse in der Gemeinschaft bei (vgl. Marku 2008:50-59).

4. Die Interaktionssituation. (Ort, Schauplitze des Sprachgerauchs,
die Anwesenheit eines Dritten oder Einsprachiger, Status, der
Intimitiitsgrad)

Auf die Sprachwahl wirken neben den Eigenschaften der Gespréchspartner,
ihrem sprachlichen Wissen und Werturteilen auch die Situation, in der sich die In-
teraktion vollzieht. Der Ort und die Zeit (Ervin-Tripp, 1968), die Gespriachspartner,
bzw. die Anwesenheit einer dritten Person, eventuell Einsprachiger (Geertz, 1960)
konnen die Sprachwahl in einer Gespréchssituation beeinflussen.

4. 1 Der Ort, der sprachliche Schauplatz

Der Schauplatz des Sprachgebrauchs versucht ,,aufgrund den typischen Teil-
nehmern, typischen Themen und den mit denen verbundenen typischen Schauplitzen
die Normen der Sprachwahl in einer Sprachgemeinschaft zu modellieren” (Bartha,
1999: 97). Laut Fishman (1972) sind in jeder Gemeinschaft solche allgemeinen, ab-
strakten Schauplétze des Sprachgebrauchs aufzufinden, die solche gesellschaftlich-
kulturellen Formationen sind, die in institutioneller Form, impliziten Regeln geméaf
die charakteristischen Ziige je eines Situationstyps fixieren. Diese sind die folgen-
den: die Teilnehmer, der Ort, das Thema und die zu ihnen gehdrende Code (Sprache/
Variante). Er listet fiinf prototypischen Schauplétze des Sprachgebrauchs auf: Heim,
Freundschaft, Kirche, Unterricht, Arbeit (vgl. noch: Borbély, 2001: 116).

Istvan Csernicsk6 und die Mitarbeiter des Antal Hodinka Instituts haben
Ergriindungen iiber die Sprachwahlstrategien der Ungarn in Transkarpathien auf
unterschiedlichen Schauplidtzen des Sprachgebrauchs duchgefiihrt. Csernicskd hat
gelegentlich einer Untersuchung mit Fragebogen im Jahre 1998 (sogenannte RSS-
Untersuchung, 144 Datenvermittler) eine andere Gruppierung verwendend die
Sprachwahlgewohnheiten auf drei verschiedenen Schauplétzen des Sprachgebrauchs
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untersucht. Auf den 6ffentlichen Schauplitzen (Kontakte mit Bekannten, Nachbarn,
Fernsehen, Geschifte, Post, Poliklinik, Arbeitsumgebung, usw.) ist der Gebrauchs-
anteil dreier Sprachen (Ungarisch, Ukrainisch, Russisch) fast identhisch. Im offizi-
ellen Bereich verwendet man am wenigsten das Ungarische (vgl. Csernicsko, 1998;
Csernicsko (szerk.) 2003: 68—83). Zoltan Karmacsi hat auch dhnliche Resultate be-
kommen, als er nach den Sprachwahlgewohnheiten der Berwohner des Dorfes Tis-
zaujlak geforscht hat: die Dominanz des Gebrauchs des Ungarischen mindert sich
zugunsten des Ukrainischen von den informellen Schauplétzen (Familie, Freunde,
Religion, usw.) auf dem Wege zu den formellen Schauplétzen des Sprachgebrauchs
stufenweise (vgl. Csernicsko (szerk.), 2003: 74-82).

Bei der Planung meiner Forschung habe ich angenommen, dass auch ich zu
dhnlichen Resultaten gelange, wie meine Kollegen, das heil3t, auf den Schauplétzen
des Sprachgebrauchs 4. mindert sich das Verhiiltnis des Ungarischen auf dem We-
gen von den formellen Schaupliitzen zur informellen, und vermehrt sich das des
Russischen/Ukrainischen; bezichungsweise 5. es besteht unter den Sprachen eine
wArbeitsteilung”: auf einigen Schaupliitzen ist das Ungarische, auf anderen das
Ukrainische dominant.

Die 4., 5., 6. Abbildungen stellen das prozentuelle Ergebnis der haufigsten
Antworten auf die Frage im Fragebogen (welche Sprache/Sprachen verwenden
Sie auf den verschiedenen Schaupldtzen, in den verschiedenen Situationen) dar.
Der Gebrauchsanteil des Russischen und anderer Sprachen war so gering, dass ich
nicht fiir wertig hielt, es auf den Abbildungen anzugeben.
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4. Abb. Die Sprache der miindlichen Kommunikation auf den Schauplitzen des
Sprachgebrauchs (N= 116, im %)

Der offiziellen Sphére ordnete ich nicht nur die offizielle Sachbearbeitung,
sondern auch solche Institute, Schauplétze zu, wo sich formelle Kommunikation
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vollzieht, die von schriftlichen und nicht-schriftlichen Gesetzen (Verfassung,
Sprachgesetz), gemeinschaftlichen Normen geregelt wird. Aus den Ergebnissen ist
ersichtlich, dass sich meine Hypothese bestitigt hat: in den von mir als offizielle
Schauplétze eingestuften Institutionen (im Amt, beim Arzt, am Fahrkartenschalter,
auf der Post, usw.) ist der Gebrauchsanteil des Ukrainischen am hochsten. Aus den
Ergebnissen wird deutlich, dass auch die ungarische Sprache in den Institutionen ge-
braucht wird, aber vorherigen Forschungen und meinen eigenen Erfahrungen gemal3
beschrénkt sich das nur auf den miindlichen Kontakt, obwohl das sprachliche Recht
auf die zweisprachige Sacherledigung in der Theorie vom Gesetz ermoglicht wird.
(vgl. Beregszaszi—Csernicskd, 2004: 23-71).
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5. Abb. Die Sprache der schriftlichen Kommunikation auf den Schauplétzen des
Sprachgebrauchs (N= 116, in %)

Auf den 5. Abbildung ist deutlich zu sehen, was die schriftliche Kommuni-
kation anbelangt, dass die Staatssprache meist bei der offiziellen Sacherledigung
verwendet wird, die Halfte der Befragten schreibt offizielle Dokumente nur noch in
ukrainischer Sprache, 21 % Prozenten schreiben in zwei Sprachen, im Ungarischen
und Ukrainischen. VerhéltnisméBig hoch ist der Anteil (26 %) derer, die offizielle
Briefe in ungarischer Sprache verfassen. Dieses Ergebnis ist damit zu erkldren, dass
es um Studenten handelt, die mit offiziellen Dokumenten am hiufigsten wihrend der
Studiensacherledigung zu tun haben (Einschreibung, Verschiebungsantrag, Ansu-
chen um die Berechtigkeit zu einer Nachpriifung, usw.) Alle diesen Sachen kdnnen
an der Hochschule in Beregsas auf Ungarisch beantragt werden.

Zu den informellen Schauplitzen vorriickend steigt der Gebrauchsanteil des
Ungarischen und sinkt der des Ukrainischen. Also der Sprachgebrauch ist gemischt
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auf den Schauplétzen, die sich weniger mit dem engeren Privatleben verbunden sind,
und auf denen, wo durch Verordnungen nicht geregelt wird, welche Sprache in der
gegebenen Situation gebraucht werden kann. Auf den 6ffenlichen Schauplétzen sind
beide Sprachen gebrduchlich. In der Privatsphire (hierher gehdren die familidren
Kontakte, die Privatkorrespondenz, beziehungsweise von den so genannten inne-
ren Schauplédtzen des Sprachgebrauchs die Rechnung, das Denken und die Rede
mit den Tieren) ist ausschlielich das Ungarische gebrduchlich, ausgenommen die
Kommunikation mit ukrainischen Freunden, in diesem Fall ist wegen Solidaritét der
Gebrauch des Ukrainischen haufiger (vgl. Marku 2008: 60-64).
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6. Abb. Sprachwahl in der Gedamkensphidre (N= 116, in %)

In der Gedankensphére ist auch die Dominanz des Ungarischen zu beobach-
ten. Fast alle Befragten beten, denken und trdumen Ungarisch. 82 Prozenten rechnen
am héufigsten Ungarisch, aber bei einigen (12 %) kommt es vor, dass sie gemischt,
Ungarisch-Ukrainisch-Russisch zéhlen. 39 Prozenten der Befragten fluchen iiber-
haupt nicht, 25 % in ungarischer, 30% in drei Sprachen (ungarisch-ukrainisch-rus-
sisch), wihrend weitere 3 Prozenten ausschlieBlich in ukrainischer Sprache fluchen
(6. Abb.).

Unter den Sprachen der zweisprachigen Gemeinschaften ist also die Arbeits-
teilung zu erweisen: in einigen Situationen, auf einigen Schauplitzen der Kommuni-
kation wird 6fter die miderheitliche, in anderen Situationen die mehrheitliche Spra-
che gebraucht. Es liegt daran, welche in der Situation angebracht ist.

4.2. Der Interaktionspartner, Anwesenheit Einsprachiger
Bei der Umfrage waren wir neugierig darauf, welche Sprache/Sprachen die
Jugendlichen gebrauchen, wenn sie sich mit ihren Familienmitgliedern, Freunden
ungarischer oder ukrainischer Nationalitdt untehalten. Laut meiner 7. Hypothese
kommuniziert man mit den mehrheitlichen Einsprachigen lieber in der mehrheit-
lichen Sprache.
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Den Ergebnissen entsprechend sprechen die meisten Befragten mit ihren El-
tern, GroBeltern (95%) und ihren ungarischen Freunden (97%) auf Ungarisch. Je
drei Personen sagten aus, dass sie mit ihren Eltern und GroBeltern zwei Sprachen,
das Ungarische und das Ukrainische benutzen. Nicht mehr als zwei Personen ge-
brauchen in ihren Familien auch das Russische. Bei der Unterhaltung mit den Ver-
wandten wird auch das Ungarische bevorzugt (87%). 13 Befragte (12%) gebrauchen
auch das Ukrainische, Zweie sprechen auch auf Russisch mit ihren Verwandten. Mit
ihren Ehepartnern, ihrem Freund oder ihrer Freundin sprechen 101 Studenten auf
Ungarisch, sieben Jugendliche gebrauchen ebenfalls das Ukrainische, eine Person
spricht nur noch auf Ukrainisch mit ihrem/ihrer Geliebten. Mit den Nachbarn unter-
halten sich 94 Befragte nur auf Ungarisch, 14 Jugendliche (12%) auf Ukrainisch, 5
Studenten aber auch auf Russisch. Bei der Unterhaltung mit weitldufigen Bekannten
gebrauchen 80 Personen nur das Ungarische, 28 (24%) auch das Ukrainische und 7
dazu auch noch das Russische.

Der Gebrauchsanteil des Ukrainischen ist nur noch wahrend das Gespréch
mit Freunden hoher (44%), die das Ukrainische/Russische als Muttersprache be-
herrschen. 26 Personen (22%) bevorzugen auch in solchem Fall das Ungarische.
Je neun Befragte sprechen in zwei-drei Sprachen mit ihren ukrainischen/russischen
Gespréchspartnern (vgl. oben die 4. Abb.) Gelegentlich der miindlichen Kommuni-
kation stellte sich heraus, dass sich auch diejenigen, die nicht so gut Ukrainisch oder
Russisch sprechen, wegen Solidaritét fiir die mehrheitliche Sprache entscheiden.

Die Studenten wurden auch danach gefragt, welche Sprache er/sie beim Ge-
sprach mit seinen/ihren Freunden gebrauchen wiirde, wenn Personen anderer Natio-
nalitdt in der Gemeinschaft vorhanden sind, und sie sprechen kein Ungarisch. Diese
war eine offene Frage, aus den Antworten wurden Standartantworten ausgebildet.
(Die haufigsten schriftlichen Antworten werden in den Anlagen beigefiigt.)

Standartantworten:

L

. 17 Prozenten wiirden die mehrheitliche Sprache (das Ukrainische) wih-
len, damit sich der Vertreter der Mehrheitsnation nicht unangenehm
flihlt;

. 15 Prozenten wiirden sich hauptsédchlich auf Ungarisch unterhalten, ab
und zu wiirden sie aber auf das Ukrainische welchseln;

. 14 Prozenten verwendten zwei Sprachen, damit das Gespréch fiir alle
verstiandlich wird;

. 5 Prozenten sprachen auf Ungarisch, aber sie wiirden jemanden um Hil-
fe bitten, um die Gesagten zu iibersetzen,;

II.

. 25 Prozenten unterhielten sich auf Ungarisch, denn er spricht das Uk-
rainische nicht gut;

. 13 Prozenten wiirden ebenfalls auf Ungarisch sprechen, ihre Antworten
sind nicht begriindet;

I1I.

. 5 Prozenten wiirden das Ungarische wihlen, denn es ist ihre Mutter-

sprache und es ist so bequemer;
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. 2 Prozenten sprachen auf Ungarisch, denn er mag und weill das Ukra-
inische nicht;

V.

. 5 Prozenten wiirden das Gespréch in einer dritten Sprache, z. B. im

Englischen das Gespréch fiihren;

Wenn diese Standartantworten weiter gruppiert werden, konfrontiert man
sich mit viererlei verschiedenen Sprachwahlstrategien und Motivationen: zur ersten
Gruppe gehoren diejenigen, die sich wegen Solidaritit, im Interesse der Rettung
des Gesichts des Partners (vgl. Griffin, 2003: 413—428) in der mehrheitlichen Spra-
che unterhalten wiirden, wenn in der Gemeinschaft Einsprachiger anwesen ist, auch
dann, wenn um Hilfe eines Dolmetschers gebeten werden muss. Ich habe zur zwei-
ten Gruppe diejenigen eingereiht, die im Interesse der Rettung ihrer eigenen Gesich-
ter, wegen der Abweichung des Schamgefiihls das Gespréch in ungarischer Sprache
fiihren wiirden, sie berufen sich auf sprachliche Schwierigkeiten.

Die Sprachwahlstrategien der dritten Gruppe koénnen auf Grund den sprach-
lichen Attitiiden und gesellschaftlichen Stereotypen beschrieben werden. Zu dieser
Kategorie gehoren diejenigen, die zu ihrer Muttersprache betont positive Attitiiden
empfinden, damit wird, wenn auch unausgesprochen, die Empfindung hervorgeru-
fen, dass sie mit dem Ukrainischen nicht sympathisieren, oder sie nidhren negati-
ve Attitliden gegen das Ukrainische, und sie lehnen damit auch die Vertreter der
Mehrheitsgruppe ab, oder sie nehmen von ihnen in der erwédhnten Situation keine
Kenntnis.

Einige schlagen die Einbeziehung einer Vermittlersprache, des Englischen
vor, sie bilden die vierte Gruppe (vgl. Marku 2008: 64-66).

4.3. Der Status, der Intimitiitsgrad

Die Qualitéit der Beziehung zwischen den Gespréchspartnern kann die Sprach-
wahl auch beeinflussen. Die Mehrheit der Beziehungen auflerhalb der Familie ist
formell, z. B. Arzt-Kranke; Lehrer-Schiiler; Chef-Angestellte. Es nuanciert das Bild
noch weiter, dass der Intimitits- und Vertrauensgrad die Sprachwahl der formellen
Beziehungen beeinflussen.

7. Hypothese: mit amtlicher Person, mit Fremden wird lieber das Ukraini-
sche, wihrend mit niheren Bekannten lieber das Ungarische gebraucht.

Wiéhrend der Untersuchung wird auch danach gefragt, wie sich die Sprach-
wahl der Studenten gestaltet, wenn sie sich in ein Gespridch mit ihren ungarischen
oder ukrainischen/russischen Lehrern/Vorgesetzten einlassen sollen, die auch Unga-
risch wissen. Im Fall dieser Frage bestdtigt sich nur teilweise unsere Hypothese. 97
Prozenten der Befragten wiirden sich mit ihren ungarischen Lehrern auf Ungarisch
unterhalten, und mit einem mehrheitlichen Vorgesetzten sprechend wiirden auch
groBerer Teil das Ungarische zur Sprache der Interaktion wihlen. Dabei beeinflusst
ein weiterer Faktor, der Inhalt (dmtliche oder private) des Gespréchs die Sprachwahl
(7. Abb.).

Die aufgestellte Hypothese wurde von den Ergebnissen bestitigt, wenn zwi-
schen den Gespriachspartnern kein Statusunterschied bestand: die iiberwiegende
Mehrheit (97%) der Befragten ist ungarischer Nationalitit und sie wiirden mit ih-
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ren Studienfreunden/Lehrern nicht ungarischer Nationalitit (90%) lieber auf Unga-
risch sprechen, wenn der Gesprichspartner auf Ungarisch spricht. Wenn aber der
Studienfreund/Mitarbeiter mehrheitlicher Nationalitiat auf Ungarisch nicht spricht,
nur versteht es, dann wiirden 31 Prozenten der Befragten auf Ukrainisch/Russisch,
7 Prozenten in zwei Sprachen ein Gespréch fithren. Dieser verhéltnismaBig hohe
Anteil ist einerseits mit der unter den Studienfreunden beobachtbaren Solidaritit,
andererseits mit sprachliche Toleranz bedingendem Vertrauen zu erklédren: vor ihren
Studienfreunden beschémen sich auch diejenigen weniger zu sprechen, die nicht zu
gut die Staatssprache beherrschen.

Der Vertrauungsgrad kann auch in anderen Féllen auf die Sprachwahl Einfluss
nehmen. Laut den Erfahrungen der bisherigen Forschungen ist deutlich geworden,
dass ein minderheitlicher Sprecher eine fiir ihn nicht bekannte Person meistens in
der mehrheitlichen Sprache anspricht (vgl. Borbély, 2001: 136). Die Sprachwahl der
an der Untersuchung teilnehmenden Studenten ist in dieser Hinsicht viel differen-
zierter. Auf dem Lande wiirde ein Fremder zumeist (88%) auf Ungarisch angespro-
chen. In der Stadt aber, wenn sie das Bezirkszentrum ist, wiirden nahe 50 Prozenten,
doch in Uzhgorod, in dem Gebietszentrum, 68 Prozenten der Befragten sicherlich
auf Ukrainisch einen Unbekannten um Hilfe bitten.
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Die Studenten wurden auch danach gefragt, welche Sprache sie gebrauchen
wiirden, wenn sie von einem Fremden auf Ukrainisch/Russisch angesprochen wiir-
den. Im Allegemeinen 62 Prozenten der Befragten wiirden auf Ukrainisch, 7 Pro-
zenten auf Russisch antworten, unabhéngig davon, ob die Person ein Verkéufer,
eine Frau im mittleren Alter, ein Bettler ist, oder Reklamemenschen (Reklamezet-
tel verteilende Personen oder Reklame-Personen fiir Firmen im Kostiim) sind. Die
Sprachwahl eignet sich also zum ukrainischen Gespriachspartner. Die Ergebnissen
sind nicht wesentlich von dem Alter der Gespriachspartner beeinflusst, einige Regel-
méBigkeiten sind aber auch in dieser Hinsicht zu entdecken. Je élter der Gesprichs-
partner ist, desto mehr Studenten wiirden das Ukrainische wéhlen: im Falle von alten
Damen/ Herren — 72 %, im Gesprach mit einer Frau/einem Mann im mittleren Alter
—69%, mit einem jungen Miadchen/Knaben sprechend — 60%, im Fall eines Kindes
—63%. Angesichts der Kommunikation mit einem Kind ist eine gewisse Steigerung
festzustellen, als Erklarung dafiir sind wiederum die Toleranz und das Einsehen an-
zuftihren. Im Allgemeinen wird angenommen, dass ein Kind noch iiber keine gut
funktionierende sprachliche und kommunikative Kompetenz in mehreren Sprachen ver-
fligt, im Besonderem in solchen Stress-Situationen, wenn es einen fremden Erwachsenen
um Hilfe bittet, deshalb bemiiht man sich in jener Sprache zu antworten, in welcher es
die Frage gestellt hat.

Wir waren neugierig darauf, wie sich die Sprachwahl in intimen Beziehungen
gestaltet, deshalb wurde die Frage gestellt, ob Sie auf sprachliches Hindernis stof3en
wiirden, wenn Sie einem Mddchen ukrainischer Nationalitdit den Hof machen wiir-
den/wenn ein Junge ukrainischer Nationalitdt Ihnen den Hof machen wiirde? Waren
Sie schon in einer solchen Situation?

48 Prozenten der Jugendlichen meinen, dass sie sicherlich auf sprachliches
Hindernis stieBen, 18 Prozenten haben sogar iiber solche Erlebnisse berichtet. Nur
9 Prozenten der Befragten hatten bisher keine Schwierigkeiten mit dem Hofieren,
weitere 24 Prozenten denken, dass sie keine Hindernisse hitten, zwar waren sie noch
nie in einer solchen Situation. 11 Prozenten wissen nicht, was passieren wiirde, denn
sie verfiigen iiber keine solchen Erfahrungen. Die hdufigsten Antworten sind unten
zusammengefasst.

Wiirden Sie auf sprachliches Hindernis stofien, wenn Sie einem Mddchen
ukrainischer Nationalitit den Hof machen wiirden/wenn ein Junge ukrainischer
Nationalitiit Ihnen den Hof machen wiirde? Waren Sie schon in einer solchen
Situation?

n/7. Es ist schon vorgekommen, und ich hatte Probleme deswegen, denn ich
konnte mich nicht so gut ausdriicken, wie im Ungarischen.

n/16. Fiir mich wiirde es Schwierigkeiten bereiten, denn ich spreche das Uk-
rainische nicht in solchem Niveau, dass ich iiber meine Gefiihle in solcher Art spre-
chen konnte, wie ich es auf Ungarisch tite.

/22. Ja. Ich bevorzuge Médchen, die auf Ungarisch sprechen.

n/28. Ich war noch nicht in solchen Fillen, aber ich denke, dass es fiir mich
keine Schwierigkeiten bedeuten wiirde, weil ich auf Ukrainisch verstehe und gut
spreche.
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n/45. Fir mich ist es kein Problem, mein Freund ist ukrainischer Nationalitit,
und wenn er etwas nicht versteht, oder schwer versteht, versuche ich es anders zu
erkldren, aber wir sprechen nur im Ukrainischen und wir verstehen uns.

n/49. Einmal bin ich mit dem Bus nach Hause gefahren, und es war schon
dunkel. In Munkécs ist ein ukrainischer Kerl eingestiegen, und er hat angefangen,
mir auf Ukrainisch zu sprechen, und hat mich gelobt, wie gut ich auf Ukrainisch
trotz meiner ungarischen Nationalitdt spreche. Er hat mir sogar seine Telefonnum-
mer gegeben und hat mir Arbeit bei der Munkacser Verwaltung angeboten. Es war
PEINLICH!

n/63. Ja, es wurde mir schon hoffiert, nur er hat gesprochen, ich habe ge-
schwiegen.

f/64. Ich wollte ein ukrainisches Middchen umwerben, es ist sogar gelungen,
aber die Beziehung war nicht langfristig. Das Madchen wusste ein bisschen auf Un-
garisch, aber es war nicht das Richtige.

f/66. Nein, denn die Liebe ich eine Sache iiber die Sprachen.

/76. Ich verstiinde den Witz oder die Wortspiele nicht. Das Gespréch bestiin-
de ausschlieBlich aus Faktenmitteilung.

n/87. Ja. Ich war schon in solchem Fall, und mein Freund hat mich ausgelacht,
wenn ich auf Ukrainisch sprach.

n/88. Ich habe noch keinen solchen Fall, und ich werde auch keinen haben!
Ich mag das Ukrainische nicht, deshalb hétte ich nicht gern, wenn ein ukrainischer
Junge mir den Hof machen wiirde.

/95. Na und ob! Ausgenommen, wenn sie auf Englisch weil}, so konnte ich
mich sogar im Englischen iiben.

3. Bild. Zweisprachige Annonce in Beregsas

Eshatmich interessiert, ob die Mddchen oder die Jungen mehr Unternehmungs-
lust zu einer gemischten Bezihung haben, deshalb untersuchten wir die Ergebnisse
auch aufgrund den Geschlechtern. 27 Prozenten der befragten Méanner hatten schon
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ein solches Verhiltnis, 22 Prozenten meinten, dass sie sprachliche Probleme hatten.
Weitere 44 Prozenten sind der Meinung, dass sie Schwierigkeiten hitten, obwohl sie
in solcher Situation nicht waren. Die Madchen berichten iiber solche Erfahrungen
in nicht so grofem Mafle. Insgesamt 15 Prozenten waren schon in solchem Fall. 41
Prozenten sind iiberzeugt davon, dass sie keine sprachlichen Probleme hitten. Also
die Midchen behandeln besser solche Situationen, und verhalten sich positiver zu
den Liebesbeziehungen gemischter Nationalitét (vgl. Marku 2008: 66-70).

4. Der Inhalt des Gesprichs (das Thema)

Oben habe ich schon darauf angewiesen, dass auch das Gesprichsthema die
Sprachwahl beeinflusst.

8. Hypothese: ein Teil der Befragten spricht iiber Arbeit, Schule auch auf
Ukrainisch. Uber Gefiihle, Hobbys unterhalten sie sich lieder im Ungarischen.

Zuriickkehrend zum Thema, in welcher Sprache Sie ein Amt- oder Privatgesprach
mit ihrem ungarischen oder ukrainischen/russischen Lehrer/Vorgesetztem, eventuell mit
ihrem Studienfreund/Kollegen, der auf Unharisch weils oder nicht weif3, bekommen wir
das Ergebnis, dass sich die Studenten in formellen Sprechssituationen, iiber offizielle
Themen lieber auf Ukrainisch, wihrend iiber private Themen lieber im Ungarischen un-
terhalten wiirden. (s. 8. Abb.)

bei Witzerzédhlen

iiber Amtsangelegenheiten

iiber Schule/Berufsleben

\ \ \ \
tiber Religion W T
iiber Gefiihle | | | | I T}
tiber Familie | B |
iiber Hobby | B T
tiber Sport | | | | T
tiber Geschifte | | | [

| | |

\ \ \

0% 20%  40% 60% 80%  100%

(]

ungarisch B ykrainisch/russich U ungarisch/ukrainisch o~ gar nichJ

8. Abb. Sprachwahl von dem Gespréachsinhalt abhidngig. (N= 116, in %)

Die Resultate bestétigen unsere Hypothese. Im Fragebogen wurde direkt die
Frage gestellt, in welcher Sprache wiirden Sie mit ihrem Bekannten, der auch das
Ukrainische beherrscht, iiber die folgenden Themen unterhalten? Der Gebrauchsan-
teil des Ungarischen ist bei den das Gefiihlsleben betreffenden Themen am hochsten,
wenn man iiber Religion, Gefiihle, Familie spricht, oder wenn Witze erzihlt wer-
den. Der Gebrauchsanteil des Ungarischen sinkt auf dem Wege zu den formelleren
Themen. Uber Geschifte, Amts- und Berufsleben, Studieren unterhaltend wahlen
die meisten zwei Sprachen, das Ungarische und das Ukrainische. Das Ukrainische
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wird bei den Hobbys, Freizeit, Familie und Schule betreffenden Themen gewahlt
(8. Abb.). Die unterstehende Tonstelle ist auch ein Beispiel dafiir (vgl. Marku 2008:

71-72).

Inzwischen der Ausfiillung des Fragebogens iiber die Sprachwahl

TM: Milyeneket (kdlcsonszavakat) szoktal,
legalabb egy néhany példat irj oda.

AK2: Nem elég az, hogy igen szoktam?
TM: Van ott még tovabb is: milyeneket
példaul? Mit gondol, miért?

AK1: Sarovoj, irjam oda ezt ukranul?

AK2: {rjad.

TM: Aha.

AK2: Minden alkatrész nevét ukranul
(mondjuk), most nem fogok itt irosgatni.

AK1: Hat, na, igen.

TM: Irj be egy néhanyat azért.

AK2: Sarovoj, sztarter.

TM: Csak az alkatrészeket mondjatok
ukranul vagy valami mast is?...

AK1: Hat én zsomlét szoktam enni, s kiflit,
nem rohalkit.

TM: De mondjuk, hogyha az egyetemrol
beszélgetsz a csoporttarsaiddal, akkor...?

AK1: Akkor is (hasznalok).
AK2: Még odairtam, hogy kdromkodni
szoktam (ukranul).

GA: Welche (Lehnworter) pflegst du,
schreib mindetens einige Beispiele dahin.
DV2: Ist es nicht genug, dass ich pflege?
GA: Es geht dort auch weiter: welche zum
Beispiel? Was denken Sie, warum?

DV 1: Sarovoj, soll ich auf Ukrainisch dahin
schreiben?

DV2: Ja, schreib!

GA: Aha.

DV2: Die Namen aller Bestandteile sagen
wir auf Ukrainisch, jetzt werde ich nicht
alle auflisten.

DVI1: Hm, na ja.

GA: Schreib doch einige ein!

DV2: Sarovoj, sztarter.

GA: Sagt ihr nur die Namen der Bestandteile
auf Ukrainisch oder auch etwas anderes?...
DV: Hm, ich esse Brotchen und Hérnchen
und kein rohalki’.

GA: Sagen wir, dass du iiber die Universitit
mit deinen Studienfreunden sprichst,
dann...?

DV1: Auch dann (verwende ich).

DV2: Ich habe noch geschrieben dass ich
fluchte (auf Ukrainisch).

5. Die Funktion der Sprachwahl (die Reprisentationen der Wir und Sie,
Solidaritiat und AusschlieBung)

Wenn die Sprachwahl angesichts einer Gemeinde untersucht wird, ist es deutlich,
dass sich die einigen ethnischen Gruppen in einer der grundlegendesten Art, durch ihre
Sprache von anderen Gruppen unterscheiden. Diesbeziiglich ist die Sprache im zweierlei
Sinne grundlegend. Erstens: ihre Zugehorigkeit zu einer ethnischen/nationalen Gruppe ver-
bindet sich eng mit dem Gebrauch der Sprache oder Variationen. Das bildet einen Teil des
Kulturerbes, und kann als bestimmendes Merkmal der Gruppenzugehoérigkeit betrachtet
werden. Das heif3t, unsere soziale Identitit, unsere Zugehdrigkeit zur Gruppe ,,wir” kann
unmittelbar durch die Sprache ausgedriickt werden. Die Sprache spielt aber auch in ande-
rem Sinne wichtige Rolle in den Verhéltnissen unter den verschiedenen Gruppen: sie ist

5 Ukrainisches Wort fiir Hérnchen, als Lehnwort von den Ungarn oft verwendet
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das primére Mittel zur Kommunikation mit der anderen, ,,sie”” Gruppe. Man kann von der
gewidhlten Sprache, dem Dialekt oder der Ausspracheweise abhingig wirksam oder we-
niger wirksam mit Individuen anderer Gruppen kommunizieren, man kann versuchen zu
kooperieren oder sich abzusondern (vgl. Brown, 2003: 434).

5.1. Solidaritit und Ausschlieffung

9. Hypothese: die Mehrheit der Befragten erklirt sich solidarisch mit den
Vertretern der mehrheitlichen Nation, ihre Sprachwahl richtet sich nach den An-
forderungen.

Im Fragebogen versuchten wir in mehreren Fragen heimlich zu erfahren, wel-
che Motivationen die Sprachwahl der Studenten anregen. Mit ukrainischen/russischen
Freunden unterhaltend gebrauchen je neun Befragten zwei-drei Sprachen (vgl. oben die
8. Abb.). Es hat sich herausgestellt, dass sogar diejenigen, die nicht so gut auf Ukrainisch
oder Russisch sprechen, in einer solchen Situation wegen Solidaritéit die mehrheitliche
Sprache wihlen. Bei einer anderen offenen Frage (In welcher Sprache unterhielten Sie
sich mit IThren Freunden, wenn in der Gemeinschaft eine Person anderer Nationalitiit
anwesend ist, und sie spricht kein Ungarisch?) ist wiederum die Folgerung zu ziehen,
dass sich die Vertreter der Minderheit bei ihrer Sprachwahl solidarisch mit der mehrheit-
lichen Nation erklart, ihre Codeauswabhl richtet sich ihrer kommunikativen Kompetenz,
bzw. ungeschriebenen Erwartungen entsprechend nach dem ,,Gefordertem”. 17 Prozen-
ten der Befragten wiirden das Ukrainische deswegen wéhlen, damit sich der Vertreter
der mehrheitlichen Gruppe nicht unangenehm fiihlt. 29 Prozenten der Datenvermittler
wihlten zwei Sprachen, damit alle das Gesprach verstehen, und sich niemand aus der
Gemeinschaft ausgeschlossen fiihlt.

In welcher Sprache unterhielten Sie sich mit Ihren Freunden, wenn in der
Gemeinschaft eine Person anderer Nationalitit anwesend ist, und sie spricht kein
Ungarisch?

Solidaritiit und Ausschlieflung

1. Im Ukrainischen oder in zwei Sprachen, damit alle Mitglieder der Gesell-
schaft das Wesen des Gesprachs versteht.

4. Ich fiihrte das Gesprich in einer Sprache, die fiir alle verstandlich ist, denn
ich meine, wenn jemand nicht versteht, worum es geht, denkt er, dass man tiber ihn
spricht.

11. Wenn meine Freunde auf Ukrainisch sprechen, dann im Ukrainischen,
damit auch der Betreffende versteht.

12. Es hingt davon ab, aus wie viel Personen die Gesellschaft besteht. Wahr-
scheinlich wiirde ich aber auf Ukrainisch sprechen, denn keine fiihlt sich dann un-
angenchm.

16. Ich sprache meistens im Ungarischen, aber ich lieBe die Person anderer
Nationalitit auch nicht auler Acht, damit sie sich nicht unangenehm und tiberfliissig
fiihlt.

24. Im Ungarischen, wenn der Betreffende aber auf Ukrainisch weif3, auch im
Ukrainischen, damit er sich nicht ausgesperrt fiihlt.

28. Ich wiirde auf Ukrainisch sprechen, damit auch sie verstehen.
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30. Ich wiirde versuchen in einer solchen Sprache zu sprechen, die jeder ver-
steht, denn es ist peinlich, wenn man kein Wort versteht. Ich habe es am eigenen
Leibe zu spiiren bekommen.

35. Ich wiirde im Ungarischen sprechen, da ich auf Ukrainisch nicht weil3, nur
ein kleines bisschen, aber ich lieBe dann von jemandem ihm erkldren, damit er sich
nicht so lahm fiihlt.

42. Wenn alle meinen Freunde ungarischer Nationalitdt sind, dann wiirde
ich auf Ungarisch sprechen, wenn ich aber mit ihm sprechen sollte, dann versuchte
ich mein ganzes Konnen einzusetzen, um auf Ukrainisch zu sprechen.

49. Ich halte fiir wichtig mit den Personen um mich personliche Kontakte
auszubilden, und es ist dazu ndtig, uns gegenseitig zu verstehen. Deshalb wiirde ich
mich der Person anpassen.

54. Wenn ich ihre Sprache beherrsche, damit er sich nicht unangenehm fiihlt,
wiirde ich in seiner Sprachen reden.

101. In solchen Féllen bemiiht man sich in solcher Sprache sprechen, in wel-
cher er spricht, denn es gebiihrt sich so.

96. Das Gespriéch fiihrte ich im Ungarischen, aber ich bemiihte mich zu gesti-
kulieren, damit auch er versteht.

skkosk

98. Ich fiihrte im Ungarischen, denn wir sind die Mehrheit.

81. Im Ungarischen, denn ich spreche kein Ukrainisches, und ich interessiere
mich nicht einmal fiir diese Sprache. Er soll das Ungarische erlernen.

60. Im Ungarischen, denn ich bin Ungar, und ich werde nicht gefiigig ge-
macht! Es ist ndmlich so, wenn eine Person ukrainischer oder russischer Nationalitét
in der Gesellschaft anwesend ist. Wenn diese Person ein Engléander oder Ausldander
ist, dann versuche ich meinen Sprachkenntnissen geméaf auch ihm etwas zu sagen.

8. Im Ungarischen, denn es leichter fiir mich ist.

Nur 7 Prozenten betrdgt der Anteil derjenigen, die negative Attitiide zur uk-
rainischen Sprache empfinden, sie haben negative Stereotypien tiber die Ukrainer,
und deshalb wiirden sie das Gesprach im Ungarischen fiihren, weil es so beguemer
ist, oder sie das Ukrainische nicht mogen. Diese Gruppe nimmt den Einsprachigen
in der Gesellschaft nicht in Betracht, und sie schlie8t mit ihrer Sprachwahl die Ethik
der Unterhaltung verletzend den Einsprachigen offen oder unbewusst aus der Kom-
munikation aus.

6. Zusammenfassung

Bevor ein Zweisprachiger seine Stimme erhebt, soll er wihlen: in welcher
Sprache und welche Sprachvariante gewahlt wendet er sich an seinen Gespréchs-
partner. Nachdem er seine Entscheidung getroffen hat, kann er weiterhin wihlen:
ob er bei der Rede innerhalb der gewéhlten Sprache solche Elemente gebraucht, die
aus der Sprache des anderen stammen oder nicht. Diese Entscheidungen entstehen
natiirlich unbewusst, nicht mit vorher iiberlegter Absicht: der Sprecher richtet sei-
ne Sprachwahl nach der gegebenen Lage (nach dem Gespréchspartner, dem The-
ma, dem Schauplatz, der Zeit usw.), beziehungsweise nach seinen eigenen Mittei-
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lung- und Kommunikationszwecken. Die Ergebnisse betrachtend kann festgestellt
werden, dass es ,,Regeln* gibt, auf Grund denen man entscheiden kann, wo welche
Sprache gebraucht werden kann, auf den privaten und 6ffentlichen Schauplitzen ist
der Gebrauch des Ungarischen, in der offiziellen Sphére aber der des Ukrainischen
hiufiger. Die befragten Vertreter (die Mehrheit von 116 Studenten) der Minderheit
in Transkarpathien erkldren sich bei ihrer Sprachwahl solidarisch mit der mehrheitli-
chen Nation, ihre Codeauswahl richtet sich ihrer kommunikativen Kompetenz, bzw.
ungeschriebenen Erwartungen entsprechend nach dem ,,Gefordertem”.

Damit ein Zweisprachiger erfolgreich kommunizieren kann, soll er giiltige
Geschichten zustandebringen: diese ist ein solches sprachliches Produkt, das in
Raum und Zeit, den gegebenen Normen der Gemeinschaft geméafl wirksam ist, und
sein Ziel erreicht.
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Abstract

Az olvasova neveleés kérdése a 21. szazad elején allandoan napirenden lévé téma mind az iro-
dalmarok, mind a pedagogusok, mind pedig a szociologusok korében. Az ovodapedagogus
hallgatokat a képzés soran az irodalmi nevelésre is felkészito szerzo irasaban az olvasova
nevelésben meghatarozo két korszak, azaz a hatéves kor elotti, illetve 10—14 éves kor kozotti
szakaszok koziil az elsé periodus kérdéskorével foglalkozik. A téma kifejtésének kiindulasi
alapja az, hogy az olvasova nevelés egyik alapfeltétele azoknak a képességeknek a kibonta-
kozatasa, amelyek a hallott szavak belso képekké alakitisaban jatszanak donto szerepet. E
folyamat sikerének kulcsaként a szerzo az anya-gyermek, felnott-gyermek kozotti viszonyban
megvalosulo érzelmi dominanciat latja. A tanulmdany tovabbi részében erre alapozva keriil
kifejtésre a mondokak és gyermekversek, a képeskonyvek és a mesek, valamint a veliik valo
talalkozas alkalmainak a belsé képteremtés kibontakoztatasaban jatszott szerepe. Konklu-
ziokent megallapitasra keriil, hogy az olvasova nevelés kezdetei a fogantatas pillanatdra
nyulnak vissza, megalapozasa a gyermeket sziiletése pillanatatol éro irodalmi élményekbdl
bontakozik ki, azokbol az elsédleges irodalmi eélményekbdl, amelyek alapjat a livai alkotasok
(mondokak, gyermekversek) és maga a mondokazas, verselés szitudcioi adjak. Ehhez jarul-
nak hozza mar igen koran a képeskonyvek, majd a mesei kettds tudat kibontakozasaval par-
huzamosan a gyermekek életkori sajatossagait is figyelembe vevo, jol megvalasztott prozai
alkotasok, elsosorban mesék.

Introduction

The theory of education approaches literature from two directions. One direc-
tion has at its core the impact of literature on the development of the personality,
while the other wants to turn the personality to literature, doing research on how
the fairy tale listener child becomes a reading adult. We have to mention that in
practice we cannot separate these two things from each other, the personality devel-
opment and the education to become a reader are indispensable, they take place in
one process, actually from the moment of conception. The teaching of reading and
the education to become a reader has two key periods as Laszlo Aratd pointed out
at a round table discussion in 2000 on the difficulties of the education to become
a reader: “the first one is before the age of six when the child does not read. Here
is decided whether the child learns to create an internal picture world based on the
heard words. The parent or the nursery school can help here and not the school. The
other period is at the age of 11-14 when there is a new chance to create readers for
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literature because the technical difficulties of reading diminishes at most of them by
this age” (Arato, 2000:5).

In the following we will deal with the first key period in more details, mainly
with the period when the child is acquainted with literature not through reading but
in an acoustic way with the help of an adult

The creation of an internal picture world

Starting with the idea of Laszl6 Aratdé which means that in the process of the
education to become a reader before the age of six the most important task is to teach
the child to create an internal picture world based on what he/she hears. To be able
to create an internal picture world based on the heard words the child’s psyche has to
work in a specific way, more exactly certain psychic associations have to be present
in order to generate certain reactions in the first place experience. The experience
or the living through changes in accordance with the development of the child’s
psyche, the reality reflection function of the child’s psyche will be different accord-
ing to its level, richer, more differentiated and adequate.

The internal reflection and the doubling of the objective reality, of the facts of
nature and society, of the correlations, events, relations and connections — through
the nervous system — happens in a well defined manner through the development of
the psyche by internalizing them.

The way of the child’s psychic reflection is presented in the study of Lajos
Kiss entitled “The psychological basics and the pedagogical problems of the liter-
ary education of nursery school children” based on Piaget’s work: ”’In the develop-
ment of the interior presentation of reality movements have an important role... The
infantile and the babyhood consciousness mirroring is like a kaleidoscope. In this
disordered world the child’s movements and actions start to create an order. The
child moves a lot and the order of some of the movements imprints itself on the
child’s consciousness that could be used in new situations, on new objects and these
are called action patterns. In a new situation the child acts according to these interior
samples. The child is particularly sensible to movements and actions.

In the directing of the child’s movements and in its fulfillment perception
plays an important role, mostly in the actions of the hand which is called perceptive
manipulation. Here we do not have pictures or words that could take on the role of
the interior representation but more likely some perceptive and movement linked
experiences, motor sensory samples.

On the way of interiorizing copying plays an important role. The child wants
to become somebody else, like an adult, to act and behave as another person. In this
case becomes one with the counterfeited. Through copying the habits, opinions as
well as the samples become interior. The literary education can foster in the child the
wish to copy or to become one with something.

The “interior” resulted from the copying is more than the above mentioned
action patterns. Through the emotional tension of copying and becoming someone
else the gestures, movements create complex situations and together with these
the interior correspondents of whole experience units are imprinted. These experi-
ence remainders in which beside the sensory and motor elements we can find the
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emotional tension, the color of the mood and in some cases even the words or scraps
of words attached to them do not replace real experience they are only memories or
part of them.

Speaking and its development play an important and quality changing role in the
higher level of the interior reality mirroring. As a core characteristic, people after hear-
ing or seeing a word create an interior representation of it in their consciousness. More
exactly as a representative human perception after hearing of seeing certain words a
reality picture or world appears in us. The development of speaking restricts in their role
the sensory motor patterns and the experience residues. The words locked in the patterns
come lose from the motive and emotional elements, their role as replacing the stimulus
of reality is growing. Now one word takes on the role of an experience instead of a
whole action series.

The situative speaking in which the child’s words or short sentences have a
meaning in the knowledge of the situation is followed by the contextual (coherent)
speaking in the end of the nursery school and beginning of primary school period.
In this the words signifying (marking meaning) role gains more and more impor-
tance. The development between these two in the mirroring of reality is marked by
syncretic patterns!. The child is able to create a picture about the world in which
the motive and emotional elements play a less important role, the child does not
need the patterns containing motive and emotional elements in order to express
herself or himself. The experience residues turn into more accurate picture but still
carrying emotional value. In the child’s interior picture the emotional elements his/
her wishes, needs and desires play an important role. His/her fantasy starts to work
(Kiss 1976: 141-142).”

We could see in the earlier part that through what development processes
starts to work fantasy and the reality creative imagination in order to educate some-
one to become a reader. In the next phase I want to find the answer for the question
how the literary experiences help the interior picture creation before the age of six as
well as how the experiences influence the personality.

Literary experiences before the age of six — the dominance of
feelings

Zoltan Kodaly was once asked when should start a child’s musical edu-
cation, he said the nine months before his/her birth. If we use this analogy we
can ask when should start the child’s literary education then our answer would
be similar mainly that we have to start it at the moment of conception. It is
well-known the fact that the embryo senses the rhythm of the speaking done by
the mother, the breaks that appear, the intonation and those prosaic elements
that create experience by listening to rhymes or rhythmical children poems.
If the mother usually recites such works then in many cases the baby responds
through motions. But this raises the question whether this creates experiences in
the child? Taking into account the definition of experience — more exactly “noun
1. Events and actions lived through emotionally, psychologically. 2. Psychol-
ogy The experience used in the development of the personality (Glossary) — we
can say that it creates experience. Because such situations between the mother

! The emotional concentration of the experience residue in the cognition.
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and the would-be born child are considered to be as experiences that help in the
development of the child’s personality and taking into account the embryo’s
reactions we can speak about a certain level of affectivity, a so called qualify-
ing, activity mobilizing, motivating function which is very representative at the
beginning, the behavior of the small child is determined by this.

The literary experience or the aesthetic experience linked to literary works
has its roots in the emotional relationship from the moment of conception that is the
result of the symbiosis of the mother and the child. This emotional attitude in the
development of the personality after the birth is so characteristic that without it (af-
fective impetus, without affectivity) the child would not be able to grow well (Kiss
Tihamér, 1985:24). Affectivity and emotions in the first years of the child till the end
of the nursery school play an important role in the psychic functions of the individual
(M. A. Bloch, cited by Kiss T., 1985), so the dominance of the aesthetic and literary
experiences goes without any saying.

Some of the affective psychic phenomena appear as inherited modes of ex-
pression (emotions — body pains, body pleasure, anger, rage), others as the experi-
ences of the interpersonal attitudes, linked to the social environment. The aesthetic
experiences based on literary experiences fall in the above mentioned last category
because the literary works that create these experiences in this life period get to the
child with the help of the adults.

The conveying of literary works, more exactly the situation of versification
and fairy story telling which is linked to an adult — at the beginning to the mother,
then other family members and later to the nursery teachers — is filled with feeling.

The small child’s literary experiences are basically acoustical: in the begin-
ning the voice, the color of the voice, the melodiousness and the rhythm of the fairy
tale, ditty and poems telling person. This acoustical impact is far by not so isolated
or specific as for example the adult’s listening to music. It is accompanied by sev-
eral mimics and gestures particularly when the person conveying literature is
the mother. The feeling that is linked to the aura of the work is generated by
the sensory stimulus: voice, touching, the gestures perceived through seeing, the
perception of the closeness of the other that is sensed by the whole body that is
linked to the aura of the work (Beney, 1980:62).

The personal contact in the conveying of literary works plays an impor-
tant role in the starting of fantasy. The person communicating literature can foster
the process with presenting it in an expressive way, with the closeness of his/her
body and with the experiences generated by the situation. The expressive way of
presenting means that the conveyor himself/herself is able to accept the work, to
become emotionally one with it or to catch the atmosphere generated by the work.
It is needed to present using the techniques of speech through which the presenter
is able to see and to make the others see the action of the fairy tale and the poetic
quality of the poems. The conveyor can stress the impact of the work on the re-
ceiver not only with her/his voice but with all the elements of body language. The
experiences linked to the presentation of the work as syncretic patterns are not only
verbal memories but in most of the cases as motion linked activities which play
a vital role in the telling of ditties. Beside the literature conveying person in the
starting of fantasy or creating internal pictures the literary works (nursery rhymes,
poems, fairy tales) and the picture books containing these play an important role.
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Nursery rhymes, poem experiences

The first literary genre with which the small child meets is the nursery rhyme.
The mother can accompany the child’s activities from getting up to going to bed
(example Get up baby, get up; The morning has come; The kitty washed itself,
wash yourself Cathy; Sleep baby sleep, the night has come, the stars are greeting
nicely). Their saying is accompanied by some activity. Because of this the expe-
rience appears in a complex way in the small child. In the beginning the rhymed
texts can be regarded as secondary in the causing of happiness, they do not need
to be understood logically they are musical and they have a sensory experience
value and will have a picture reminder power when the child will learn to speak.
With the growing of the child the experience differentiates which means that the
rhymed text “alone will be able to cause happiness depending on how much he/
she remembers those elements that caused the child’s happiness. These elements:
the rhythm is simple, its more complex forms, sound, syllable and word repeat-
ing, generally those that refer to happiness caused by movements in the language”
(Petrolay, 1978:14).

The syncretic patterns needed to start the fantasy are assured by the nursery
rhymes that belong to the group of folk poetry. In the line of lyric works the best of
children’s poetry appear very early. The poems for the children raise feeling through
their formal characteristics. The musicality of the language, the phonetic variety,
the rhythm of the poem as well as the happiness, playfulness and joy deriving from
the verbal quality of the poem have an experience creator, experience transmitter
characteristic. Content and form in the birth of the poem are closely linked the ready
poem appears as a unity of content and form in front of the receiver.

Beside the formal characteristics we have to mention the characteristics of the
content which play a vital role in the development of the child’s fantasy and inte-
rior picture world, the picture material of the poems for children. “The metaphor, the
personification, the symbol, metonymy, as the picture material of our poems, gen-
erate tension, memory pictures, concepts and associations” (Vajda, 1972: 132-133).
The metaphor triggers the child’s fantasy to work. The predisposition to metaphoric
language appears already at the age of four or five (Vajda, 1972), mainly because
the child’s magical and mythic world concept is close to poetry’s metaphorical world
(Beney, 1979). But the interpretation of the pictures of poetry — because abstraction
has a stake in the picture transformation — develops very slowly and it becomes general
in the grammar school with the acquiring of knowledge, experiences and by learning
the language and listening to the literary works. Because of this their impact is indirect
and helps in understanding the mood of the poem (Vajda, 1972).

Picture books

The first literary experiences of the children — as we have already mentioned
— are linked to nursery rhymes or to the situation of thyming. But beside these in the
life of the children very early appears the experience of picture book skimming, its
role on the development of interior picture creating skill cannot be forgotten.

In a lucky situation the first books of the child, the so called pillow books
are given to him/her after his/her birth. In these there is no text, and the pictures
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are very simple, they feature object pictures (objects, simple situations). The pil-
low books are gradually replaced by leaflets, some of these are without a text and
some contain readable texts and pictures featuring a line of linked actions. Tak-
ing into account the characteristics of the picture books on the children we have
to mention that in the words of T. Aszodi Eva “they (the picture books) represent
a transition between play and book, the visible and the expressed by words and
the knowledge spreading and literature” (1974: 20). Their role in the identifica-
tion of reality is determining, because the small child’s first experiences are ex-
pressed in pictures. What they name they imagine in pictures and store them as
pictures. What is an abstract for the adult is a real thing in the mind of the child.
At the same time, the skimming of picture books has an impact on the child’s
feelings, because the recognition of a picture causes happiness for the child, the
happiness of recognition. Moreover anticipation from the psychic functions, the
before imagining, the skill of foreshadowing is triggered: the text linked to the
picture is remembered on his/her own if we show it to the child (Kiss Lajos,
1976). — we have to mention here the situation that experienced filled environ-
ment that the adult and child skim through the book together.

The picture books and the other books replacing them in which the pictures
do not play the most important role (they are no longer the tools of communication),
but only as illustrations to the connected text (rhymed, in prose) beside their above
mentioned two functions they play a key role in the development and enrichment of
the child’s fantasy.

At the same time we have to mention that the illustrations must be of artistic
value. “We have to struggle to show the meaning of the poem or fairy tale through
illustrations and not one arbitrarily taken moment. The artistic text and illustrations
have to help each other in the understanding of the work of art they have to stress the
emotional impact that they can separately induce, but if they do it so then the expe-
rience will not be so intensive, differentiated and long lasting that they can induce
together helping each other” (Petrolay, 1978: 41-42).

Fairy tales

In the line of the education to become a reader the listening to fairy tales (pro-
saic texts) has a different role compared to the above mentioned ones. The listening
to fairy tales has a direct impact on the development of fantasy. By listening to fairy
tales the children try to find concepts from their interior concept database to create
creatures from their integration or combination similar to the characters of the fairy
tale. They want to behave like those about whom the story is using their known
behavior. They can understand the story only through this intellectual manipulation
they have to put themselves in the position and emotional state of the characters. In
the beginning the experiences kept in the memory pictures and ideas more exactly
the goods of the reproductive fantasy help the child in receiving and later as to com-
plete this appears the creative fantasy or productive fantasy. This is triggered by the
work’s content and by the actions of the characters.

We have already mentioned that in the receiving of lyrical works the charac-
teristics linked to form were more important than the one linked to content, but in the
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case of works in prose we can affirms that the child’s interest turns more and more to
content. This does not mean that the work’s characteristics linked to form have not
to be taken into account. The happiness caused by form remains an important ele-
ment of the literary-aesthetic experience. These characteristics linked to form play
an important role in the emotional sensitivity which is needed to receive the content
of the work. These characteristics linked to form are: the division of the work, the
repetition of the actions, the repeating formula of the text, its concise language, and
rhythm, starting and ending sentences. These secure the mood of the work and help
the child to follow the actions.

In receiving the work beside the work’s characteristics linked to content and
form the receiver’s double consciousness has to work simultaneously. Which means
that beside the fact that the receiver puts himself/herself in the story he/she does
not mixes himself/herself up with the hero. This duality of living through, the dou-
ble consciousness is attractive, causes happiness and it is the first appearance of
the behavior with which the adult reads, watches movie or a play (Mérei — Binét,
2001:245).

Conclusions

Taking into account the source of the children’s first literary experience and
highlighting the importance of these experiences in the process of educating to be-
come reader we can affirm that this points beyond the group of those literature read-
ers whose reading skill is very firm and the tasks of the works in prose. We can trace
its beginnings to the moment of conception, based on the primary literary experienc-
es. At the basics of these are the lyrical works (nursery rhymes, poems for children)
and the situations of nursery rhyming and versification themselves. To these we can
add the picture books from an early age and later the well chosen works in prose, the
fairy tales taking into account the age of the children and with the development of
the double fairy tale consciousness.
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Az irastanulasi folyamatrol
pszicholingvisztikai megkozelitésbol

LECHNER ILONA

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola, Filologiai Tanszék

Abstract

Az irastanulasi folyamatrol pszicholingvisztikai megkozelitésbol
A cikk az irastanulasi folyamat elméleti hatterét foglalja Ossze: egyrészt taglalja az iras,
masrészt az irastanuldas folyamatat. Az irastanulassal, illetve -elsajatitassal kapcsolatos
felmeriild kérdésekre keressiik a lehetséges magyarazatokat. Foglalkozik tovabba a tipikus
irashibakkal, azok okaival, valamint az iraskészség diszfunkcioival. A cikk végén bemutatjuk
a téma gyakorlati kutatasi lehetdségeit.

1. Bevezetés

Jelenlegi rohanod vilagunkban az irasbeliséggel kapcsolatos tevékenységi formak
— irés €s olvasas — latszolag masodrendiivé valtak életiinkben a beszélt nyelvvel
szemben. Benczik Vilmos szavaival ¢€lve a posztliteralitds kordban éliink (Benczik
2005: 70). Errdl tanuskodik tobb vizsgalat és felmérés is (pl. Terestyéni 80-as évek-
ben végzett felmérése, melyet a 90-es évek kozepén ismételtek meg, vagy a PISA-
vizsgalatok eredményei).

A tudomanyos kutatasok az elmult szazadban mostohan bantak az irott nyelv-
vel, sokaig inkabb a beszédképzéssel, ill. -észleléssel foglalkoztak a nyelvészek, a
beszéd ontogenetikus fejlodését vizsgaltak.

Az egyén ,teljes nyelvi kompetencidja” viszont harom f6 Osszetevobol all,
melyek az alapvet6 ,,nyelvelsajatitasi formak™ (vo. Lengyel 1999: 1). Az anyanyelv
hangzo és irott formaja mellett az elsé idegen nyelv korai elsajatitasara is sziikség
van.

A témaval valo foglalkozas jogosultsagat tamasztja ala, hogy az anyanyelv-
vagy akar idegennyelv-elsajatitas nemcsak a hangz6 format, a szébeli kommunika-
ciot érinti, hanem éppolyan fontos szerep jut az irasbeliséggel kapcsolatos készsé-
geknek, az irasnak és olvasdsnak is. Az idegennyelv-oktatas terén is sokaig tartotta
magat az a nézet, hogy a legfontosabb, hogy beszélni tudjon az egyén, vagyis hogy
szoban ki tudja magat fejezni. A kommunikativ nyelvoktatasi modszer egyik célja
viszont az, hogy mind a négy készséget (iras, olvasas, beszéd, hallas utani megértés)
egyforma mértékben fejlessziik a nyelvtanuloban. Tehat az iras készségszintre eme-
1ését sem szabad elhanyagolni a tanulési folyamat soran.

A cikk célja, hogy pszicholingvisztikai megkozelitésbdl 6sszefoglalja az irott
nyelvelsajatitassal kapcsolatos legfontosabb elméleteket, valamint ezek gyakorlati
vetiileteit konkrétan a kisgyermekek fejlodése soran. A modszertani megfontolasokra,
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az iras- és olvasastanitas metodikai eszkozeire, ezek hasznalatara nem tériink ki. A
kovetkezo kérdésekre keressiik a valaszokat:
* Mikor, kb. melyik életévben kezdddik el az irott nyelv spontan elsajatitasi
folyamata?
* Milyen készségekkel és képességekkel kell a gyereknek rendelkeznie ah-
hoz, hogy a folyamat sikeresen folyjon, zaruljon le?
e Mi all az el6forduld hibak hatterében, valamint mi okozza az iraszavaro-
kat?

2. Tisztazando kérdések az irasfolyamatrol

A pszicholingvisztika részérél még nem alakult ki egyértelm{i tudomanyos
allaspont arrél, hogy a gyermek hogyan jut el arra a szintre, amikor mar tud irni,
hogy tanulasi vagy elsajatitasi folyamattal allunk szemben. Ahhoz, hogy az iras
ontogenetikus leirasa elkésziiljon, mindenekel6tt tisztazni kell az irott és a hangzo
nyelv Osszefliggéseit. Egyes kutatok az irott nyelvet csak a hangzo nyelv szarmazé-
kanak tekintették (vagy tekintik). Ez az allaspont azt jelenti, hogy az irast nem lehet
elsajatitani, csak megtanulni.

Az irast kutatd felmérések azonban bebizonyitottak, hogy egyes irasban eld-
fordulo hibak (errdl egy késobbi fejezetben bévebben) a hangzé nyelvvel nem vagy
csak kozvetve allnak 0sszefiiggésben, tehat feltételezhetd, hogy az irott nyelv auto-
ném rendszerként miikodik a hangzé nyelv mellett. Allando kolcsonhatasban van-
nak egymassal, igymond tamogatjak egymast a gyermek nyelvfejlodése soran.

Tisztazni kell még azt is, hogy az irott nyelv elsajatitasa soran az irast és az
olvasast nem lehet mereven elvalasztani egymastdl, hiszen mindkét esetben a nyelv
vizualis megjelenési forméja keriil feldolgozasra. Olvasas sordn egy irott szoveg je-
leit kell észlelni, feldolgozni és értelmezni, mig az iras arra szolgal, hogy szovegeket
allitsunk el6, mikdzben az olvashatosag a cél.

2.1. Az irdstevékenység mint folyamat
Hogy valdjaban mi torténik, mikézben irunk, mindezidaig rejtély maradt a ku-
tatok szdmara. Kiilonb6z6 modellek sziilettek errél, egy bizonyos, hogy a folyamat
(1998) a kovetkezoképp jellemez:

* A tervezé fazisban megsziiletik egy gondolat, mely alapjan késziil egy le-
xikalis/grammatikus vazlat. Ekkor az ir6 eldonti, hogy mit akar a cimzettel
kozolni, és hogyan tegye meg azt az érthetdséget tlizve ki maga elé célul.

» Kovetkezo 1€épésként mérlegelésre keriilnek az irasra vonatkozoé tarsadalmi
és nyelvi normak, mint pl., hogy egy betlirendszeren beliil kell maradni, a
kozpontozas és helyesirds szabalyait érdemes figyelembe venni stb.

* A kivitelezési fazisban valaszt az egyén egy kifejezési format (kéziras, gép-
iras stb.), és motorikus képességeinek megfeleléen létrehoz egy irott pro-
duktumot (v0. Crystal 1998: 265).

Mindemellett szamolni kell még a hibakkal, javitasokkal, atirasokkal, ezek
értelmezésével, el6forduldsuk hatterében all6 pszichikai és/vagy nyelvi folyamatok-
kal. A gondolkodas ¢és az iras kapcsolatarol sem szabad megfeledkezni, hiszen az iras
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egyrészt kognitiv folyamat. Az iras tehat nem egyszeriien a hangzo6 nyelv rogzitése,
hanem kreativ tevékenység. Lengyel Az irds (1999) cimii kdnyvében a kdvetkezo-
képp fogalmaz: ,, Az irds tehdt nem egyszeriien egy birtokolt nyelvi forma (az ordlis)
mas formaban valo megjelenése, hanem a nyelvi feldolgozasi folyamatokban is val-
tozast, valtoztatast igényel és idéz eld” (Lengyel 1999: 134).

2.2. Az irast eldkészitd fazis jellemzoi

A gyerek nyelvfejlodése soran rendszerint elsdbbséget élvez a hangzo nyelv
elsajatitasa, az irott nyelv birtokbavétele csak ezutan torténik meg. A kérdés csak az,
hogy mikor kezdddik el ez a folyamat, s milyen részképességekkel kell a gyereknek
rendelkeznie ahhoz, hogy képes legyen az irasra.

A gyerek nemcsak hangzo vilagba sziiletik, fejlodése folyaman allanddan ta-
lalkozik vizualis ingerekkel rajzok, képeskdnyvek, reklamfeliratok stb. formajaban,
melyek természetesen befolydsoljak kognitiv fejlédésiiket még akkor is, ha kezdet-
ben errdl csak beszédben tudnak szamot adni, nem pedig irasban. A gyerek tehat
nemcsak beszéld, hanem ir6-olvaso-rajzold tarsadalomba is sziiletik (v6. Lengyel
1993: 11).

Mar az iskolaba 1épés elott van a gyerekeknek valamiféle elképzelésiik az
irasrol-olvasasrol, tapasztalhatunk olvasoi, ird6i magatartast gyermekeink részérdl,
mely rendszerint mosolyt csal a felndttek arcara (féleg, ha a konyv forditva van a
gyerek kezében), mikozben sem a felnétt-, sem pedig a gyermektarsadalom nincs
tudataban annak, hogy mi is torténik valojaban. Ezt timasztja ala a bontakozo irds-
beliseg elmélet (Szinger 2005: 2), mely Maria Clay nevéhez fizédik. ,,4 bontakozo
irasbeliseg az iras és olvasas fejlédésének legkorabbi fazisaval foglalkozik, azzal
az idészakkal, amely a sziiletéstol az iras és olvasas konvenciondlis értelemben vett
megtanuldsaig tart” (Lesiak idézi Sulzby & Teale-t 1997: 144). Az irasbeliség ki-
alakulasat nem bizonyos képességek elsajatitasanak sorozataként fogjak fel, hanem
valos irasos tevékenységek gyakorldsaként. Ehhez természetesen az 6vodakban nem
direkt olvasas- €s irdstanitasi modszereket alkalmaznak, mint ahogyan ezt a XIX.
szazadban tették. Sokkal inkabb a készség- és képességfejlesztést tartjak szem elott
az dvodai programok.

A bontakozo irasbeliséget Szinger (2005) szerint, Crawford és Lesiak 0ssze-
foglaléi alapjan, a kovetkez6 alapelvek jellemzik:

* Egy gyermek literacios fejlodése nagyon koran, akar a sziiletéstol elkez-
dodik.

* Az esetek jelentds részében az iras és olvasas spontan modon megjelenik
a gyermek kornyezetének kdszonhetden, az irott (nyomtatott) szovegekkel
valo kapcsolat kovetkeztében.

* A gyermek tudasa az 6t koriilvevo vilagrol a tevékenységekben valo aktiv
részvétellel, és nem pusztan a felndttek utanzasa vagy gépies tanulas révén
fejlédik. ,,A kisgyerekeket nem az irasbeliségrol vald tanulas érdekli, ha-
nem maga a tevékenység.” (Strickland & Morrow 1988, 70)

* Az irasbeliség funkcioi szerves részét képezik a tanulasi folyamatnak.

* A felkészitést hangsulyzo teoriaval szemben a gyermek folyamatos eldre-
haladasat emeli ki (Szinger 2005: 4).

Azokban az intézményekben, ahol ezt az elvet kovetik az iradsbeliségre valo fel-
készités soran, ir6 sarkokat alakitanak ki, ahol tudatosan probalgatjak a kis csemeték
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képességeiket, valamint olyan kdrnyezetet teremtenek, ahol a gyereket gazdag vizu-
alis ingerek érik kiilonboz6 formaban. Vizsgalatok bebizonyitottak, hogy mar a 3-4
éves gyerekek is képesek voltak megfeleld felkészitést és céliranyos gyakoroltatast
kovetden a késdbbiekben a felndttekéhez hasonlo literacids tevékenységrol szamot
adni. Ezeknek az intézményeknek az a célja, hogy a gyerekek iskolaba Iépésiikkor
képesek legyenek felfedezni kapcsolatokat az irott €s hangzé nyelv kozott, gondo-
lataikat, érzelmeiket bizonyos szinten jelekkel is tudjak kifejezésre juttatni, felis-
merjéek és tudjanak produkalni néhany betiit vagy betlisorozatot, pl. a sajat neviiket
le tudjak irni.

Ilyen kdérnyezetben konnyebben fejlédnek a gyerekek specialis részkészségei
is, melyek nélkiilozhetetlenek a konvencionalis iraselsajatitashoz. A részkészségek
két alapvetd csoportra oszthatok:

a) Altalanos részkészségek: ide tartoznak az emlékezet, logikus gondolko-
das, figyelemkoncentracio, tevékenységi tiirelem, tempo, ritmusérzék, érzelemvilag,
képzelet, motivalhatdsag (Gosy 1999: 241-242).

b) Specidlis részkészségek: a kommunikaciés magatartas kialakitasa, az ol-
vasas-iras céljanak és funkcidjanak ismerete, a nyelvi tudatossag kialakitasa, szo-
tagolasi készségek fejlesztése, a vizudlis kommunikécié szokasainak ismerete, a
metakognitiv készségek kialakitasa (A. Jasz6 2001: 86).

Az iras és olvasas ontogenezisében kdzponti szerepet tolt be a nyelvi tudatos-
sag kérdése. A. Jaszo a kovetkezoképp definialja a fogalmat: ,, 4 nyelvi tudatossag
olyan intuitiv analizalo képesség, melynek segitségével megfigyelhetjiik beszédiinket,
s alkotorészeire bontjuk [...] megkozelithetiink mondat-, szerkezet-, szo-, szotag- és
fonématudatot. [...] A nyelvi tudatossag nem azonos a metakognicioval, a kisgyermek
kognitiv és nyelvi fejlodésében a metakogniciohoz valo kézelités. A metakogniciohoz
képest dsztonds tevékenység, de akkor, amikor tanitjik, tudatos tevékenységgé va-
lik...” (A. Jaszo 2006: 153). Vitatott a kutatok korében, hogy a nyelvi tudatossag
elofeltétele-e az olvasni-irni tanulasnak, vagy az utobbi tevékenységek révén foko-
zatosan alakul ki. E két szemléletet 6tvozOk tabora azt vallja, hogy kélcsonhatas van
kozottiik, de kezdetekben mindenképp sziikség van eldkészitésre, a részkészségek
kialakitasara.

A nyelvi tudatossag fejlodése soran tobb allomast kiilonboztetiink meg. Az iras-
¢és olvasaselsajatitas folyamatdban azonban elsdsorban a fonetikai és fonologiai tuda-
tossagnak tulajdonitanak kiemelkedd jelentdséget. Vagyis hogy a gyerek raébred, hogy
az, amit mond vagy hall, hangokbol all, majd arra is r4jon, hogy az egyes fonémak
meghatarozott sorrendbe valo elhelyezése jelentéssel jar, felcserélésiik pedig megval-
tozatja a sz0 jelenését is. Ez viszont az 6vodasok mintegy harmadéanal nem, vagy csak
részben alakul ki. Ezért sziikséges a célzott fejlesztés az 6vodai csoportokban (vo.
Szinger 2005: 13).

Mindemellettnagyon fontos a gyerekek finommotoros mozgasainak a fejleszté-
se, ami valojaban az 6vodai programok integralt részeként kell jelen legyen az dvoda
mindennapjaiban. A specifikusan irdsmozgasos tevékenység fejlettsége, a koordina-
cio képessége a gyerek életkoratol és érettségi szintjétol fligg. Az irashoz sziikséges
feltételekhez tartoznak még a megfeleld szintli anyanyelv-elsajatitas (oralis forma-
ban), a kezesség kialakulasa, a helyes ceruzafogas és testtartas, az iranyok ismere-
te, a figyelem fenntartasara és megosztasara vald képesség, feladatelkotelezettség,
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megfeleld tempd. Az irast elOkészitd fazis a kdvetkezd szakaszokra oszthatd (Nagy
1980):

* afirkadlas korszaka, a 3. életév végéig, a 4. életév elejéig tart;

* az elemi irasmozgas szintje, 4. életév elejétdl az 5. életév kdzepéig huzdd-

hat el;
* az egyszerii irasmozgas szintje, az 5. életév kozepétdl a 6. életév kozepé-
ig;

* az dsszetett irasmozgas szintje, a 6. életév kdzepétdl a 7. életév kozepéig';
A fenti szakaszelméletbol kitlinik, hogy miutan a gyermek kb. 3. életévében
megtanul beszélni, tehat kialakul egy alapveté anyanyelvi tudas, még 3-4 évre van
sziikség ahhoz, hogy az irashoz és olvasashoz sziikséges részkészségei kifejlodjenek.

2.3. A konvencionadlis irdastanulds pszicholingvisztikai kérdései

Az el6zoek ismeretében tehat nem véletlen, hogy a gyerekeket Eurdpa tobb
orszagaban (pl. Ukrajnaban? is) 6-7 éves korban iskolazzak be. Ekkorra érik el azt
a fejlettségi szintet, mely lehetové teszi a formalis oktatasban valo részvételt.

Az irott nyelvelsajatitas kezdeti szakaszaban aszimmetrikus Osszefiiggés all
fenn a nyelv hangz¢ és irott formaja kozott. Ez azt jelenti, hogy eleinte az irott nyelv
kozelebb all a beszédhez, mint a beszéd az irashoz, vagyis ha a gyerek nem tud vala-
mit leirni, hamarabb attér a beszédhez, mint forditott esetben (v6. Lengyel 1993(a):
22, Lengyel 1999: 11).

Az elsajatitasi folyamat alapvetd része a vizudlis inger (pl. egy szd, melyet
el kell olvasni vagy le kell irni). Lengyel Perfetti-re tdimaszkodva leszogezi, hogy
ez a stimulus fonetikai/fonoldgiai élményt valt ki az irni tanuléban. Hasonlokép-
pen, ahogy az oralis és irott nyelv kdlcsonosen tamogatjak egymast, a fonetikai/
fonologiai és vizualis inger is interaktivan erdsitik egymast (vo. Lengyel 1999: 12).
E folyamat sikeres/sikertelen lefolyasa eredményezi a helyes/helytelen szofelisme-
rést. Ekdzben megjelenik az agyban a szo6 reprezentacioja, ez alapjan megkeressiik,
azonositjuk, majd lehivjuk a sz6t a mentalis lexikonban és az ehhez illeszked6 peri-
fériakban. A keresés, azonositds, lehivas az iras- és olvasasi folyamatok alapveto és
nélkiilozhetetlen mechanizmusai.

A szofelismerést tobb tényezo befolyasolja, melyeket két csoportra osztanék:

* Pozitivan hat a sz6felismerésre, tehat segiti, gyorsitja azt: a szogyakorisag,
kontextusbeli vs. izolalt szavak, ismeretek struktaraja (altalanostol a konk-
rét felé haladva), regularitas, konzisztencia.

* Negativan hato tényezOk, tehat nehezitik, lassitjak a felismerést, novelik
a hibak elofordulasi aranyat: szoszeriiség, szohosszusag, stimulusmindség
gyengiilése.

A szofelismerési folyamatban kitiintetett jelentdséggel bir a szavak eleje, hi-
anya noveli a hibalehetdséget, mig a szovég elmaradasa kevésbé valt ki hasonlo
eredményt.

Hogy ezek a tényez6k milyen hatést valtanak ki mennyiségileg és mindségi-
leg, az fligg a nyelvtdl, az irasrendszertdl, az életkortdl, az olvasasi €s irasi tapasz-
talattol.

! Az életkorbeli hatarok természetesen csak iranyadoak, nem mérvadodak.
2 Azért pont Ukrajnat jegyeztem meg, mert itt szeretném tovabbi kutatdsaim nagy részét elvégezni.
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A szofelismerés folyamatarol kiillonb6zé modellek sziilettek, mindegyik mas
szemszOgbol vilagitva meg a jelenséget, de mindegyik alapjat normalisan fejl6do
gyerekek mentalis lexikonja és pszichikus funkcioi képezték. Az irési, olvasasi zavar-
ral (diszgrafia, diszlexia) rendelkezd egyéneket, az agrafidsokat és/vagy alexiasokat
kizarjak ezek a modellek.

Az egyik legismertebb Morton nevéhez flizodik, ez a logogen modell (koz-
vetlen elérési modell), amely egyidejlileg demonstralja a hangzé és irott nyelvben
torténd szofelismerési folyamatot. A modell kdzpontjaban egy logogenrendszer all,
melyben a szotari egységek gyakorisaguk alapjan vannak rendszerezve. Mindegyik
logogen rendelkezik egy minimalis gyakorisagi szinttel, kiiszobszinttel. Az aktiviza-
lodas csak akkor torténik meg, ha a stimulus eléri ezt a szintet. Az egymashoz ko-
zel 1évo egységek kozott asszociacios kapcsolatok vannak. A modell nem informal
arrol, hogy az ijonnan tanult szavak hova keriilnek, hiszen nekik nincs logogenjiik.
Az 1jabb valtozat alapjan viszont magyarazatot kaphatunk a kontextus €s az azonos
szemantikai mez6 befolyasara, hiszen a rendszer rendelkezik egy ,,belsé szemmel”,
mely érzelmi, értelmi és akarati tényezOket 6tvoz, és eszerint modositja az egyes
egységek aktivizalodasat, vagyis a szofelismerést (v0. uo.: 19).

A Kereso (kutatdé) modellek (Forster és Becker fejleszette ki az els6 valtozatot)
alapvetden abban kiilonbdznek az el6z6tol, hogy az észlelt informaciok nem kdzvetleniil
a lexikai egységet érik el. A modell szerint rendelkeziink egy azonosité mechanizmussal,
ami egybeveti a beérkez6 vizualis/auditiv informaciokat a kiilonbdz6 fiokokban gyako-
risaguk alapjan rendszerezett lexikai egységekkel. Ha az azonositas végén a beérkezett
informacio megfelel a tarolt adatoknak, akkor sikeres a felismerés. Mondatok vagy na-
gyobb egységek felismerésekor kiilonbdzo kapesolatrendszerek aktivalodnak, a ,,master
file”-ban lexiko-grammatikai és lexiko-szemantikai kapcsolatok vannak tarolva. A
kontextushatasra viszont nem nyujt kielégité magyarazatot (v6. Lengyel 1993(b): 79).

Norris ellenérzé modellje szerint kritériumok alapjan torténik meg a szofelis-
merés. A lexikon folyamatosan rendelkezésre bocsatja azokat a szavakat, amelyek a
perceptualis elemzés alapjan megfelelnek, majd ezek a kontextus altal tovabbi ellenor-
zésre keriilnek. A szofelismerés akkor torténik meg, amikor elegendé bizonyiték gytlt
Ossze. A kovetkez6 modell viszont, Marisen-Wilson és Tyler kohort modellje pont a
kontextualitasra nem tud magyarazatot adni, €s csak az oralis nyelvben torténé szofel-
ismeréssel foglalkozik (uo.).

Napjainkban az Gn. hibrid (aktivalé-verifikalo) modelleket hasznaljak a
szofelismerés magyarazatara, mely szerint az azonositasi folyamat egyidejiileg szi-
multan és parhuzamosan torténik. Az azonositott szekvencia kétféleképpen keriilhet
a verifikacios rendszerbe, egyrészt a szenzoros feldolgozas alapjan, masrészt az eld-
zetes kontextus révén. A modelltipus figyelembe veszi mind a sziikebb, mind a ta-
gabb kontextualis hatdsokat a joslasi és elvarasi stratégiak kialakulasa révén (uo.).

A konnekcionista felfogas alapjan a szofelismerés nemecsak szegmentalisan
(betlirdl betiire) torténik, hanem a gyereknek e szinten tul kell jutni a szekvencidlis
szintre (szotag, sz6 felismerése), amikor mar képes az informaciokat parhuzamosan
¢és egyidejiileg feldogozni. Ezenkiviil a szofelismerést nemcsak szabalyok iranyit-
jak, hanem a stimulus versengésre 0sztonzi a mentalis lexikon elemeit (v6. Lengyel
1999: 21).
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2.4. Mit kell megtanulni az irds sordn?

Az iras tanitdsanak pedagogiailag tobbféle modszere is lehetséges. A mo-
dellek az irni és olvasni tanulas idébeli viszonyai, valamint az irastipusok alapjan
térnek el egymastol. Ennek értelmében megkiilonboztetiink késleltetett irdastanitast
(az olvasas megel6zi az irast), parhuzamos olvasas-irdstanitast, elemz6-6sszetevo
irastanitast (el6szor nyomtatott nagybetiiket tanitanak, majd a kotott irast) (vo. H.
Hamorszky 1995: 119-120).

Az iras legelemibb alkotoelemei a jelentéssel nem bird grafikus-vizualis je-
gyek, melyek konfiguraciojabol sziiletnek a nagyobb nyelvi egységek. A jegyek val-
tozhatnak egy nyelven beliil is att6l fliggéen, hogy nagy- vagy kisbetlit akarunk irni,
allo vagy dolt irassal, nyomtatottan vagy zsindrirassal kivanjuk rogziteni vizualisan
gondolatainkat. Ennek megfelel6en, ha a jegyeket (/ \ — O) bizonyos szabalyokat
kovetve Osszekotjiik, betliket kapunk. Hogy mindezt helyesen tettiik-e meg, egy
sjegykonfiguracid-blokk™ (Lengyel 1993(a): 39) ellendrzi. A betitk lehetnek 6nallo-
an vagy mas betlikkel kombindlva grafémdk, melyek a nyelv funkciondlis elemei. A
grafémak a nyelv legkisebb jelentést megkiilonboztetd, mig a lexémdk a nyelv leg-
kisebb jelentéssel bird egységei. A grafémak irdsmodtol fliggd megjelenési formai a
grafok (A, c, s), ugyanazon graféma kiilonb6z0 manifesztacioi az allografok (A, a).
Az irott nyelvben vannak archigrafémak (o, 6), melyek csak egy jegyben kiilonboz-
nek egymastol. Ezek a definiciok megfelelnek a fonolégia meghatarozasainak. Az
irott nyelvben a graféma ugyanazt jelenti, mint a beszélt nyelvben a fonéma. Ez azt
jelenti, hogy az iras megtanulasanak eléfeltétele bizonyos graféma-fonéma megfe-
leltetési szabalyok elsajatitasa és hasznalata. A gyerek csak akkor tanul meg irni, ha
képes lesz a hangokhoz betiiket, a fonémakhoz megfelelé grafémat rendelni.

Az elemek 6sszekapcesolasa terén is kovetni kell bizonyos szabalyokat, ha a he-
lyesirasnak is meg akarunk felelni. A fonematikus irasokon beliil sekély és mély irasmo-
dot kiilonboztetiink meg, melyek abban kiilonboznek egymastdl, hogy a sekély eltiinteti,
a mély pedig megtartja a morfémahatart. Sekély irasmddot hasznalunk akkor, ha valamit
ugy kell leiri, ahogy kimondjuk, pl. a kutydnak, lampandl szavak esetében, vagy pl.
teljes hasonulas esetén, pl. busszal, olvass. Ha viszont a hangzd nyelv eltliinteti a mor-
fémahatart, vagyis a hallott fonémahoz tobb lehetséges grafémat is hozza lehet rendelni,
akkor mély irasmodot alkalmazunk, mely az irasban rogziti, meg6rzi a morfémahatart.
Ilyen szavak pl. a mulatsag, latja stb. Bonyolitja a helyzetiinket, ha a morfémak hata-
rain olyan betiik talalkoznak egymassal, melyek alkothatnak egy, ill. két grafémat, pl.
rizsszem szavunk esetében. A magyar nyelv irott valtozataban valtakoznak a sekély és
mély irasmodok, és ezzel a gyerekeknek is tisztaban kell lenniiik az iraselsajatitas egy
megfeleld szintjén. H. Hamorszky szerint ,, Az iras akkor emelkedik a rajzolgatas folé,
akkor lesz tudatos, ha a leirando szot elemezziik: hangjaira bontjuk, emlékezetiinkben
megkeressiik a hangok grafikus jelét, s ezeket a kelld sorrendben leirjuk. Tudatosan az
iv; aki képes elolvasni a lemasolt szot, és ismeri az igy keletkezett szokép jelentését.” (H.
Hémorszky 1995: 119)

2.5. Tipikus irashibak és okai
Az iraselsajatitas kiilonb6z0 szintjein kiilonbozo tipikus hibak fordulnak el6.
Két-harom év iskolai irastanulas utan elvarhat6 a gyerektol, hogy a fonéma-graféma
megfeleltetési szabalyokat alkalmazni tudja. A 7-8 éves korosztaly képes anagram-
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mak megfejtésére, valamint szavak felismerésére izolaltan és kontextusban is. Erre
alapozva végzett Magyarorszagon és Finnorszagban Lengyel egybevetd vizsgalato-
kat, melyek eredményeibdl az alabbi kdvetkeztetéseket lehet levonni:

» Ebben az életkorban még fokozottan érvényesiil az irott és beszélt nyelv
fentebb emlitett interferenciaja. Vagyis, ha a gyerek olyan szabalyba {it-
kozik az anagrammak megoldédsa soran, amit az irott nyelvre vonatkozo
szabalyrendszere alapjan nem tud megoldani, akkor a besz¢lt nyelvhez fog
igazodni. A problémas teriileteken a grafomotorikus kivitelezésben is hi-
bak léphetnek fel.

* Az irott nyelv fokozott autonomiaja jellemz6 a részmiiveletek megoldasa
révén.

» Fokozatosan érvényesiilnek az irott nyelv ontérvényei.

* A szofelismerést befolyasolo tényezok kimutathatoak (szo elején kevesebb
hiba, kézepén, végén tobb).

* Képesek a nyelvi informaciokat parhuzamosan feldolgozni (v6. Lengyel
1999: 43-44).

A kovetkezo, 10 éves korosztaly vizsgalatakor az el6z6 korcsoportnal fellépd
tipikus hibak mar csak elvétve fordulnak el6, de ennek a kornak is megvannak a
buktatoi az iraselsajatitas folyamataban. A legjellemzobb hibak a kdvetkezdk voltak
(csokkend sorrendben felsorolva): betlicsere, kvantitas- és ékezetjeldlés, betiikiha-
gyas, egybeiras, felesleges betiik beiktatasa, szovegtagolasi hibak, kiiloniras, éke-
zettel kapcsolatos (tobbszords) hibak, egyéb, a fentiekhez nem ill6 hibak, betiinél
nagyobb egység kihagyasa. Mindegyik hibatipusnak mas-mas ok tulajdonithato. A
betlicserék tobbsége a grafomotorikus kivitelezésbdl, a jegykonfiguraciok nem meg-
feleld hasznalatabol ered, ami csak jelentéktelen osszefliggésben all a hangzo nyelv
sajatossagaival, tehat ez is a két rendszer egymas melletti 1étét bizonyitja (v6. Len-
gyel 1999: 128—-129). Meglehetésen hamar kialakul a gyerekekben a massalhangzok
maganhangzoktol valdo megkiilonboztetésének képessége, ezért ezeket a gyerekek
ritkan cserélik fel. A késébbiekben ritkabb az olyan grafémak kozotti csere, melyek
jegykonfiguracoja jelentésen eltér egymastol, mint az archigrafémak esetén.

Az iras soran a betiik hatnak egymasra, ezaltal hasonulhatnak egymashoz.
Hasonulasi folyamatok gyakrabban fordulnak elé hatulrdl visszafelé, mint forditva.
A bels6 reprezentacioban nem betlirdl betiire, grafémarol grafémara jelenik meg a
leirand6 sz6. A morféma- vagy szotaghatarokon taldlhat6é grafémak erdsebbek, igy
ezek visszahathatnak a betlisorban el6rébb allo grafémak kivitelezésére. Ebben a
korban mar képesek arra a gyerekek, hogy a fizikailag nem vagy csak alig észlelhe-
toen elvalaszto hatarokat felfedezzék. Még ebben a korban is jellemzd, hogy gyakori
a zOngés-zongétlen oppozicid rogzitésében a sekély irasmod alkalmazasa (vo6. uo.:
140). Az elsajatitas megfeleld szintjén azonban kialakul a gyerekben az a képesség
is, hogy morfémacsoportok Osszetartozasat felismerje, s ezaltal ne torténjen meg
zOngésiilés vagy zongétlenedés.

A massalhangzok és maganhangzok kvantitasat illetden megallapithato, hogy
okaik az esetek tobbségében nem vezethetok vissza a hangzo nyelvre, hiszen vannak
olyan szabalyok vagy kiilonboz6 listak a rovidséget-hosszasagot illetéen, melyeket be
kell magolni a helysiras érdekében, példaul az ,,-it” képz6 mindig hosszq, a ,,hdboru”
és ,.falu” szavak végén 1€v0 ,,u, 0” (v6. uo.: 159).
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A betlikihagyas a szoban barhol eléfordulhat, de a sz6 elejének védettsége is
megfigyelhetd, abszolut a sz6 elején nem maradhat el betii.

Az egybeiras/kiiloniras hibatipusok féleg a hangsuly eltolodasdval ma-
gyarazhat6, tehat Osszefiiggésben all a hangzo beszéddel. Ezek a sekély irasmod
szupraszegmentalis szintli megjelenési formai (vo. uo.: 166-167).

Amikor a gyerek felesleges betiiket iktat be, akkor valdszinilleg elmaradt a
kontrollmiivelet pl. nehezebb graféma-fonéma megfeleltetési szabalyok esetén, ami
hiperkorrekt formak létrejottehez vezethet (vo. uo.: 169).

A szdvegtagolasi hibak tobb szinten jelentkezhetnek: mondatok kozott és
mondaton beliil. A szoveg nagyobb egységeinek tagolasat konnyebben elsajatitjak
a gyerekek, mint a mondaton beliili lexémak elhatarolasat (vo. Lengyel 1993(a):
104-105).

Onjavitasra elvileg minden gyerek képes, de ritkan élnek ezzel a lehetdség-
gel. Ezen a pontot Gjra megfigyelhetd a szo elejének védettsége, ami jelen esetben
azt jelenti, hogy a sz6 elején gyakrabban észreveszik és javitjak hibaikat, mint mas
pozicidkban (v6. uo.: 107).

Osszegzésképp elmondhatd, hogy a graféma-fonéma megfeleltetési szabélyo-
kat 1€pésrol 1épésre lehet elsajatitani. Az egy betli — egy graféma viszony konnyen
elsajatithatd. A két betli — egy graféma ismerete prototipusok (C, CS, GY, SZ, S, Z)
révén alakul ki. Meg kell azt is tanulni, hogy vannak olyan esetek is, amikor ugyanazt
a fonémat egy grafémanak szamito két betii jeloli-e (,,egy”) vagy két 6nallod graféma,
ami egyidejiileg két betii is (,,adjuk”).

Az iréselsajatitas kezdetén a gyerek képtelen a vizualis kivitelezést és a kont-
rollt parhuzamosan elvégezni. A gyakorlas viszont képessé teszi Oket arra, hogy
szinkronba tudjak hozni e miiveletet (v0. Lengyel 1993a).

2.6. Az iras diszfunkcioi

Az irasbeliség diszfunkcidhoz tartoznak a szerzett diszlexia és diszgrafia
— f6leg Eurdpaban és Eszak-Amerikaban alexia és agrafia kifejezésekkel illetik a
rendellenességeket —, valamint a fejlodési diszlexia és diszgrafia, melyek kialaku-
lasara nincs egyértelmii magyarazat (v6. Crystal 1998: 345-346). A diszfunkciok
Osszefiiggésben allnak egymassal, a diszlexia az esetek 99,5 szazalékaban egyiitt jar
irasi és szamolasi nehézségekkel is, és ez forditva is igaz. Statisztikai adatok alapjan
megallapitottak, hogy a lakossag kb. 5-7 szazaléka ¢l egyiitt sulyos diszgrafiaval/
diszlexiaval, és kb. ugyanilyen azoknak az aranya, akik enyhébb foki rendellenes-
ségekkel kiizdenek.

A diszgrafia foleg az iraskészség gyengeségében, valamint a helyesirasi hi-
bakban mutatkozik meg. A diszgrafias gyerekre jellemzd, hogy nem tudja kdvetni
a flizetben a vonalakat, nem szabalyosak a szavak kozotti térkozok. Ugyanazt a be-
tit tobbféleképpen irjak le, szabalyossagot viszont e téren nem lehet felfedezni. Az
archigrafémakat hajlamosak felcserélni, az irott sorok hullamzanak, egyszer lefelé,
egyszer felfelé ivelnek. A helyesiras terén tipikus, hogy a hosszu és rovid méssalhang-
zokat nem képesek megkiilonbdztetni, a hagyomanyos irasmod szabalyait (ly, cz, e
stb.) képtelenek betartani. frastempojuk rendszerint lassu, a gyorsabb tempé gyak-
ran az olvashatdsag rovasara megy. Diktalaskor gyakran lemaradnak, mivel nehe-
zen talaljak meg a halott fonémanak megfeleld grafémat, betiiképet. Lemaradasukat
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igyekeznek behozni, emiatt el6fordul, hogy elhagyjak az utols6 szétagot, de egész
szavak is kimaradhatnak. A kézpontozasra nem forditanak figyelmet, a szévegek
tagolasaban gyakran hibak fordulnak elo.

Az irdszavarok hatterében leggyakrabban mozgastervezési nehézségek és a
vizualis értékelés hianyossagai allnak, de ezt rendkiviil nehéz altalanositani, minden
gyereknél masképp jelentkeznek ezek a zavarok. Gyakori, hogy a gyerek minden
irasjegyet képes kiilon-kiilon megformalni, csak a folyamatossagban vannak zavarai.
A betlik felismerésének rendellenességében a vizualis hianyossagok lapulnak, nem
ismerik fel a betiik alakjat és korvonalait, és ezért nemcsak lataszavarok lehetnek
felelosek, hanem a megfeleld idegi rendszer zavarai. El6fordulhat, hogy a helytelen,
tul goéresos ceruzafogas is problémakat okozhat. Ez a kéz izmainak alacsony izomto-
nusa miatt kovetkezhet be. Pszicholingvisztikai megkdzelitésbol jelentds a vizualis
memoria elégtelen mitkédése, ami abban nyilvanul meg, hogy gyerek nem képes
visszaemlékezni a betlialakokra. Fontos még az is ebben a vonatkozasban, hogy az
informacioéfeldolgozasi rendszerben is hibak léphetnek fel, ez okozza a lasstisagot
(vo. Selikowitz 2005).

A tanulési nehézségeket gyakran nem veszik észre idében, s ez ranyomja bé-
lyegét a gyerek kognitiv fejlodésére, valamint pszichikai problémakat is okozhat. Ha
a gyereknek tul sokat hangstilyozzak hibait, nem specialisan fejlesztik készségeiket,
allandoan negativ visszajelzéseket kap, idével kialakul a gyerekben az alacsonyabb
rendlség érzése, onértékelése gyengiil. Ezért rendkiviil fontos a diagnosztizalas, bar
ez nagyon nehéz, mert ezeket a zavarokat nem lehet egyszerli standardizalt tesztek-
kel mérni. A pedagdgusképzésben viszont kell6 figyelmet kell forditani arra, hogy
a pedagogusok képesek legyenek felismerni a nehézség jeleit ¢s megfeleld idoben
tudjanak szakértket bevonni.

3. Kitekintés a téma gyakorlati kutatasi perspektivaira

Karpataljai viszonylatban a gyerekek tobbszordosen nehéz helyzetben van-
nak. Az irastanulas fentebb felvazolt problémai és nehézségei halmozottan jelennek
meg a karpataljai magyar tannyelvii iskolak tanuldinak irdstanuldsa soran. Hiszen
gondoljunk csak arra, hogy az anyanyelvi irastanulds mellett egyidejiileg tanuljak
az ukran és angol/német nyelvek irott valtozatat is. Ebbdl kifolydlag nemcsak az
anyanyelvi irastanulassal jaré tipikus hibak fordulhatnak eld, hanem a kiilonb6zd
betlirendszerek miatt is adodhatnak irashibak.

Karpatalja magyar kisebbségi tagjaként a mindennapokban érzékelem ezeket
az esetleges hatasokat az irott kommunikacioban. Gyakran el6fordul, hogy hibéakat
vétek iras kdzben amiatt, hogy a latin és cirill betlirendszereket alkalmazva nem a
megfeleld betlialak jut eszembe. Foleg az ukran nyelven torténd iras folyaman kell
néha egy pillanatra megallni, s elgondolkodni azon, hogy a cirill &bécében melyik az
a betli, amelyet le kell irni.

Ha én, feln6ttként, az ukran nyelv irott valtozatat tobb mint két évtizede elsa-
jatitva, hasonlo jelenségeket veszek észre magamon, akkor mi torténhet a magyar
anyanyelvil kisgyermek fejében, aki az dvodaban az ukran nyelvrél semmilyen
ismeretet nem szerzett, els6 osztalyban anyanyelvén kezdi az iraselsajatitast, majd
masodik osztalyban a cirill betlikkel is meg kell birkéznia. Olyan szavakat kell
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leirni, amelyek értelme egyaltaldn nem vilagos szamukra. Felmeriil6 és a jovOben
kutatand6 kérdések ezzel kapcsolatban a kovetkezok:
* Milyen gyakran torténnek betiicserék a két irasrendszer kozott, s ezeket
vajon mi indukalja?
* Befolyasol6 tényez6-e az a tény, hogy kiillonbozo nyelvtipusokrdl van szo
a magyar, ukran és angol/német nyelveket illetéen?
* Milyen valtozasokat idéz elé a mentalis lexikonban, ha tobb nyelv irott
valtozatat birtokoljuk és gyakoroljuk?
» Befolyasold tényezé-e, ha a gyerekek még ehhez az angolt/németet is egyi-
dejileg tanuljak mind beszélt, mind pedig irott valtozatban?
* Ugyanazokat a technikékat alkalmazza-e a gyerek az ukran irott nyelv
elsajatitasakor, mint amelyeket anyanyelve esetén alkalmazott?
* Az anyanyelv irott valtozatanak ismerete nyujt-e segitséget az ukran iras
megtanuldsa sordn, vagyis érvényesiil-e Cummins jéghegy-modellje?
Meég ennél is szélsdségesebb azoknak a magyar anyanyelvii gyereknek az
esete, akiket sziileik minden el6zetes nyelvi ismeret nélkiil ukran iskolaba iratnak
be. A magyar gyerek ebben az esetben az anyanyelvén nem tanul meg irni-olvasni,
esetleg egy késObbi szakaszban, vagyis az a nyelv, melyen eddig kommunikalt és
megszerezte a vilagrol ismereteit, melyen els6 gondolatait megfogalmazta, nem nyer
megerdsitést az iras-olvasas altal. Ez sajnos a politikai és tarsadalmi viszonyok mi-
att egyre gyakoribb jelenség Karpataljan. Ungvaron és Munkacs kornyékén, ahol
kisebb szazalékban ¢lnek magyarok, mar régebb 6ta megfigyelték ezt a jelensé-
get, de Beregszasz kornyékén csak az utobbi két évben terjedt el ez a rohamosan
fert6zo jelenség, amiota a tovabbtanulas csak akkor lehetséges, ha ukran nyelven
tesznek emelt szint{i érettségit.
A felvetett probléma tovabbi kutatdsokra ad lehetdséget, hiszen Ossze lehet
hasonlitani az anyanyelvén, valamint ukran nyelven oktatott magyar nemzetiségii
gyerekek anyanyelvi ismereteit, irasat, kognitiv fejlodését.

4. Osszegzés

Osszefoglalasként megallapithaté, hogy a kutatok abban egyetértenek, hogy
a gyereknek hosszu utat kell bejarnia ahhoz, hogy elmondhassuk réla, hogy kompe-
tens irott nyelvhasznalova valt, fliggetleniil attol, hogy az elsajatitasi folyamat egy-,
két- vagy tobbnyelvi kornyezetben torténik-e meg. Ez az ut tobb buktatot is rejteget,
mint példaul a graféma-fonéma megfeleltetési szabalyok, a sekély-mély irasmod el-
sajatitasa, valamint annak felismerése, hogy ezeket valtogatva lehet csak a helyesira-
si szabalyokat betartani. Ezeken a kritikus pontokon egyesek tuljutnak, méasok egész
¢letiik folyaman nehézségekkel kiizdenek.

Az elsajatitasi folyamatot a pszicholingvisztikai kutatasok hivatottak feltar-
ni, de a pedagégusoknak képesnek kell lenni arra, hogy levonjak a tanulasi/tanitasi
folyamat szempontjabol relevans kovetkeztetéseket. Gyermekeink sikereiért és ku-
darcaiért Ok is felel6sek, de néha a tanar legjobb igyekezete ellenére sem képes segi-
teni. Ilyen esetekben tobbnyire az idegrendszeri vezérlésben, a mentalis lexikonban,
a szofelismerés képességet lehetdvé tévo vizualis memoriaban keresendd a kudarc
gyokere. Mindezeket hivatott kutatni a pszicholingvisztika mint nyelvtudomanyi
diszciplina.
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Hogy a kiilénb6z6 problémakra pszicholingvisztikai megkozelitésbol valaszt
tudjunk adni, még sokat kell dolgozni, hiszen még nagyon sok vitatott és feltaratlan
kérdés van az irott nyelvelsajatitast illeton. S ez fokozottan igaz a kétnyelvi tarsa-
dalmakra.

IRODALOMIEGYZEK

A diszgrafia tiinetei. http.//www.tanulasmodszertan.hu/diszlexia/diszlexia_cikk4.htm

Adamikné Jasz6 Anna (2001): Anyanyelvi nevelés az abécétdl az érettségiig. Budapest, Trezor Kiado.

Adamikné Jasz6 Anna (20006): Az olvasds multja és jelene. Budapest, Trezor Kiado.

Benczik Vilmos (2005): 4 szobeliség-irasbeliség paradigma. In: Iskolakultira 2005: 70-85 o. Anya-
nyelvi nevelési tanulmanyok I. Pécs, Molnar Nyomda és Kiado Kft.

Crystal, David (1998): 4 nyelv enciklopédidja. Budapest, Osiris Kiado.

Gosy Maria (1999): Pszicholingvisztika. Budapest, Corvina.

Hernadiné Hamorszky Zsuzsanna (1995): Tanitoi kézikonyv az ABC-hdz tankényvesalad haszndlatdhoz
az dltalanos iskola 1. osztalyaban tanitok szamara. Szeged, Mozaik Oktatéasi Stadio.

Kernya Roza szerk. (1995): Az anyanyelvi nevelés médszerei. Altalanos iskola 1-4. osztdaly. Csokonai
Vitéz Mihaly Tanitoképzd Fdiskola és a Mora Ferenc Konyvkiado Rt.

Lengyel Zsolt (1997): Bevezetés a pszicholingvisztikaba. Kézirat. Veszprém.

Lengyel Zsolt (1993b): Pszicholingvisztika nyelvszakosoknak: beszédértés, beszélés, iras-olvasas ide-
gen nyelven. Veszprém, OOK Press Kft.

Lengyel Zsolt (1999): Az iras. Kezdet-folyamat-végpont. Az irastanulas pszicholingvisztikai alapjai.
Budapest, Corvina.

Lesiak, J. L. (1997): Research based answers to questions about emergent literacy in kindergarten.
Psychology int he Schools 34.2: 143—160.

Nagy Jozsef (1980): 5-6 éves gyermekeink iskolakésziiltsége. Budapest: Akadémia Kiado.

Selikowitz, Mark (2005): Diszlexia és egyéb tanuldsi nehézségek. Budapest, Medicina Konyvkiado
Rt.

Strickland D. — L. Morrow (1988): New perspectives on joung children learning to read and write. The
Reading Teacher 42: 70-71.

Szinger Veronika: Az évoda feladata az ivas és olvasds elékészitésében. http://www.mentor-konyvesbolt.
hu/mentor/news/beszedgyogyitas_szinger.pdf

Szinger Veronika (2006): Az iskoldskoru testvér, mint példakép a kisgyermek literdcios tevékenysége-
ben. In: Iskolakultira 2006: 151-165 o. Anyanyelvi nevelési tanulmanyok II. Pécs, Molnar
Nyomda és Kiado Kft.




Analysis of the anxiety and self-concept of upper school
students, the presentation of its results

Kos NOor4

Szent Istvan University, Faculty of Pedagogy Institute of Education and Social Sciences

., Receive the children in reverence;
educate them in love, let them go forth in freedom”
/Rudolf Steiner/

Abstract

A szerzd tanulmanyaban a differencialt oktatasnak a személyiségjellemzok teriileteire, a szo-
rongdsra és az énkép alakulasdara gyakorolt hatasat mutatia be sajat kutatasanak tapasz-
talata alapjan. Az énkép és a szorongas hatasanak vizsgadlata napjainkban igen elterjedt
probléma. Tiineteit nagyon sok ember tapasztalja a mindennapokban, és ez alol az iskolaba
Jjaro gyermekek sem kivételek. Jelen tanulmany arra ad valaszt, hogy befolyasolja-e a diffe-
rencialt oktatds a tanulok énképfejlédését és a szorongasi szintjét.

Introduction

In my Ph.D. research I look for the answer with a longitudinal study how dif-
ferentiated education affects the personality development of students. The question
often arises whether what the connection is between the personality and the perform-
ance; how they affect the different components of personality, affect the perform-
ance, social relations of the students such as self-esteem, self-concept or anxiety
level. The significance of the research is that although many descriptions can be
read about differential development in the literate) each of these descriptions exam-
ines the school achievement of differential development as a learning organization
method, not being paid attention to the psychological aspects and certainly not to
the fact that whether there is a significant impact of differential development on the
personality.

With my studies I would like to inquire about it. The research began in the
academic year 2006/ 2007 and it ends in the academic year 2009 /2010 In the
framework of the four year, covering the entire duration of upper school longitudinal
research, applying experimental and control groups I wish to demonstrate that hy-
pothesis that the changes of the characteristic features of the students participating
in differential development (pilot group) are considerably higher than the changes of
the same features of the students not participating in differential development. The
two study groups were randomly selected.
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I strived for that these would be classes in the different smaller and bigger towns
of the county. The map below shows the settlements of the regions.

The examined age : 10-14 year old students (An ongoing examination of
grade 5, 6,7,8)

Participants, number:

-The number of participants in the pilot group : 150

- The number of participants in the control group: 150 Number of measure-
ments:

- on the 5 ™ grade, two (the beginning and end of the year)

-onthe 6 7% 8" orades, one (the end of the year) In the development groups
continuous differentiated education is going on while in the control groups it is not. I
chose the kind of test methods to my research that assess more aspects of personality
development.

These are :

- Self - image (Bota's measuring instrument)

- Anxiety (CM AS)

- Attitudes towards community (Mrs. Hungary’s measuring instrument, modi-
fied by Toth)

- Intelligence (Raven)

- Self - Assessment (Coppersmith's questionnaire)

- Creative personality (Toth' s TKBS)

My study concentrates on the examination of anxiety and self-concept more
precisely, the examination of how the anxiety level and self -concept of the students
change in the pilot and control groups over the years.

Self-concept

The previous self-concept definitions described self-concept as a social factor,
the self -created concept of the personality, which is largely based on others’ opinion
and it determines our behaviour, attitude and relation to others. Self-concept can
be seen as attitude (Korossy, 2004), the system of perception to which self-esteem,
beliefs, schemas, concepts, aims and tasks tightly belong.
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People’s characteristic features can not be developed without social atmos-
phere because there is no feedback. The relationship with our peers also determines
what we are. To think about ourselves at all, it is important to make someone give
feedback about us, our behaviour and manifestation. In Téth’s (1995) definition,
self-concept is a system of perceptions, which applies to us and it develops dur-
ing childhood. Self-concept includes our knowledge, estimation and emotions about
ourselves. It is a self-created concept about our self, which develops through active,
self-controlled motion and social feedback (Kulcsar, 1996).

Self-concept consists of two elements:

- actual self — concept (those qualities that we actually possess),

- ideal (,,must”) self-concept (those qualities that we think of we must pos-
sess).

The distance between the real and the ideal self-concept highly influences our
self-esteem. If the distance is too big then the individual’s self-esteem is more nega-
tive; if this distance is smaller then the individual’s self-esteem is positive.

The negative self-concept negatively affects children’s performance, for ex-
ample they will not get into that type of school where they go according to their
abilities.

The characteristic features of those, who possess/have negative self-concept:

- He/she underestimates his/her abilities

- integration problems

- sense of failure often appears

The characteristic features of those, who possess/have positive self-concept:

- She/he has a realistic picture of her/his abilities

- effective adaptability

- enterprising, success-oriented

Carver-Scheier (2002) drew attention to the malleability and stability of the
self-concept. According to the test results, they demonstrated that new knowledge
and experiences can rearrange the self system. The flexibility of the self-concept
expresses in what extent self-concept to the effect of information can change.

In pursuance of Rogers’ self representation approach (1981), the structure of
self is formed as a result of the interaction with environment. In his theory, he as-
sumes a phenomenal field, which is only known by the individual, and a whole per-
ceptual field. Within this field the individual perceives the world as himself.

The stability of the self-concept is also guaranteed by the self defender mecha-
nisms. According to these, we try to avoid, avert the information, which weakens our
self-concept and we look for the ones that strengthen it.

Factors influencing the development of the self-concept

For all of us, it is a well-known fact that family background basically influ-
ences the process of socialization, personality development in the development of
the self-concept. Self-concept depends on:

- family structure

- emotional atmosphere

- interaction patterns within the family

- the financial situation of the family
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Of course, the family is the most important factor in the development of self-knowl-
edge and self-concept but other factors also influence the development.

—institutions (nursery school, school)

—social relationships (peers, friends)

—the teacher’s attitude

—and all other material and personal conditions

Anxiety

Everyone knows the experience of anxiety; it occurs in all walks of life and
unfortunately children also experience it at school and outside school every day.

The biological task of experience is to warn and prepare the organ-
ism for an imminent danger so anxiety is essential for the individual to sur-
vive. Unfortunately these are cases when this defensive function becomes
so strong that it is impossible for the individual to adapt to its surroundings.
Various theories have been in relation to anxiety over the years. For example, ac-
cording to Karen Homey (1937, cited by Carver and Scheier, 2002) people are born
with a basic anxiety the basis of which the insecurity that has developed in the child
in a potentially hostile world.

The feeling of anxiety in some people is at a lower level, in others it is at a
higher level, this is strongly influenced by the environment. The anxiety - related
theories draw the attention to the fact that the performance, the formation of social
relations is closely related to the level of anxiety.

In the case of performance anxiety, the degree of anxiety is influenced by the
difficulty of the task, the stake of the task and the surroundings that influence learn-
ing have a major role such as teacher, colleagues.

We often experience that the performance of the very anxious students is un-
satisfactory in the primary school in addition the various behavioural, psychological
and social problems appear. On the other hand the little anxious students are also
unable to meet their abilities; they often become disinterested and indifferent to the
tasks and often to the school as well.

The research hypothesis

Since the tests were made in the different settlements of the country presum-
ably they create a realistic picture of the anxiety of the students and the development
of self-concept moreover differentiated education is likely to influence the anxiety
and self-concept of the students positively.

The method of the research

Self-concept

In my research I used Bota’s measuring device, which gives an overview of
the various dimensions of the self-concept: physical ability, physical appearance,
general self-concept, school self-concept, subject-specific self-concept (Hungarian,
Maths, Foreign-language, Information and Communication Technology), social self-
concept, parental self-concept, total self-concept.
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The results of the research

Table 1. The results of the self-concept test in the pilot and control group in 2006

Pilot group 2006 Control group 2006
. . Mean .
Dimension Std. Std. . t Sig.
N Mean L N Mean o Difference
Deviation Deviation
Physical abilities 150 | 3,8850 0,82922 150 | 3,8167 0,79831 0,06833 0,727 | 0,468

Physical appearance | 150 | 3,6700 0,85840 | 150 | 3,6800 0,82896 0,01000 0,103 | 0,918

General self-concept | 150 | 3,9054 0,63643 150 [ 3,8014 0,60553 0,10403 1,423 | 0,156

School self-concept | 150 | 3,7587 | 0,71317 | 150 | 3,7907 0,58129 0,03200 | 0,426 | 0,670

Hungarian 150 | 3,7844 0,84710 150 | 3,7578 0,88647 0,02667 0,266 | 0,790
Maths 150 | 3,1822 1,13620 150 | 3,0400 1,08128 0,14222 1,111 | 0,268
Foreign-

150 | 3,5923 1,30226 150 | 3,2032 0,96639 0,38915 2,907 | 0,004
language
Information and
Communication 150 | 3,9400 0,89582 150 | 3,6178 0,91584 0,32222 3,080 | 0,002
Technology

Social self-concept 150 | 3,7878 0,94397 150 | 3,6878 0,72669 0,10000 1,028 | 0,305

Parental self-concept | 150 | 4,2907 0,71140 150 | 4,0987 0,72380 0,19200 2,317 | 0,021

Subject-specific self-
150 | 3,6334 0,69435 | 150 | 3,4189 0,63101 0,21450 2,771 | 0,006
concept

Total self-concept 150 | 3,8267 0,55295 | 150 | 3,7075 0,52295 0,11922 1,862 | 0,064

In Table 1 we can see the test results in the pilot and control group in 2006.
The averages of dimensions are similar. In case of both groups, the averages of pa-
rental self-concept are the largest. In case of parental self-concept, the pilot group’s
average is 4, 2907, the control group’s average is 4, 0987, the difference is 0, 19200.
There is not a significance difference (p>0, 05) in the case of physical ability, physi-
cal appearance, general self-concept, school self-concept, Hungarian, Maths, social
self-concept, parental self-concept, total self-concept. There is a significant differ-
ence (p<0, 05) in case of Foreign-language, Information and Communication Tech-
nology.

Table 2. The results of the self-concept test in the pilot and control group in 2007

Pilot group 2007. Control group 2007

Mean
Dimension Std. Std. t Sig.
N Mean o N Mean o Difference
Deviation Deviation
Physical abilities 150 | 3,9067 0,80973 150 | 3,8167 0,79831 0,09000 0,969 | 0,333

Physical appearance | 150 | 3,7000 0,84345 150 | 13,7000 0,82484 0,00000 0,000 | 1,000

General self-concept | 150 | 3,9282 0,61480 150 | 3,8167 0,60383 0,11152 1,566 | 0,118

School self-concept 150 | 3,7720 0,69244 | 150 | 3,7907 0,58129 0,01867 -0,253 | 0,801
Hungarian 150 | 3,7889 0,82234 | 150 | 3,7867 0,90263 0,00222 0,022 | 0,982
Maths 150 | 3,2133 1,09455 150 | 3,0400 1,08128 0,17333 1,380 | 0,169
Foreign-language 150 | 3,6171 1,25710 150 | 3,2032 0,96639 0,41392 3,162 | 0,002
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Information and
Communication 150 | 3,9822 0,87281 150 | 3,6378 0,90069 0,34444 3,364 | 0,001
Technology
Social self-concept 150 | 3,8067 0,92687 150 | 3,6878 0,72669 0,11889 1,236 | 0,217
Patental self-concept | 150 | 4,2933 0,69963 150 | 4,0880 0,72259 0,20533 2,500 | 0,013
Subject-specific self-

150 | 3,6593 0,67406 | 150 | 3,4315 0,62940 0,22784 2,995 | 0,003
concept

Total self-concept 150 | 3,8499 0,53219 150 | 3,7186 0,52074 0,13126 2,111 | 0,036

In Table 2 we can see the test results in the pilot and control group in 2007.
The averages of dimensions are similar, the largest difference can be observed in the
case of Foreign-language where the difference between the averages is 0, 41392. In
case of both groups, the averages of parental self-concept are the largest. In the case
of parental self-concept, the pilot group’s average is 4, 2933, the control group’s av-
erage is 4, 0880, the difference is 0, 20533. There is not a significant difference (p>0,
05) in case of physical ability, physical appearance, general self-concept, school
self-concept, Hungarian, Maths, social self-concept. In case of Foreign-language, In-
formation and communication Technology parental self-concept, total self-concept,
there is a significant difference (p<0, 05)

Table 3. The results of the self-concept test in the pilot and control group in 2008

Pilot group 2008. Control group 2008
. . Mean .
Dimension Std. Std. . t Sig.
N Mean o N Mean L Difference
Deviation Deviation
Physical abilities 150 | 3,9200 0,79021 | 150 | 3,8283 0,78958 0,09167 1,005 | 0,316
Physical appearance 150 | 3,7250 0,82013 | 150 | 3,7200 0,81868 0,00500 | 0,053 | 0,958
General self-concept | 150 | 3,9611 0,59135 | 150 | 3,8313 0,60931 0,12982 1,851 | 0,065
School self-concept 150 | 3,8093 0,67091 | 150 | 3,8053 0,57461 0,00400 | 0,055 | 0,956
Hungarian 150 | 3,8067 0,76683 | 150 | 3,8156 0,91270 0,00889 | -0,091 | 0,927
Maths 150 | 3,2333 0,98213 | 150 | 3,0556 1,08575 0,17778 1,487 | 0,138
Foreign-language 150 | 3,6333 1,21864 | 150 | 3,2032 0,96639 0,43014 | 3,359 | 0,001
Information and
Communication 150 | 4,0933 0,74397 | 150 | 3,6422 0,88242 0,45111 4,787 | 0,000
Technology
Social self-concept 150 | 3,8300 0,76644 | 150 | 3,6800 0,72185 0,15000 1,745 | 0,082
Patental self-concept | 150 | 4,3120 0,65844 | 150 | 4,0747 0,72706 0,23733 | 2,963 | 0,003
Subject-specific self-
150 | 3,6917 0,61947 | 150 | 3,4441 0,62553 0,24760 | 3,421 | 0,001

C()nCCpt
Total self-concept 150 | 3,8707 0,49344 | 150 | 13,7273 0,52006 0,14340 | 2,405 | 0,017

In Table 3 we can see the test results in the pilot and control group in 2008.
The averages of dimensions are similar, the largest difference can be observed in the
case of Foreign-language (0, 43014) and Information and Communication Technol-
ogy (0, 45111). In case of both groups, the averages of parental self-concept are the
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largest. In case of parental self-concept, the pilot group’s average is 4, 3120, the
control group’s average is 4, 0747, the difference is 0, 23733. There is not a signifi-
cant difference (p>0, 05) in case of physical ability, physical appearance, general
self-concept, school self-concept, Hungarian, Maths, social self-concept. In case of
Foreign-language, Information and communication Technology parental self-con-
cept, total self-concept, there is a significant difference (p<0, 05) in 2008.

Table 4. The results of the self-concept test in the pilot group in 2006 and 2008

Pilot group 2006 Pilot group 2008 M
ean
Dimension Std. Std. t Sig,
N Mean o N Mean o Difference
Deviation Deviation

Physical abilities 150 | 3,8850 0,82922 150 | 3,9200 0,79021 0,035 -1,665 | 0,098
Physical appearance 150 | 3,6700 0,85840 150 | 3,7250 0,82013 0,055 -2,888 | 0,004
General self-concept | 150 | 3,9054 0,63643 150 | 3,9611 0,59135 0,0557 -2,965 | 0,004
School self-concept 150 | 3,7587 0,71317 150 | 3,8093 0,67091 0,0506 -2,246 | 0,026
Hungarian 150 | 3,7844 0,84710 150 | 3,8067 0,76683 0,0223 -0,810 | 0,419
Maths 150 | 3,1822 1,13620 150 | 3,2333 0,98213 0,0511 -1,362 | 0,175
Foreign-language 150 | 3,5923 1,30226 150 | 3,6333 1,21864 0,041 -1,217 | 0,226
Information and
Communication 150 | 3,9400 0,89582 150 | 4,0933 0,74397 0,1533 -4,602 | 0,000
Technology
Social self-concept 150 | 3,7878 0,94397 150 | 3,8300 | 0,76644 0,0422 -1,029 | 0,305
Parental self-concept | 150 | 4,2907 0,71140 150 | 4,3120 | 0,65844 0,0213 6,690 | 0,000
Subject-specific 150 | 3,6334 0,69435 150 | 3,6917 0,61947 0,0583 -3,202 | 0,002
Total self-concept 150 | 3,8267 0,55295 150 | 3,8707 0,49344 0,044 -4,328 | 0,000

In Table 4 and Table 5 we can see that there was a significant change in more
dimensions in the pilot group in 2008 compared to 2006. In the control group, the
change was not so significant, sometimes there was stagnation instead of increase
(in case of Foreign-language where the difference of averages is 0), or rather de-
crease, the average of parental self-concept is 4, 0987 in 2006, it is 4, 0747 in 2008,
the decrease is 0,024. Where there was an increase we can observe that the rate of
change was smaller than in case of pilot group. In the pilot group in case of physical
abilities, the difference of averages between the two years is 0,035, in the control
group, it was only 0, 0116. In the pilot group, the difference of the averages of gen-
eral self-concept is 0, 0557, in the control group it is 0, 0229. In the pilot group, the
difference of the averages of school self-concept is 0, 0506, in the control group it
is 0, 0146. In the pilot group, the difference of the averages of social self-concept
is 0, 0422, in the control group it is 0, 0078. In the pilot group, the difference of the
averages of parental self-concept is 0, 0213, in the control group it is 0,024. In the
pilot group, the difference of the averages of subject-specific self-concept is 0, 0583,
in the control group it is 0, 0252. In the pilot group, the difference of the averages of
total self-concept is 0,044, in the control group it is 0, 0198.



K(’jzbg hovizont 139

Table 5. The results of the self-concept test in the control group in 2006 and 2008

Control group 2006. Control group 2008 M
ean
Dimension Std. Std. t Sig.
N Mean o N Mean o Difference
Deviation Deviation
Physical abilities 150 3,8167 0,79831 150 | 3,8283 0,78958 0,0116 -1,614 | 0,109
Physical appeatance | 150 3,6800 0,82896 150 | 3,7200 0,81868 0,04 -3,872 | 0,000

General self-concept | 150 | 3,8014 0,60553 150 | 3,8313 0,60931 0,0299 -3,460 | 0,001
School self-concept | 150 | 3,7907 0,58129 150 | 3,8053 0,57461 0,0146 -1,875 | 0,063

Hungarian 150 | 3,7578 0,88647 150 | 3,8156 0,91270 0,0578 -3,543 | 0,001
Maths 150 | 3,0400 1,08128 150 | 3,0556 1,08575 0,0156 -1,709 | 0,090
Foreign-language 150 | 3,2032 0,96639 150 | 3,2032 0,96639 0 -1,273 | 0,205
Information and

communication 150 | 3,6178 0,91584 150 | 3,6422 0,88242 0,0244 1,534 | 0,127
Technology

Social self-concept 150 | 3,6878 0,72669 150 | 3,6800 0,72185 0,0078 2,117 | 0,036
Parental self-concept | 150 | 4,0987 0,72380 150 | 4,0747 0,72706 0,024 -2,938 | 0,004

Subject-specific self-
150 | 3,4189 0,63101 150 | 3,4441 0,62553 0,0252 -4,637 | 0,000
concept

Total self-concept 150 | 3,7075 0,52295 150 | 3,7273 0,52006 0,0198 -1,614 | 0,109

In case of physical appearance, general self-concept, school self-concept, In-
formation and Communication Technology, parental self-concept, subject-specific
self-concept, and total self-concept, there is a significant difference (p<0, 05) be-
tween the results of 2006 and 2008 in the pilot group.

Anxiety

The CMAS questionnaire was used to measure anxiety, which ranks the values
of anxiety among hardly anxious, moderate anxious and highly anxious categories
(Toth, 2004. pages 24-26). The questionnaire was completed by 65 girls and 79 boys
in the development group and by 80 girls and 64 boys in the control group.

The results are presented here:

The assessment of the pilot group Table 1

The results of anxiety in the pilot and control groups between 2006 and 2010

. Pilot group Control group averages .
Anxiety - - - - . t-value | szign.
N average dLSpersmn N average dlsperslon difference
2006 150 20,17 7,84 150 20,39 7,01 0,22 -0,129 0,898
2007 150 20,37 7,62 150 20,93 7,40 0,56 -0,338 0,736
2008 150 20,54 7,58 150 2222 6,13 1,68 -1,338 0,272

We see in table 1 that the averages of the pilot and control groups are similar
in the 2006™ and 2007" years therefore there isn’t a significant difference between
them (p> 0,05). The average of the pilot group is 20, 17 in 2006, the average of the
control group is 20,39, the difference is only 0,22. The average of the pilot group is
20, 37 in 2007, the average of the control group is 20, 93 , the difference is 0, 56.
The difference between the averages of the two groups is a bit greater in 2008. The
average of the pilot group is 20, 54, the average of the control group is 22,22, the
difference between the averages is 1,68.
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In the case of the pilot and control groups we can perceive little difference in
the level of anxiety. However the results of the latest year may show change since
differential development is regular among the students.

In the pilot of the level of anxiety the succession, the temperament, the imme-
diate and wider surroundings have an important role. The parents’ educational style,
the role of the peers, the institutions, the teachers’ attitude influence the development
of the kids anxiety. In order that the surroundings can help the change of the level of
anxiety better it is likely that not only differentiated education but the surroundings
also play an active role. In the developmental work anyway we have to highlight the
role of the teacher who invested hard work into promoting differentiation created by
the student’s individual capabilities with the appropriate tasks and practices.

Summary

According to the results of the test, differentiated education less affects the
change of the level of anxiety. However, the aspects of self-concept show continu-
ous progress during differentiation. The studies of the control and pilot groups show
that although little but there is a development into a positive direction to the effect of
the appropriate differentiated education. If we compare the test results of self-con-
cept in 2006 and 2008, in case of physical appearance, general self-concept, school-
self-concept, Information and Communication Technology, parental self-concept,
subject-specific self-concept, and total self-concept, there is a significant difference
(p=0, 05) in the pilot group in 2006 and 2008. Taking into account the students’ indi-
vidual capabilities helps the development of facilitated anxiety instead of debilitated
anxiety, which does not finder performance but rather encourages it, so the students
can perform to the best of their abilities. Self-concept also influences the perform-
ance of the students, as researches show students with positive self-concept achieve
better results in school and social relations. Besides differential development, which
of course is reflected in all of the activities of the teacher, the testing and develop-
ment of the child’s cognitive activity (perception, cognition, attention, memory im-
agination, thinking) and shared abilities (visual differentiation, acoustic differentia-
tion, spatial orientation, visual memory, auditive memory, time detection).

BIBLIOGRAPHY

Carver C. S. and Scheier M. F. (2002): Personality Psychology. Osiris Press, Budapest

Béla Kozéki (1984): Personality development in school. Békés County, Faculty of Pedagogy, Békésc-
saba.

Judit K6réssy (2004): The relationship of self-concept and school performance. In: Aranka Mészaros
(ed): The social psychological Phenomena of the school. ELTE Eo6tvos Press, Budapest.

Zsuzsanna Kulcsar (1996): Early psychology and self-function. Akadémiai Press, Budapest.

Laszl6 Toth (1995): The students’ motivation characteristics and school performance In: Laszl6 Ba-
logh — Antal Bugéan — Janos Kovacs — Laszlé Toth (ed.): Chapters from applied psychology.
University of Debrecen, Debrecen.

Laszl6 Toth (2004): Psychological research methods for getting to know the students. Pedellus Text-
book Publisher, Debrecen.



Kézbg %oﬁzont 141

Test anxiety questionnaire
How do I feel myself?
1. I am loath to pay my attention to anything.

2. I'will be nervous when someone is looking at how I work.
3. Ifeel that I have to be the best in everything.

4.  1blush easily.

5. Toften feel that my heart is beating very fast.

6.  Sometimes I would like to shout loudly.

7. 1 wish I were far away from here.

8. I think other people do everything easier than I do.

9. When I am alone, I fear many things.

10. I often feel that others do not like the way I am doing something.

11.  Even if I feel lonely when many people are around me.

12.  1It’s hard to make up my mind to something.

13. I will be nervous if things do not work properly.

14. I almost always worry about something.

15. I often worry about in advance what my parents are going to tell me.
16. I often can not breathe.

17. 1It’s easy for me to lose my temper.

18. My hands are sweating.

19. T have to go to the toilet more than others do.

20. I think the other kids are happier than I am.

21. Iam often concerned about what others think of me.

22. It’s often hard for me to swallow.

23. Tused to worry about such things, about which had turned out they were not important.
24. 1am touchy.

25. I often mediate on whether I do things properly.

26. Iam often concerned about what will happen.

27. Inthe evening I can hardly sleep.

28. I am concerned about the idea whether I can hold my own in school.
29. Iam often offended at something if I am scolded.

30. [ often feel lonely when I am among people.

31. Iam often afraid of that someone will say I don’t do the things properly.
32. Iam afraid in the dark.

33. It’s difficult for me to always think about the things in the school.
34. My stomach often hurts.

35. When I go to sleep at night, I often have bad ideas.

36. I often do things that later I would like I hadn’t done it before.

37. My head begins to ache easily.

38. I often worry about happening something wrong with my parents.
39. I get tired easily.

40. 1 often had bad dreams.

41. T’'mnervous.

42. Tam often concerned about the idea that something bad will happen to me.

Appendix: The self-concept test questionnaire
SELF-CONCEPT

Dear student!
Read the sentences of the questionnaire carefully. Decide which of the responses is typical of
you. Circle the number according to it.

1: It is not at all typical of me, I do not agree with it at all
2: It is usually not typical of me, I do not usually agree with it
3: I cannot decide
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is often typical of me, I mostly agree with it
is almost always typical of me, I completely agree with it
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1.
. I like movement and sport.

. T'am good at ball games.

. I can run for a long time without stops

. I am satisfied with my appearance.

. I give a lot to my appearance.

. I am satisfied with my bodyweight.

. I am satisfied with my height.

. I have many good characteristic features.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.
45.
46.

0N WL AW

I feel myself strong and healthy.

[ am loveable.

I like fighting hard.

I am usually satisfied with myself.

In many things I might be proud of myself.

I do my things at least as well as others.

I am worth as much as others.

I work as well as I can.

I am able to decide something and I do not give it up.

What I do, I do well.

I enjoy dealing with my studies.

I learn the most subjects easily.

I get good grades in the most school subjects.

I am satisfied with my school performance.

If I learnt really hard, I would be one of the best students in my class.
I like reading.

I like dealing with Hungarian.

I get good grades in Hungarian.

[ learn Maths easily.

Maths is one of my favourite subjects.

I get good grades in Maths.

I learn foreign-language easily.

I am looking forward to foreign language lessons.

I get good grades in foreign language.

Information and Communication Technology studies do not give me a rough time.
I enjoy dealing with Information and Communication Technology.
I am good at Information and Communication Technology lessons.
The others are happy to make friends with me.

I am popular among my peers.

Many of my peers love me.

I can make contact with my own sex easily.

I can make contact with the opposite sex easily.

The representatives of the opposite sex hang on my words.

I strike the right tone with my parents.

I give to my family’s opinion.

My family is proud of me.

My parents really love me.

If I had a child, I would rear him/her as my parents did.



A biblioterapia szerepe

VIRAGNE HORVATH ERZSEBET

Szent Istvan Egyetem, Pedagogiai Kar, Kommunikacios Intézet

Abstract

1t is one of the most complex areas of art therapy as it exerts its influence at the intercultural,
social, behavioural and emotional levels. Bibliotherapy is a specific use of fiction in preven-
tion, recreation and personality development. It is based on the combined effects of aesthet-
ics, pedagogy and psychology.

1t fulfills its role in personalizing literature, in the general development of personal
competencies with the help of experience-based interactive forms of activity to shape social
competencies, to prevent and treat mental problems and to strengthen personal and com-
munity identities.

I. Miivészetterapia

A miivészetterapia a miivészeti alkotasok befogadasaval és kreativ miivésze-
ti tevékenységgel erdsiti a prevencio, a terapia és a rehabilitacio eredményességét,
tovabba a pedagdgiai fejlesztd munkat (Hasz 2003). A miivészetterapia a pedagod-
giai gyakorlatban az oktatasi, nevelési, képzési és fejlesztési feladatok teljesitését
hatékonyabba teszi. Pszichés, mentalis és szomatikus problémakat segit kezelni és
megoldani; a veszélyeztetettségi tényezoket mérsékli. A testileg-lelkileg-szellemileg
egészséges ember képességeit is sokoldalian mozgoésitja; személyiségvonasokat
motival; harmonikus allapot eléréséhez vezet.

I1. Biblioterapia

A mivészetterapia egyike a biblioterapia. A biblioterapia (irodalomterapia)
a szépirodalomnak klinikai, mentalhigiénés célokra, tovabba a személyiség alkal-
mazkodasara, fejlesztésére s értékelésére torténd felhaszndlasa. Mint egyfajta ujge-
neracios pedagogiai modszer €s eljaras, a testi, a lelki-érzelmi és a szellemi allapot
kondicionalasaban t6lt be specialis szerepet (Doll, B. — Doll, C. 1997).

A reaktiv biblioterapia az irodalmi szévegek 6nallé feldolgozasaval megvalo-
sul6 onfejleszto hatast ér el (self-help). Az interaktiv biblioterapia a terapeutaval foly-
tatott interaktiv tevékenység. A fejlesztd biblioterapia az irodalom perszonalizalasara
épit, az altalanos személyiségfejlodést szolgalja. A klinikai biblioterapia meghataro-
zott akut problémak kezelését vallalja fel.

A Dbiblioterapia alkalmazasdban terapeuta szerepet vallalhat az adott
biblioterapia tipusatol fliggben pl.

* pedagogus,

* konyvtaros,
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» pszichologus,

e szocialis munkas,

+ lelkisegély-szolgaltato tanacsado,

* mentalhigiénés szakember,

» pszichiatriai és gyermekgydgyaszati szakapolo,
» szakpszichologus,

* pszichoanalitikus,

* pszichiater szakorvos.

I1I. A biblioterapia alkalmazasa

A biblioterapia alkalmazasanak a feltételei: terapias célszeméllyé az valhat,
aki a biblioterapias tevékenységhez sziikséges megfeleld intellektualis képességek-
kel és lelki érettséggel rendelkezik. Ezek:

1. A szerepvallalas képessége: az adott személy rendelkezik a szovegbe foglalt
fiktiv vilagok elképzelésének a képességével; azonosulni tud a szereplok helyzeté-
vel, sorsaval. A fiktiv vilagokba torténd atlépés képességei életkori sajatossagokhoz
van kotve.

Az otévesnél fiatalabb gyermek csak felszinesen érti meg azt, hogy az iro-
dalmi hésok miért cselekednek ugy, ahogy cselekednek, éreznek. Hétéves korban a
gyermek megérti €s realizalja azt, hogy az emberek tdle eltéréd modon is gondolkod-
nak, éreznek és cselekednek. Kilenc és tiz éves korban értik és atérzik masok gondo-
latait, érzéseit. Tizenegy éves kortol a viselkedés motivacidiban és értelmezésében
jartassagot szereznek; az adott kortol fiiggden kiillonb6z6 mértékben és mindségben.
Az emberi és a szocialis megértés tehat differencialt modon érvényesiil.

2. A problémamegoldas képessége: rendelkezzen alapvetd tarsadalmi problé-
mamegoldd képességgel. Felismeréseit tudja alkalmazni. Legyen képes a probléma
azonositasara; tudjon alternativ megoldasokat felajanlani. A kiilonb6z6 megoldasok
kovetkezményeit lassa be; a legjobbnak tiing megoldast valassza ki.

3. A célkitlizés képessége: képessé kell valnia arra, hogy a problémak megol-
dasat sajat magara alkalmazza és cselekvéssé alakitsa, hogy személyes céljait meg-
valosithassa. Lassa a célok és a tettek kozti okozati kapcsolatokat. Négyéves korban
értelmezni tudja a szerepldk tetteinek céljait. Otéves korban a cselekvési sorozatok-
hoz célokat tudjon rendelni. Hétéves korban a kis 1épések kis eredmények értékeit
ismerje fel. Tizenegy éves kortdl realisztikus, vilagos és hatékony személyes célokat
tudjon kitlizni.

Természetesen, az alkalmazas feltételeit mindig a terapeuta s a kliens szemé-
lyes beszélgetése el6zi meg, amikor feltarulhat az alkalmazashoz sziikséges, a prob-
1émahoz ¢és fejlesztéshez rendelt feltételek meglétének koriiltekintd és differencialt
értelmezése is.

IV. A biblioterapia céljai

A biblioterapidnak jelentds szerepe van a személyi kompetencidk altalanos
fejlesztésében; a szocialis kompetenciak alakitdsaban; a mentalis eredetii problémak
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megeldzésében és kezelésében; az egyéni €s kozosségi identitdsok erdsitésében. A
lehetséges célokat a kdvetkezokben jeldlik meg:

* Onismeret, Onidentitas erdsitése;

» Onmegvalositas, énképalkotas;

o ¢érzelmi-lelki katarzis elérése;

» fesziiltségek oldasa;

e konfliktuskezelés;

+ kapcsolatok, csoportkdtddések inspiralasa;

* kommunikacids viszonyok motivalasa;

+ erkolcsi fejlodés;

» szocializacios folyamatok befolyasolasa;

e prevencio;

» rekreacio;

» szemeyiségfejlodés;

* asajat élet értelmének megtalalasa stb.

Az altalanos célok mellett felmeriilnek egyedi problémak is, amelyek terapias
kezelése egyedi célokat mozgosithat.

V. A biblipoterapia modszerei

A biblioterapia modszerei egyrészt a terapias szoveg feldolgozasara, masrészt
a terapeuta és a kliens kozti interakcio sajatos megvalosulasara iranyulnak. Meg-
hatdrozé szempont azonban a kliens helyzete. A terapids szoveg az az indukcids
szoveg, amely valamely mentalis-pszichés probléma értelmezéséhez és feldolgoza-
sahoz nyujt lehetdséget. A szerzo altal 1étrehozott szoveg az elsédleges szoveg, mely
az olvasasban, az Ujraalkotasi folyamatban valik masodlagos, mentalis szoveggé az
olvaso6 (kliens) befogadé tevékenysége soran.

A biblioterapiaban nem elsdsorban a milalkotas esztétikai elemzésére helyez-
ziik a hangsulyt, bar esztétikailag értékes szoveget valasztunk, hanem arra, hogy az
olvaso reakcioképessége hogyan mitkodik, mikézben az olvasé s a terapeuta kozti
interakcid megvalosul. A beszélgetés eldtti szakaszban 1étrejon a mii és a befogado
kozti asszocidcios tér, amelyben a tarsito jelentés (ahonnan kiindulunk, az irodalmi
szoveg Onreferencialis jelentése), s a tarsitott jelentés (ahova eljutunk, az olvaso altal
hozzarendelt referencialis-mentalis jelentés) formalodik.

Alkotoi, » & Olvasoi,

elsédleges szoveg, S7ZOVEG masodlagos szoveg,
tarsito jelentés tarsitott jelentés
(6nreferencialitas) (refencialitas)

A biblioterapia mindig a vilagban valo 1étezésiink aktualis értelmezését valtja
ki. Ez azért lehetséges, mivel a miialkotas és a valdsag kozt is 1étrejon az interakcio,
azaz a mii referencialis értékkel bir. Igy a szoveg értelmezése és megértése soran az
a lényeges pszichologiai kérdésfeltevés, hogy milyen értékeket, élményeket, jelen-
téseket rendeliink az adott szoveghez; milyen mentalis torténések mennek végbe a
kliensben.
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A terapeuta vezeti a beszélgetést, iranyitja a kliens szoveggel torténo miivele-
teit. Az interperszonalis és interaktiv beszélgetés abban az asszociacios, dialogikus
térben bomlik ki, mely a kliens felismeréseihez vezet. Felismerései alapveten a
szovegbe foglalt vilagok és sajat vilaga kozti analdgian alapulnak. Az analdgias, asz-
szocidcios miivelet a szoveggel valo kreativ munka soran valésul meg. E modszerek
tag hatarok kozt mozognak; azonban minden moddszer csak annyit ér, amennyivel
hozzajarul a kliens felismeréseihez, itéleteinek a kifejezéséhez; ha a szovegre valod
vonatkoztatas szintjétdl eljut onmagara valo vonatkoztatasig, ha a tarsito jelentéstol
a tarsitott jelentésig.

A biblioterdpia mddszerei részben fliggnek a terapeutatdl, de mindenekel6tt
az adott kliens lelki-szellemi-mentalis érettségétol és allapotatol. A modszerek nagy-
fokt mobilitast és variabilitast élveznek, ezért teljes korii leirasukra nem vallalkoz-
hatunk. Azokat soroljuk fel, melyek sajat gyakorlatunkban célravezetonek bizonyul-
tak:

* atorténet ijramondasa;

* hasonl6 esemény felidézése;

 verbalis és nonverbalis jelzések elemzése;

« életvezetési tanacsok értelmezése;

* aszoveg vonatkoztatdsi rendszereinek vizsgalata;

* aszoveg kommunikacios viszonyainak elemzése;

 atorténet ok-okozati rendszerei;

* aszdvegszemélyek viselkedése szovegkontextusban s az asszociacios, ki-
emelt helyzetben;

* a problémak felismerése, azonositasa szovegen beliili és szovegen kiviili
térben, tovabba sajat élettérbe helyezve;

* amegoldas alternativdjanak bizonyitésa;

» kreativ iras (szerepfelvétel: azonosulési receptek; a befejezés jrairdsa; a
befejezés utani kozelebbi és tavolabbi kovetkezmények megalkotasa; adott
szOveg valasztott szavaival versszoveg alkotasa; automatikus iras valamely
ra: hogyan és miben valtoztatndm meg életemet, miért stb.);

» kreativ beszéd és dramatizalas (targyalas a szoveg valamely eseményé-
nek etikai vagy jogi perspektivajarol; vita indulasa; lancmondatok alkotasa
adott gondolatkorben és szituacidban; kozhelyek értelmezése realis szitu-
aciokban stb.);

+ kéthasabos naploiras (szovegbeli tény-tényhez flizott reflexiok — sajat ta-
pasztalatokkal valo szembesiilés és szembesités);

« archetipusok szovegben és sajat életben (archetipikus szimbolumok és to-
poszok).

A szoveg és a modszer kivalasztasat meghatarozza a célszemély konkrét prob-
1émaja: intellektualis, szocialis, viselkedésbeli vagy emocionalis teriiletet érint-e. Ezt
a szoveg elOtti beszélgetés korvonalazhatja a terapeuta szamara, igy szovegvalasz-
tasa célzott probléma feldolgozasara iranyul, tehat a hatas intenzitasa fokozhat6. A
terapias tevékenység csoport- €s egyéni terapia keretében is szervezhetd. A csoport-
terapia folytatasat megkonnyitheti homogén csoport alkotasa (azonos foglalkozas,
hasonl6 érdeklddés, hasonlo tarsadalmi szerep szociokontextusa, hasonld mentalis-
pszichés-emocionalis vagy életvezetési traumak atélése stb.). Ez utobbi érvényesiilt
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esetiinkben, amikor hatar menti: magyarorszagi €¢s romaniai pedagdégusokkal folytat-
tunk intenziv biblioterdpiat, illetve adatfelvételiink is koriikben késziilt.

VI. A biblioterapia hatasa

A hatas teriiletei és tényez6i szerint az alabbi szinteket kiilonboztetik
meg:

1. Intellektualis szint

Gondolkodasra valo 6sztonzés, ontudatossag; onfejlesztés; onidentitas erdsi-
tése; onképformalas; reflexivitas.

2. Szocidlis szint

A tarsas problémamegoldas javulasa; kapcsolati viszonyok, a valahova valo
tartozas er6s0dése; kommunikativitas.

3. Viselkedési szint

Magatartas- ¢és attitidbeli viszonyok tudatositasa és gyakorlasa; altalanos sze-
mélyiségkompetenciak fejlodése.

4. Emociondlis szint

Erzelmi-lelki kompetenciak gazdagodasa; élményétadas és -atélés képessége;
projekcio.

Hatasvizsgalatot hatar menti (magyar-roman) pedagogusok kozt végeztiink
2009-2010-ben. A vizsgalat eredményei a kovetkezoképpen alakultak.

A biblioterapia hatasa (0sszesités)

Hatésteriiletek és tényezk J e(h‘ﬁ)es
L Intellektudlis szint
gondolkoddas 112
Ontudatossag 66
onfejlesztés 74
Onidentitas 62
reflexivitas 75
11. Szocidalis szint
tarsas problémamegoldas 96
egyéni problémamegoldas 81
kommunikativitas 110
kapcsolati viszonyok 79
valahov4 valo tartozas 63
111 Viselkedési szint
magatartas- és attitiidbeli viszonyok 89
személyi kompetencidk 101
1V. Emociondlis szint
érzelmi-lelki kompetenciak 94
¢lményatélés 103
élményprojekcio 81
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Intellektudlis szinten a gondolkodasra; szocialis szinten a kommunikativitdsra;
viselkedési szinten a személyi kompetenciak fejlesztésére; emociondlis szinten az
élményatélésre gyakorolt hatasok bizonyultak a legintenzivebbnek. Ha az sszes ha-
tastényezot vetjiik Ossze, a kovetkezd sorrendet kapjuk.

A hatastényezok sorrendje (8sszesités)

Sorrend Hatastényezok Je(hoblf S
1 gondolkodas 112
2 kommunikativitas 110
3 ¢lményatélés 103
4 személyi kompetenciak 101
5 tarsas problémamegoldas 96
6 érzelmi-lelki kompetenciak 94
7 magatartas- és attitlidbeli viszonyok 89
8 egyéni problémamegoldas 81
9 élményprojekcid 81
10 reflexivitas 75
11 onfejlesztés 74
12 kapcsolati viszonyok 74
13 ontudatossag 66
14 valahova valo tartozas 63
15 Onidentitas 62

A hatésidentitas sorrendje az egyes szintek ¢és tényezok szerint tehat a kovet-
kezdképpen alakult:

1. intellektualis szint (gondolkodas)

2. szocialis szint (kommunikativitas)

3. emocionalis szint (€lményatélés)

4. viselkedési szint (személyi kompetenciak)

A biblioterapia intellektualis szinten a gondolkodasra fejtett ki legintenzivebb
hatast. Szocialis szinten a kommunikativitast fejleszté és mozgositd szerepe volt az
elsédleges. Mig az el6z6 szint a befelé, az utdbbi a kifelé valod fordulast jelezte, azaz
egyidejlileg mindkét szférat, kolcsonosségiikben mozgodsitotta. Emocionalis szinten
az ¢élményatélés keriilt elsé helyre, vagyis az el6z0 szinteket is figyelembe véve, a
tudati, az érzelmi s a tarsas szint hasonl6 intenzitasii mobilizacidja valdsult meg.
Viselkedési szinten a személyi kompetencidk miikodésében minden személyiségér-
ték (gondolkodas, kommunkativitas, élményatélés) jelen volt. Az irodalmi szovegek
terapias feldolgozasa tehat komplex hatast gyakorolt a célszemélyekre. Olyan moti-
vacios energiakat szabadit fel, mely az dnértékelési funkciokat felerdsiti, uj felisme-
résekhez, sajat 1étproblémak tudatositasahoz vezet.
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VII. Biblioterapia és identitas

A biblioterapia a személyes identitas alakulasaban, az dnkifejezésben, az 6n-
értékelésben, az onkép formalasaban meghatarozo szerepet tolt be. Ezt lehetdvé teszi
az, hogy a miibefogadas olyan mentalis folyamat, amelyben a megismerés, érzelem,
érték és jelentés onmagukra vald vonatkoztatasaban nyeri el értelmét. Feltételezi a
reflexivitast, a szovegre és a befogadasra valo egyidejli vonatkoztatast.

A receptiv biblioterapia 1ényege éppen az, hogy asszociacios folyamatokat in-
dukal, melyben akcio-reakcio-korrekcid egymast feltételezd modon és mértékben van
jelen. A reakci6 érzelmi, értelmi és tapasztalati mechanizmusok 6sszessége, mely on-
reflexioban, az onértékelés mozzanataiban artikulalodik.

Az identitasélmény pszichoszocialis vonatkozasa éppen az, hogy a megkiizdés
egyik eszkozévé valhat az élet kihivasaival szemben egy olyan vilagban, amelyben
,,a valtozas megjosolhatatlan, ahol a hatarok cseppfolyosak, ahol a ki nem szamit-
hatora kell felkésziilni”. (Halasz 158.)

Az identitasélmény pszichoszocialis joérzés, amely a szoveg mentalis feldol-
gozasat kiséri. Az olvasas személyes, szocialis és kognitiv kompetenciakat fejleszt.
Az olvasas komplex intellektualis, pszichologiai és megismerési folyamat, benne
és vele ujraértelmezziik vilagunkat, 01j igazsagok felismeréséhez jutunk, 1) infor-
macidkat kapunk; identitasunk ujraértelmezését végezhetjiik el. Az identitas olyan
iranyito rendszer, mely énsémaként miikddik olvasas kdzben is (Halasz 2000: 32).
A Dbiblioterapia sajatos, elsdésorban intrapszichikus megkiizdési stratégiaként funkci-
onal. A biblioterapia ugyanis felszinre hozza azon identitaselemeket, melyek az én-
képhez tartoznak, igy lehetségessé valik a korrekcid €s a megerdsités mozzanata is.

VIII. A biblioterapia funkcioi

A biblioterapia tobbféle funkciot teljesit ki: 1. transzkulturalis kozvetité funk-
cidja az olvasé — szoveg — terapeuta kozti interakciok soran valosul meg; 2. regresz-
sziv funkcioja visszavezet benniinket korabbi életiink korabbi eseményeihez, hogy
ujraélhessiik azt; 3. ellenminta funkcidja eddigi allaspontunk megvaltoztatasaban
jatszik szerepet.

A problémakdzpontt irodalom olvasasa az irodalom leghatékonyabb értéke.
Mindemellett specialitdsa az, hogy az irodalmi terdpias programok élvezetesebbek
és motivalobbak, mint mas terapias célu programok, mivel élmény alapu interaktiv
tevékenységformakban valdsulnak meg.

A pedagdgiaban, az iskolai és az iskolan kiviili pedagogiai helyzetek perszo-
nalis kezelésében bizonyul a leghatékonyabbnak, azaz megvalosulhat az irodalom
perszonalizalasa, a perszonalis pedagogia sajatos alkalmazasa. A biblioterapidban
a miivészi alkotas gyogyito, személyiségfejlesztd hatast valt ki. Az irodalmi alkotés
rendezettsége s a rola sz6lo beszélgetés atvezet a harmonia vilagaba; visszavezet az
emberek kozOsségébe; Uj ismereteket nyeriink altala a valosagrol és dnmagunkrol;
a szépérzék kimiivelésével pedig 1) élményekhez juthatunk (Mez6 2004). Az iroda-
lom az a kiilonleges esztétikai jelenség, mely az emberi viszonylatok valamennyi
rétegét képes megalkotni €s mozgodsitani (Halasz 1983: 10).
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Gyermekversek megkozelitése a mentalis lexikon
asszociativ kapcsolatai alapjan
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Krisztindnak és Zsofinak,
akiktol a Friss tintat kaptam

Abstract

Children’s talk and children's literature have some common features; a children’s poem can
be created by elements and rules similar to childrens language acquisition and language
use. This paper investigates several fields of poetic language in an anthology written for
children by contemporary Hungarian authors. Poems in Fresh ink! can be recommended to
readers of different ages: adult readers may focus on subjects of intellect and didactic con-
tents, but children reading or listening to poems prefer sounding and prosody.

Characteristics of speech development and links in the mental lexicon can be dis-
tinguished according to age: different levels of phonetic, semantic and morpho-syntactic
structures reflect children's approach to world and cognition.

1. Gyermekvers és gyermeki beszéd

A gyermekversekhez (mint minden lirai alkotdshoz) szamtalan szempont alap-
jan kozelithetiink; ezittal a gyermekeknek irott versekre mint nyelvi miialkotdsokra
gondolunk. Ebbdl a szempontbdl gyermekkoltének tekintem azt, aki alkotasainak
anyagaval, a nyelvvel ugy banik, ahogyan az a gyermekek beszédértésére és beszéd-
képességére jellemzd. Amikor gyermekverseket emlitek, akkor ezen kozelebbrol a
kortars magyar gyermeklirat értem, illetve a Friss tinta! cimi, mai gyermekverseket
tartalmazo kiadvanyban megjelent alkotasokat (Pozsonyi Pagony — Csimota Konyv-
kiado, 2005. Illusztralta Takacs Maria).

A gyermeklirarol (és altalaban a gyermekirodalomrodl) szolva, szerepét, sa-
jatsagait vizsgalva az esztétikum és a tanito-neveld szandék viszonyat tekintve az
els6dlegesség kérdése kozhelyszertien folvetddik. Valoszinii, hogy a felndtt gyer-
mekversolvasok foként tartalmi kérdések — esetleg erkolcsi tartalom — alapjan pro-
baljak eldonteni, miért tetszik vagy nem tetszik nekik egy-egy vers. Nem igy van ez
a gyermekeknél: puszta megfigyeléssel is igazolhatjuk, hogy a vershallgatd, vers-
mondogatd gyermek nem az értelmet keresi — sot, €lvezettel mondogat értelmetlen,
de akusztikailag jol szervezett hangsorokat.
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A nyelvi rendszer elemeit és kombinécios szabdlyait, a kiilonb6z6 szintek hie-
rarchikus egymasra épiilését vizsgalva azt tapasztaljuk, hogy alulrél (a beszédhang-
oktol) folfelé haladva egyre gazdagabb és komplexebb jelkapcsolatokat, illetve (a
strukturalt szovegvilagig) egyre bonyolultabb viszonyokat talalunk. A fonoldgiai,
szemantikai és morfoszintaktikai struktirdk egymasra épiilése alapjan allapithatjuk
meg, hogy az életkornak megfeleld nyelvi fejlettséghez milyen tipusu gyermekver-
sek illenek.

Anyelvi eszkoztar felhasznaldsa nem pusztan a nyelvi jelek, hanem kiilonb6z6
alkalmazasi modok, cselekvések hasznalatat is jelenti, melyet a gyermek a szociali-
zacio soran utanzassal, mintakdvetéssel sajatit el. A gyermeki beszédfejlédés kezde-
tén a gogicsélés, gagyogas még a fonetikai rendszer kialakulasanak és rogziilésének
fazisahoz tartozik: a gyermeket drommel tolti el a hangképzo szervek mitkodtetése,
a beszédhangok valtozatossaga. Ezt kovetik a holofrazisok, amikor egy-egy hang-
sorhoz bizonyos jelentés, funkcio tarsul, majd a jelek Gsszekapcsolasa, a kéttaghi
mondatok megjelenése. A kéttaghi mondatokban az n. telegrafikus beszéd sajatos-
saga érvényesiil, melynek f6 jellemzdje a viszonyjelold elemek hianya. A szdértés,
a mondatértés és a szovegértés eldfeltétele a fogalmi gondolkodas; a mondat- és
szovegalkotas fejlodésével, az 0sszekapcsolt elemek szamanak novekedésével egyre
bonyolultabb struktirak jonnek létre.

A gyermekversek esetében a hangzo beszéd, a vers akusztikai rétege a leg-
fontosabb tényez0 (,,Vers az, amit mondani kell” — hivatkozhatunk Kényadi Sandor-
ra). A hangzo beszéd legalsé rétege a prozédiai szint, a beszéd ritmusa és dallama,
amelybe a tobbi, szegmentalhato elem rendezddik. A beszéd hangzasa, zeneisége
nemcsak a verstannak, hanem a szupraszegmentalis jelenségek vizsgalatanak is
meghatarozo tertilete.

A nyelv alapegységei, a fonémak sajatos megkiilonboztetd jegyeik alapjan
sorolhatok fonémaosztalyokba. A beszéd soran nem elszigetelt fonémakat ejtiink,
hanem fonémasorozatokat, amelyeknek akusztikai egysége a szotag. A beszéd-
hangzas ritmusanak, a hangz6 beszéd ritmikai tagolasanak alapjat a szétag adja. Az
akusztikai szintre épiil a morfémak — lexémak — glosszémak szemantikai szintje
(utobbi alatt a mondatbeli viszonyt is kifejezd morfémakapcsolatot értjiik, amely a
grammatikai viszony jeloltsége miatt dtmenet a grammatikai struktirak szintjéhez).
A szintaktikai szerkezet, a mondatalkot6 elemek kdzotti viszony megértése a leg-
magasabb szintet jelenti. Pszicholingvisztikai szempontbol mindez kiegésziil még a
kozos tapasztalatokra €s tudasra épiild asszociacids szintli megértéssel. A jelelmé-
leti és nyelvi megkdzelités épp abban kiilonbozik, hogy — a szemiotika szemantikai,
szintaktikai és pragmatikai teriileteihez képest — a nyelvi szintek hierarchikus egy-
masra épiilése szigortan kotott (a spontan beszédfejlodés soran pl. a holofrazisokat
nem eldzhetik meg a kéttaghi mondatok).

2. Asszociativ kapcsolatok a mentalis lexikonban

A beszédfeldolgozas és a beszéd eredményessége egyarant a mentalis lexi-
konban tarolt fogalmak, illetve a fogalmakat jel616 hangsorok eléhivasan mulik. A
mentalis lexikon gy foghato fel, mint egy agyunkban talalhaté szotar (enciklopé-
dia), amely életlink soran folyamatosan telik, tartalma béviil, s az elemek kozotti
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kapcsolddasnak szadmos valtozata alakul ki. A mentalis lexikonban az elemek tobb-
féle kapcsolatban allnak egymassal, s a kapcsolat alapja lehet hangzasbeli, fogal-
mi, valamint grammatikai (morfoszintaktikai) asszociacio.

A hangzasbeli (fonetikai) asszociaciokat — a nyelvi fejlodés kezdeti vagy kez-
detleges szakaszara jellemz6 mdodon — az eléhivott széalakok hangzasa, fonotaktikai €s
prozodiai jellege hatarozza meg. A gyermeki (és a kolt6i) nyelvhasznalatban a hangzas
nagyobb szerepet kap, mint a hétkdznapi beszédtevékenységben; a magasabb szintil is-
meretek tudatos, elemz6 gondolkodast feltételeznek, azaz a szemantikai és szintaktikai
viszonyok nyelvi kifejtését.

A fogalmi (szemantikai) kapcsolatokra vilagitanak rd a szodasszociacios
vizsgalatok; ezek alapjan kimondhatjuk, hogy a fogalmi rendszer szervezédésé-
nek kodzéppontjaban a fonevek allnak. A szavak kozotti fogalmi kapcsolatokat a
rokonértelmiiség (szinonimia), az ala-folérendeltség (hiperonimia, hiponimia), a
féfogalom ald rendelt fogalmak viszonya (kohiponimia, antonimia, poliszémia),
valamint az azonos hangsorral jeldlt, eltér6 jelentésti szoalakok (homonimia) fel6l
kozelithetjiik meg. A fogalmi viszonyok szerinti szervezddés kezdetben az egyéni
tapasztalatokbol taplalkozé implicit tuddsnak felel meg, amely gyakran eltér a ma-
gasabb szintli, tudomanyos megismerés osztalyaitol.

A szerkezeti (morfoszintaktikai) strukturdlas a gyermeki nyelvfejlédés me-
netének megfeleléen fonév—fonév, fonév—ige és fonév—melléknév kapcsolatokat
hoz létre; az agyunkban tarolt mondattani viszonyok az el6fordulési gyakorisagnak
megfeleléen hivhatok eld. A gyermeki tudatot egyrészt a fogalmak megnevezésének,
masrészt —a grammatikai viszonyjel6ld elemek megjelenésével — a fogalmak kozotti
viszonyok nyelvi kifejezésének szintje is tiikrozi. Az egyén beszédtevékenységében
anyelvi és kulturalis tapasztalatok gyarapodasaval egyre bonyolultabb viszonyok és
struktarak jelennek meg.

A gyermeki és kolt6i nyelvhasznalat k6z6s vonasa, hogy az elemek &ssze-
kapcsolasa a koznyelvi normakat kdvetd, megszokott formatol eltéréen, kreativ
modon torténik. Ezt a nyelvi kreativitast egyfeldl a sziikség, a gyakorlatlansagbol
ered6 probalkozas, a nyelvi rendszer felépitését eldmozdito kisérletezés hozza létre;
masfeldl a nyelvi eszkdztar magas szintli alkalmazasa, a nyelvi rendszer tudatos épi-
tése, Ujraalkotasa. Ezekre a nyelvi jelenségekre, a gyermeki és koltdi nyelvhasznalat
kozos sajatossagaira mutathatunk ra a Friss tinta! gyermekverskotet szovegeinek
vizsgalataval.

3. Friss tinta!

A kotet egy bevezetd vers (Tolnai Otto: gyerekverskeltetd gépek, 4. 0.) utan tiz
ciklusba foglalva tartalmazza a mai gyermeklira kiilonbdz6 témaji, kiillonbozo élet-
kort gyermekek szamara irt alkotasait. (Az alabbi felsorolas a versek szama mellett
tartalmazza az oldalak szamat is — ebb6l kdvetkeztetni lehet a miivek terjedelmére.)

— Cicafoci (10 oldalon 22 vers): mondogatasra valo, rovid terjedelm, erd-
teljes ritmusu, ,,flilbemdasz6” mondokak. — Napmolndr (10 oldalon 17 vers): az id6
fogalma koré épiil: idojaras, napszakok, évszakok. — Marasdgok (12 oldalon 18
vers): az allatok vilaga — nem rendszertani, hanem elsésorban hangzésbeli szem-
pontok szerint. — Csaladun xerete talapu (14 oldalon 18 vers): a felndttek vilaga, a
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felndtt—gyerek viszony dbrazolasa a gyermek szemszogébdl. — Ovénéni otthona (14
oldalon 14 vers): az 6voda ¢s az 6vodasok vildga, gyerek—gyerek viszony bemuta-
tasa. — Tessék. Lassék (10 oldalon 13 vers): viselkedés, illem, erkolcs — nevelési és
szocializacios kérdések. — Burundai murunda (15 oldalon 15 vers): jatékos hang-
zas, halandzsa, sz0jaték. — Egy régi-régi medve (8 oldalon 8 vers): jatékok, gyermeki
fantazia- és érzelemvilag. — Csillagbajusz (28 oldalon 13 vers): hosszabb terjedelmii
verses epikai mivek. — Tentaoldat — Lampaméz (8 oldalon 7 vers): esti, altato, ba-
csuzo, lezaro jellegii lirai versek.

A felsorolt ciklusokban elsGsorban tematikai alapon dsszetartozo verseket ta-
lalunk, melyeket kiilonbozo életkorti olvasoknak vagy hallgatoknak ajanlhatunk a
nyelvi és kognitiv fejlettségi szintnek megfelelden. A tematikai kapcsolatbol egy-
értelmiien kovetkezd szemantikai, fogalmi Osszefiiggéseken til megallapithatjuk,
hogy a teljes kotetet a gyermeki beszéd és gondolkodas, illetve szociolingvisztikai
jelenségek példataranak tekinthetjiik.

A poétikai funkcio €s a lirai kifejezésmod mellett a beszélt nyelvi, kdznyelvi
formak, a mindennapi nyelvhasznalat jellegzetes fordulatai tiinnek fel a kotet verse-
inek jelentds részében: ,,Megvan itten mindenem”; ,,Sokat mentem mama mar” (Ha-
vasi Attila: 4 csotany veszése, 31. 0.); ,,Na jo, meg ne fulladj nekem” (Lackfi Janos:
Bargit és az orrbefogas, 51. 0.); ,,Hagyjuk mar abba, err6l ennyit!”, ,,Felejtsiik 6t el,
aszondod?” (Kemény Istvan: A semmieset, 136. és 137. 0.) stb. A szoéhasznalat koz-
helyes kifejezésmaddja és a hangzd beszéd igénytelen formalasa a gyermekversekben
épp ugy érvényre jut, mint a gyermek aktualis kdrnyezetében: ,,ha agyilag zokni”
(Bella Istvan: Zoknipofaju vers, 81.), ,tiloss itten meséni” (Zalan Tibor: Gomulka
(hazmester) bacsi intelmei, 86.).

A kotet ,,gyermeki” nyelvhasznalatdnak autentikus jellegét erositik a gyer-
meki beszéd analogias ,,tévesztései”, amelyek a felismert nyelvi szabalyszeriiségek
logikajat kovetik, s csak a felndtt olvasd szamara tlinnek szabalytalannak. A szeman-
tika, morfologia és szintaktika teriiletér6l egyarant hozhatunk példat a nyelvi anoma-
lidkbol eredo stilusértékre. Abszurd, a gyermeki fantaziara jellemz6 furcsasagokat
talalhatunk mar a cimek kozott is: Harom anya sziilt engemet (Schein Gabor, 15. 0.),
Felhdevo Dorottya (Lackfi Janos, 63. 0.), Zoknipofdju vers (Bella Istvan, 81.), Nem-
zetkozi medve-indulo (Szabd T. Anna, 94. o0.), Elefantvadaszat a gyerekszobdaban
(K6rdssi P. Jozsef, 99. 0.), Cet ecetben (Szilagyi Akos, 101. 0.) stb.

A gyermeki érzelmek koziil leginkabb a csodalkozés tlinik fel; a szépség kife-
jezését, az esztétikai és erkodlesi értékek megjelenitését keriilik a mai gyermekvers-
koltok. A Friss tinta! verseinek tartalmaban is gyakori a nonszensz, az egyéni vagy
devians latasmod, valamint az ,,értelmetlen” halandzsa (pl. Varré Daniel: Badar dl-
lathatarozo, 39., Zalan Tibor: ...halandzsa és, ... és halandzsa, 98., Mesterhazy Mo-
nika: A4 szamdarrol, 100.). Szokatlan, mechanikus szegmentalas (a kdzpontozas, egy-
be- ¢és kiiloniras szabalyai helyett a karakterek szdma) érvényesiil Kukorelly Endre
sajatos cimadasaiban: Télenma (19.), Siitanap (22.), Vanlkis (46.), Aleguja (47.),
Gyiijten (65.), Rengete (67.), Vanamit (77.) Indulja (82.) — a cimek kozott csupan egy
értelmes (Osszetett) szo fordul el mintegy véletleniil, amely a felsorolt verscimekt6l
eltéréen nem hét, hanem nyolc karakterbdl all: Hajmosdas (78.).
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3.1. Szemantikai és morfoszintaktikai ,,szabdlytalansdagok”

A mentalis lexikonban 1év6 elemek sokféle kapcsolodasi modjat igazoljak a
kreativ nyelvi megoldasok valtozatos példai. A szocializacios folyamat és a nyelvi ta-
pasztalatszerzés soran a gyermeki beszédre jellemz6 egyéni megoldasokat a gyakori
eléfordulas és a megerdsito visszajelzések kovetkeztében egyre inkabb kiszoritjak a
nyelvhasznalati szokasoknak megfeleld, szabalyos nyelvi formak.

A Friss tinta! a gyermeki nyelvhasznalatra jellemz6 nyelvi lelemények,
szemantikai 0jitasok és asszociaciok lelhelye. A szokészlet bovitésének elja-
rasait alkalmazva jonnek létre sajatos jelentésli, egyéni szodalakok, amelyek a
gyermeki szoalkotdsmodot jellemzik: ,,a kis marat, a nagy marat, meg / az 0sz-
szes ilyen marasagot.” (Toth Krisztina: Nagy mara, 40.); ,nekeresdkertemben /
nekeresdlelkem”, ,,nekeresdorcdm” (Kovacs Andras Ferenc: Nekeresdorszag kirdlya
vagyok, 45.). Gyermeki szdéalkotasi lelemény a hangutanzo igébdl 1étrehozott, fonévi
értékl targyragos szoalak az alabbi mondatban: ,,Vet engem a vécébe! / Hiizza ram
a zudulét!” (Havasi Attila: 4 csotany veszése, 32.). Azonos alakl szavak tudatos
szemantikai elkiilonitésére éppugy talalhatunk példat: ,,... s a spargat / amit azért ne
keverjetek Ossze a csiraggal / de a dunsztspargaval se” (Tolnai Ottod: artistanak azért
én is allnék, 48.), mint ,értelemado” fonémacserére: ,,Uvoltenek, mint a vadallat,
mint a faba szorult fészek” (Kukorelly Endre: Rengete, 67.). Szemantikai és alaktani
sajatsagok alapjan, a hangzas, jelentés és strukturalds asszociativ erejének Ossze-
fonodasaval olyan izgalmas szdsorozat alakul ki a szovegalkotod tudataban, amely
igazolja, hogy a ritmikai folépités, a szokezd6 vagy szovégi helyzetben 1év0 szotag-
ok és a morfoldgiai szerkezet alapjan egyarant hozzaférhetiink a mentalis lexikon
adataihoz: ,,Feladat, felelés, feladas. / Haladas.” (Kukorelly Endre: Vanamit, 77.). .),
»... a firdészobaba, tessék. / Lassék. / Mossak.” (Kukorelly Endre: Hajmosas, 78.);
,,mormolja morogva mogorva pekingi” (Havasi Attila: Pekingi elefint, 124.).

Az asszociacids szint és a legalso, fonetikai szint egyiittes miikodése hataroz-
za meg bizonyos szovegrészletek tobbrétegli jelentésének felfogasat: a német abécé
ismeretét feltételezi példaul az ,,at6] cetig” (Szilagyi Akos: Cet ecetben, 102.), illetve
kozismert Jozsef Attila-verssorokra jatszik ra ,,a jo cukor is eluszik / habzo6 éggel a
tetején” (Parti Nagy Lajos: Altato, 151.). A homoniméak a mentalis lexikon elemei
kozott — az elsddlegesen hangzas alapl asszociacido mellett — jelentés- €s szerke-
zetbeli kapcsolodast is aktivizalhatnak: grammatikai homonimia esetében a tolda-
1ékolt (pl. esetragos vagy képzovel ellatott) szoalakok egybeesnek egy masik szo6
hangsoraval. A lexikalis hozzaférés soran az el6hivas eredményességét jelzi a két
kiilonbo6zo jelentés és szerkezet szétvalasztasa és tudatositasa: a gondolatmenetet a
jelentések kiilonb6zdsége nem tdri meg, s6t épp e koré épiil a torténet Kiss Otto és
Kanyadi Sandor versében: csuklik — csuklottam — egy nagy, kék, csuklos (ti. busz);
(torok) kovet — draga kovet — (parancsot) nem kdvet — egy kdvet (fajnak) — (Gordit-
siik le hat) a / titokrdl a kovet (Kiss Ottd: Ha valaki csuklik, 49.; Kanyadi Sandor: Az
elveszett kovet, 139.).

A magyar szokészleti elemek €s szoalkotasi mddok jatékos felhasznalasa adja
Mesterhdzy Monika: 4 szamdarrol c. versének sajatos humorat (igazolva egyuttal a
fonevek elsodleges szerepét, illetve a szofajok toldalékfelvevo képességének jelentd-
ségét). Egyes szam els6 személyll, alanyi ragozasu széalakként alkalmazza a ’retek’
hangsort ,,most mit retek?”, gyiimolcsneveket szotari igealakként (,,egyszer odaeper
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hozza”, ,,ahogy ott ananasz”, ,.elszeder”, ,,azdta anandsz”) vagy targyas ragozasu
igealakként hasznal (,,elcitrom”, ,,a borso afonya™); -t végii fénevet targyi mondat-
résznek tlintet fel (,,egy kis grépfrut”). Mult idejii és felsz6litdé modu igealakokra
emlékeztetd gyiimolcs- és zoldségnevek (,.kelkdposzta egyszer”; ,.Fiige el a poré!”,
»Datolya ne lencse!”), szovégi -n massalhangzo helyhatarozoragként (,,padlizsdn
elszeder”, ,,ha mandarin mang6”); -m szovégi massalhangzot egyes szam elso sze-
mélyl birtokos személyjelként (,,Az én petrezselyem”), -6 végli gylimdlcsneveket
folyamatos melléknévi igenévként szerepeltet (,,a zab gyorsan ringlé”, ,,ha manda-
rin mango6”). A szintaktikai szerkezetek kerete szabalyosnak tlinik, a keretet kitolto
szavak fogalmi tartalmabol eredéen mégsem johet létre értelmezhetd kdzlés, mivel
a szemantikai szabalyok nem érvényesiilnek. Az utobbi példak azt is igazoljak, hogy
nyelviink agglutinal6 jellege miatt a szovégi morfémak alapjan is kapcsolatba keriil-
hetnek egymassal a mentalis lexikonban tarolt adatok.

A szintaktikai, mondatta szerkesztési szabalyok megsértése (esetragok, igei
személyragok, determinansok hasznalata stb.) is tobb példan megmutathaté a kotet-
ben: ,,Gytjteni szoktam, példaul levél.” (Kukorelly Endre: Gyijten 65.); ,,Medvék a
szeretik mézet”, ,,Medvék lenni én is nagyon”, ,,Aludni barlangban hosszia” (Pokorny
Szilard: Medvék én is 93.). Ennél joval gyakoribb a morfoldégiai szabalytalansagok
el6fordulasa, amely a gyermeki beszéd feltiind sajatsaga. A morfologiai anomalidkat
tartalmazo sorokrol nehéz egyértelmiien eldonteni, hogy szerkezeti vagy hangzasbe-
li asszociaciokhoz tartoznak, mivel a szabalytalan alaktani megoldasok altalaban a
formai kotottség érvényesiilését biztositjak (ritmus, rim).

Az egyes szofajok toldalékolhatosaga, a toldalékok t6hoz kapesolasa terén is
tobb mai gyermekkdlté miivében taldlhatunk anomalidkat. A morfologiai ,,téveszté-
sek” sora igen valtozatos: fonevek ellatasa a kozépfok jelével: ,,porabbnal porabb”
(Bella Istvan: Ani Mani balladdt sir, 126.), ,,Este van, / este lett, kés6bb — még
estelebb” (Barak Laszl6: Esti kep, 145.); ige ,,szabalyos”, de a nyelvhasznalati kon-
vencio altal nem elfogadott gyakoritdo képzds alakja: ,,fiivek aznak / azdogalnak”
(Borbély Szilard: Az dtorai tea dala, 108.); rovid -a tdvéghangzd megdrzése targy-
rag el6tt ,,Tilos a vadaszat / és radobni bombat!” (Té6th Krisztina: Vombat, 40.);
egyéni szervetlen szoosszetételek, szokatlan idéhatarozo-ragos alak: ,,sapkasalkor
fejnyak™ (Kukorelly Endre: Hajmosas, 78.); helyhataroz6szok birtokos személyjel-
lel ellatott alakja: ,,Fentjérdl lentjére” (Laszl6 Noémi: Lépcsé-mese, 10.). Feltinéen
magas az egyes szam harmadik személyben ikteleniil ragozott igealakok szama: ,,su-
nyin lop6z”, ,,majmot esz” (Magyar Laszl6 Andras: Majom, 36.), ,,napokig csukol”
(Harcos Balint: 53-as Csupros Medve, 107.), — ez utobbi jelenség egyrészt megfe-
lel a gyermeki nyelvelsajatitas korai stadiumara jellemz6 ingadozéasnak, masrészt
az ikes ragozas hattérbe szorulasat is sejteti. A birtokos személyjelek hasznalata, a
sz0t0 ¢és a toldalék maganhangzojanak nyiltsagi foka is gyakran eltér a szokasostol:
,»vizbe fityeg le / hanyatlik / fagy egyszer / fagy €ppen a farkom” (Kovacs Andras
Ferenc: Reszket a rozmar, 35.), ,,mindkét kezit” (Borbély Szilard: Az otorai tea dala,
108.), ,,egy torzsfondknek / lett betevo flekkenja” (Kovacs Andras Ferenc: Vilagjaro
malacika, 121.). Ezeket a sz6alakokat a gyermeki beszéd szempontjabol a gyakor-
latlansag, a szabalyok (konvenciok) nem kellé mélységii ismerete, a kolt6i szohasz-
nalat fel6l pedig a rimkényszer indokolja. A mi hatasa szempontjabol azonban nem
azt kell vizsgélnunk, hogy mi okbol, mi célbdl keriil a szovegbe egy-egy morfoldgiai
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szabalytalansag; a gyermeki és koltdi szovegekben az ilyen szdalakok tokéletesen
funkcionalnak.

Az alaktani szabalytalansagnak szandékos-tudatos, itt-ott ironikus felhaszna-
lasat is felfedezhetjiik a Friss tinta! felndttesebb, rutinos versolvasoknak ajanlhato
verseiben: ,,s megédesiil a sargarép’” — a tévéghangzo elhagyasa a ,,sarba 1€p” hivo-
rimhez igazitva (Varré Daniel: Nyl tavaszi éneke, 20.), valamint a tdalakvaltozatok,
szocsonkok, végzddésiiktol megfosztott gyokok €és szokatlan szoképzési eljarasok
félalomszerii allapotot idéz6 sorozata: ,legfé mesterét”, ,halk durtizs”, ,,iveggo-
lyonk eldunnahaz”, , tizhatlan medve iilne benn”, ,,vele alszik az 6ria”, ,,s e tdvolsag
szivfajtatod”, ,,tanulnak méziil dallamul” stb. (Parti Nagy Lajos: Altato, 151.).

3.2. Hangzasbeli asszocidciok, akusztikai hatdsok

A verses formaju szovegekben altalaban, gyermekversekben pedig szinte ko-
telezen el6térbe keriil a hangzas alapu tagolas. A prozddia, a zeneiség mint szo-
vegszervez0 elem a tudatos nyelvhasznalatra kevésbé jellemzo, elsddleges viszont a
gyermeki beszédfejlodésben. Az akusztikai asszociaciokra €piild, értelmetlen (vagy
annak tlind) hangsorok, hangutanz6 és dajkanyelvi szavak természetes modon jelen-
nek meg a gyermekversekben. A hangzasbeli harmonia azonos vagy hasonlé hang-
zasu fonémasorok, hangkapcsolatok ismétlodésével (rimek) a raismerés 6romét kelti
a gyermekben: borz, borzongva, torzonborz, borzas, borzasztd, borznak, borzalmas;
borzaszté — horpasztd, mozgalmas — borzalmas (Gryllus Vilmos: Borz, 32.)

A szerialis észlelés, a beszédhangok sorrendjének felismerése a mentalis le-
xikon elemeinek el6hivasaban is meghatarozo szerepet kap. A tagolasi hatarok, va-
lamint az 6sszetevok sorrendjének felcserélésébdl a hangzas alapti kapcsolatoknak
szamtalan lehetdsége adodik; a Friss tinta! verseiben kiemelkeddéen magas a mor-
fémahatarok eltolodasa, illetve a kancsal rim el6fordulasa. A junktirahoz kapcsold-
do jelenségek megfigyelésébdl levonhatjuk azt a kovetkeztetést, hogy a jelentésbe-
li szegmentumoknal fontosabb az akusztikai szegmentalas, amint ezt ,,Szarnyati
Géza” esete is igazolja. A kozismert anekdota szerint Weores Sandor Bobita c. versé-
nek egyik sordban a ,,szarnyat igéz a malacra” 6vodasok altal megvalositott tagolasa
a gyermeki értelmet kdveti: mivel az ’igéz’ ige nem tartozik az alapszokincs elemei
kozé, a *Géza’ viszont gyakori fiinév, a gyermeki tudat egy versbeli szereplét, jat-
szotarsat (,,Gézamalac”) fedez fel a versbeli kontextusban.

A mai magyar gyermekversekben kedvelt eljarasnak bizonyul a tobbfélekép-
pen tagolhatd hangsorok alkalmazasa, a morfémak hataranak eltolasa. Nyelvi jaték-
nak is tekinthetjiik a lexikalis hozzaférés specialis eseteit, amikor az adott hangsor
tagolasabol képtelen, humoros nyelvi képz6dmények alakulnak ki: ,,Dolgoznak a
kalap-acsok / acsoljak a kalapot” (Szab6 T. Anna.: Kalapdcs-dal, 11.); nem jon za-
varba — az avarba (Csukas Istvan: Siin-mese, 24.); gondok is — meg ondok is (Magyar
Laszlé Andrés: Vakondok, 32.), ma cibalt — macibalt, bocs-koromban — bocskorom-
ban (Magyar Andrés Laszlo: Maci, 93.). Ranschburg Jend Hatteki cimii versében a
gyermeki fogalomalkotésra jellemzé modon nem analizal, hanem egységes, osztat-
lan jelentést tulajdonit a haromszdtagos akusztikai egységnek: ,,0 a hires Hatteki /.../
Hat te ki vagy? — mondja Nagyi...” (52.). A jelenség ravilagit a jelentésadas sajatos
eljarasara: a tagolasi szabalyok ismeretének hidnyabol eredden, a kiejtett hangsornak
megfelelden alakul szervetlen szodsszetétellé a *hat’ + ’te’ + ki’ elemek soroza-
ta. A szotagalkotds sajatossagaira vilagit ra, mikozben — egymas mell¢ allitva — az
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Lertelem szerinti” és a hangzas alapu tagolast iitkozteti Kukorelly Endre Vanlkis
cimi versében: veSamu — teanyu — séni — néni — talapu (46.), amelynek legkirivobb
sora egyben a ciklus cimét is adja: Csaladun xerete talapu.

A fonémasorozatok Osszeteviinek folcserélésébdl adodik a rimelésnek egy
sajatos, az utobbi évtized magyar koltészetében egyre népszeriibb valtozata, a kan-
csal rim. Az azonos vagy rokon képzésii massalhangzok kornyezetében megjelend
kiilonb6z6 maganhangzok jatékos, humoros hatdsat aknazzak ki a Friss tinta! koltoi:
bocik lustak — biciklistak (Miiller Péter Sziami: Jo, ha van..., 13.), maris — varos
(Kukorelly Endre: Siitanap, 22.), maki — neki, aje-aje — szaja-szaja, a véznaujju —
maszni az oly jo (Toth Krisztina: Véznaujju maki (dje-dje), 36.), jonne ki — jo neki,
krokodil — bekakil, zebra — zabra, Gtpatkan — elpatkol — hodpatkany, pocak — pocok
(Varré Daniel: Badar dllathatdrozé, 39.), delfin — kiflin (Szilagyi Akos: Napdelfin,
42), ,,...a furdészobaba, tessék. / Lassék. / Mossak.” (Kukorelly Endre: Hajmosas,
78.), Marci haja — aki hiilye (To6th Krisztina: Marci dltézik, 80.), ég6 — még jo, (Varrd
Déniel: Mese, 116.), oly falank — méhecskefullank (Harcos Bélint: 53-as Csupros
Medve, 107.), fény, mi kattan — mind a ketten (Kovacs Andras Ferenc: Vilagjaro
malacika, 120.), egy porabbnél porabb — poreb (Bella Istvan: Ani Mdni balladat sir,
126.) vagy ugyanebben a versben a verssoron beliili, belsé rimet alkoto jelzos szer-
kezet 6sszetevoi: ,,az undok Andok™.

A fogalomjel6lé hangsorok egyes elemeinek folcserélésébdl eredd fonéma-
variaciék szamtalan valtozatat talalhatjuk a mai magyar gyermekversekben. Ezek
a (foként sorvégi rimhelyzetben talalhatd) beszédhang-helyettesitések altalaban a
hangrendszer leggyakrabban hasznalatos tartomanyanak tagjait érintik. A teljesség
igénye nélkiil emelek ki néhany jellegzetes példat az ilyen tipusu fonetikai asszo-
ciaciok korébol: medvéd — megvéd (Miiller Péter Szidmi: Jo, ha van..., 13.), ilyet
— megijed (Kukorelly Endre: Siitanap, 22.), kamaszlany — oroszlan, panda — randa
(Varr6d Daniel: Badar dllathatdrozo, 39.), meg lehet szokni — agyilag zokni (Bel-
la Istvan: Zoknipofaju vers, 81.), Mozambik — a zombik — azon lik (Varré Daniel:
Limerikek, 89.), mar kikamaszodtam — tetszik amaz ottan (Magyar Laszl6 Andras:
Maci, 93.). Gyakran el6fordul, hogy tulajdonnevek keriilnek rimhelyzetbe a vizs-
galt versekben: Verne Gyuléara — ernyedt gulara (Kovacs Andras Ferenc: Vildgjaro
malacika, 120.), Kanadat — kamatat, nem hatotta meg Kenya — lett betevo flekkenja,
Turkesztdn — tart eztan (121.), ha bajba jutsz — Csillagbajusz (Harcos Balint: Csillag-
bajusz, 129.), setét e Lyuk — lett a Tejut (130.).

A folcserélésekhez képest viszonylag ritkdbb, de kétségteleniil jellemzo fo-
némavariacios jelenség a szotagbetoldas: torombitazik — hegediidiil (Kantor Pé-
ter: Koruti szél, 23.), legény-teveélet — €Inék teveéled, a Szaharat — nem szaglom a
szaharat (Magyar Laszlo Andras: Teve, 38.). A folcserélés szép példai a tudatossagtol
tavolodo, alomszeri tarsitasok a kotet cimado versében: fent a holdat — tentaoldat,
kicsordul — csikordul, régi hinta — égi tinta, nyalinta — palinta, Friss tinta tinta tinta —
Krisztinka tinka tinka (Kovacs Andras Ferenc: Friss tinta, tinta, tinta!, 150.)

Végiil alljon itt csupan felsorolasként olyan versek listaja, amelyek igazoljak,
hogy a szoveg hangzasa elsédleges a jelentéshez képest. Ezek a versek ,,értelmetlen”
hangsorokkal, hangutanzé vagy érzelemkifejezé indulatszavakkal hoditjak meg a
gyermekvers-olvasdk — vagy inkabb vershallgatok, versmondogatok — kozonségét:
Varré Daniel: Lovasok (8. old.); Szabo T. Anna: Vordos mozdony (9.); Jasz Attila:
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Ujévi készontd (19.), Kantor Péter: Koriti szél (23.); Kovacs Andras Ferenc: Reszket
a rozmar (35.); Kovacs Andras Ferenc: Egy pettyes petymeg (37.); KOrossi P. Jozsef:
Lépmadar (41.); Kukorelly Endre: Vanlkis (46.); Kukorelly Endre: Aleguja (47.);
Petdcz Andrés: Dodo mondja apanak (47.); Lackfi Janos: Bargit és az orrbefogds
(51.); Szab6 T. Anna: Kézmoso-vers (79.); Szabd T. Anna: Nemzetkozi medve-in-
dulé (94.); Harcos Balint: Summalammii és Sattaratta (96.); Szilagyi Akos: Ti tok-
halak, titokhalak! (97.); Zalan Tibor: ...halandzsa és, ... és halandzsa, 98.; Korossi
P. Jozsef: Elefantvadaszat a gyermekszobaban (99.). A kifejezni kivant tartalom
befogadasahoz nem analizalo értelmiinkkel kell kozeliteniink, hisz akkor valoban
badarsagoknak tiné hangsorokkal szembesiilnénk (Sz-te, sz-te, sz-te-ne-te!, Bubu-
bubu-bubugék, hipp ha hipp ha hipp ha ha; Tik-tak-tok-tok, tik-tak-tok, Henripote
ripdte, pote ripd te stb.)

Az akusztikai szervezés elsddlegességét természetesen nemcsak a versforma
kotottsége, hanem az érzelmi hataskeltés is indokolja: a nyelvi megoldasok magéat a
gyermeki szemléletet jelenitik meg. Nyilvan masképpen értékelnénk ezeket a gyer-
mekverseket, ha felnéttek modjara, az intellektus és az erkolcsi szabalyozas feldl
kozelitjiik meg, ha ismereteket, a nyelv szemantikai és grammatikai szabalyait kér-
jiik szdmon a gyermeklirai alkotdsokon. A gyermeknyelvben azonban — és az igazan
gyermekekhez sz06l6, gyermeki szemléletet kozvetitd gyermekkoltészetben — min-
denekeldtt a hangzas, a kozvetlen érzékelés jatszik szerepet, s ez ad biztos alapot a
kognitiv fejlodéshez.
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The development of algorithmic thinking
with information technology tools

S74BONE BALoGH AGOTA4

Szent Istvan University, Faculty of Pedagogy Department of Communication

Abstrakt

A probléemamegoldas, az algoritmikus gondolkodas alapvetok nemcsak a tanulasban, hanem a
mindennapi életben is. A gyermekek mar igen fiatalon talalkoznak olyan feladatokkal, melyek
megoldasahoz egymasra épiild tevékenységeket kell végrehajtaniuk, azaz algoritmust kell alkotni-
uk. Ezen teriiletek fejlesztéséhez a szerzo egy olyan eszkozt keresett a 10—14 éves tanulok szamara,
amely kelléen motivalja, érdekli 6ket. A szerz6 felteszi azt a kérdeést, hogy mennyire és milyen mo-
don alkalmasak a digitalis eszkoézok a problémamegoldas, az algoritmikus gondolkodas fejlesz-
tésére. A szerzo feltételezi, hogy az informatikai eszkozéket a képességfejlesztés ezen teriiletein is
hatékonyan lehet alkalmazni. A lehetoségeket mérési eredményekkel és példakkal is illusztralja.

Algorithmic thinking and information technology

Students at an early age meet tasks, problems, which can be solved by estab-
lishing activities, steps (consciously or spontaneously), that are built on each other;
they have to create algorithm. Algorithmic thinking can be developed through prob-
lem-solving learning when children assess a given situation and reach the solution
step by step. One of the main important tasks of the teacher’s work might be to make
the students aware of the proper sequence of steps, the solution process, the corre-
sponding rules; they have to plan the development of algorithms. Algorithmic think-
ing makes problem-solving, structurality, stability easier; it develops the students’
broader approach. In this case, the children draw up plans, procedures, which can be
flexibly applied to individual problems.

Computer programs are based on algorithms; they should be identified to solve
information technology tasks.

The steps of computer task solving:

» Understanding the task is essential to solve it: selecting the appropriate al-

gorithm, identifying, the input and output information and their relations.

* Planning: data analysis, their computer presentation, subdividing into

parts, structure, solving sub-tasks, searching for sub-tasks, the graphic
presentation of algorithm is suggested.

* Plan for implementation: checking steps on paper, considering process, if

it is necessary, they should be encoded.

» Testing solution: testing, correction, re-testing, preparing documentation

and searching for more efficient solution, if it exists. (P6lya, 2000)
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Today education system emphasizes competency - based development, the
requirement of which is that at school the development of skills and abilities of the
students will be carried out (concentration, memory, reading comprehension, logi-
cal thinking, problem solving, language skills and situation awareness). Among the
key competencies defined by the European Parliament, digital competence also ap-
pears. The Education Act of 243/2003 (XII. 17) defines the extradition, introduction
and application of the National Core Curriculum at page 10: "Digital competence
comprises the confident and critical use of Information Society Technology (IST)
for work, communication and leisure purposes. This is based on the following skills
and activities: recognizing, retrieving, evaluating, storing, creating, presenting and
exchanging information as well as communication and cooperation in net works via
the Internet." This encourages both students and teachers to acquire wider and more
confident IT knowledge. Most of the schools are now equipped with appropriate [T
tools (computers, internet access, projector, interactive whiteboards etc, and in the
country those teachers receive support and help who use these tools in their work.
The ICT (Information and Communication Technology) plays an important role in
the learning of learning and also in learning.

IT tools can be involved in several areas into the development of algorith-
mic thinking as communication, information, educational, learning and development
pedagogy tools. The computer can be a teacher and a student as well. As a teacher it
can present (teach) the course content, ask comprehension check questions (exam-
ine), practice, play simulations, document the progress, create statistics, and it can
be served as information source. If the computer takes part in the process of devel-
opment as a student, then the child sets the learning environment, transforms the
existing tools, in addition he/she can create programs to a given problem. We can say
that information technology may be a motivating, developing, measuring tool. Those
children, for example, who have computers at home, have some kind of computer
skills when they get into primary schools. The students can not only be developed
in their knowledge of IT but in their other abilities such as algorithmic thinking and
problem solving. IT uses several symbols, it helps self-study. We should use the op-
portunity that most of the children are happy to sit down in front of the computer so
the development of abilities can be achieved under playful circumstances, through
this we can create a learning environment for schools, which offers the opportunity
for the self-exploration of knowledge.

Information technology may appear in the classroom during the development
so in the school as a teacher, researcher. In this case we should attach the computer
driven education not only to the information technology lessons but also to other
subject areas. The development not only in school, but even with e - learning meth-
ods is also feasible. In this case, parents have a very important role. This may appear
in the form of management, praise, supervision and urging as well. The exaggerated
use of Information technology can be fraught with danger. We should pay attention
to the children's social contacts, relations as well (they become alienated from their
peers, they become lonely, they find many unknown chat partners on the internet
etc...).
On the basis of this, it is very important to examine their relation to the com-
puter, their motivation, learning style, which the weak and strong sides are, what
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would be the most appropriate learning strategy. How the enrichment of the course
content, the application of information technology skills and abilities can be incor-
porated into the development process.

Development and information technology

Teacher’s side:

Nowadays playful information technology is more common, the application
of Logo- pedagogy as well as the application of Cohen pedagogy, which emphasize
the involvement of computers in the educational, teaching and learning process. The
digital teaching materials can also appear in the classroom, at home or in a playful
way in the children’s everyday life. In the case of the digital, interactive, multi-
media teaching materials, it is very important that it should include new, interest-
ing, initiative solutions of the topic for the user. Through programmed education,
the student interprets and uses the received information, while the program gives
new knowledge and tasks and evaluates the responses. Logo-pedagogy is based on
playful information technology; it creates such an environment for the children that
they can access new knowledge unnoticed, without any compulsion. The teacher not
only manages the work but works with the kids. One of the main advantages of this
pedagogy is that the end result is always a separate, individual work piece (drawing,
animation, audio, text, etc). Beside the accurate, disciplined use of the computer,
there are possibilities to find other solutions, even if there is an error, they can ac-
quire new knowledge. Logo environment is also available to teach disabled children.
To the effect of this pedagogy, in the case of children positive changes were shown
in the areas of creativity, logical thinking, analytical thinking, task setting, and self-
confidence. Cohen pedagogy considers it important to develop the children’s abili-
ties, the information technology tools should be involved as education aids. One of
the most important principles is that the world of alphabet should be appeared in the
kindergarten (the software, which is based on these principles, the fairy- tale world);
its teaching materials should be wholly connected to the children’s daily routines.
This method increases the effectiveness of the global, synthetic-analytic teaching of
reading; children’s creativity will develop (K&érdsné 2009).

Several educational programs, multimedia applications are available for teach-
ers to help their work. These educational programs are: Tiny Village, Talk Master,
Letter Magic, Playhouse 1-2., Mano Series, Fairy-tale land, etc, they are mainly used
in primary schools. Internet is also a possibility that can easily be applied for those
who have user level knowledge in information technology through their teaching
activities.

Many web pages can be found, which help the differential development of
the students (especially primary school students) where several games and activi-
ties are available for not only the underperforming students but also for the talented
students. We shouldn’t forget about the computer programs such as Paint, Word etc...
One of the new opportunities for the development of talented children is the use of
interactive whiteboards. A lot of educational software can be bought from the course
book publishers and they are free to download from the internet (for example inter-
aktivtabla.lap.hu) but the teacher can also create exercises with easy to use programs
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(such as Paint, Power Point). Those who are experts in information technology not
only search for the above mentioned possibilities on the internet but they can also
create educational software, animations, logical games, development tasks. One ad-
vantage of tasks found on the internet that the children can create them at home and
other teachers can apply them during the talent support. In addition, e-learning teach-
ing, the opportunity for learning can be given.

Of course, if the development tasks, questionnaires are published on the in-
ternet, you should design a webpage where you may optionally (if you get admin-
istrator rights) update, modify tasks and games, build forms, and use databases for
educational and psychological measurement. Thus computer may have an important
role in the getting acquainted with children’s abilities such as questionnaires, mak-
ing tests in digital format, the processing and statistical analysis of the results. It
is possible to create questionnaire easily and quickly as forms without program-
ming knowledge and to publish them on their own web page. A good example is the
building forms components of Joomla content management system, as well Jforms.
With little work, we can get an easily accessible (Web based), ready database, which
should be analyzed statistically then. It is not necessary to upload the questionnaires
filled out by hand. In the case of many webpage designing, if we want to upload
questionnaires, we should create database, in which the data of the forms can be in-
volved, to this we should be an expert in information technology and programming.
The use of the form builder components of Joomla framework ensures publishing
on the internet without little learning and information technology knowledge, filling
out questionnaires and the appearing of the results of the questionnaires in database
can already be achieved.

The students’ side:

For the development of problem solving and algorithmic thinking, the use
of Paint, Dragon for Children, PowerPoint, Comenius Logo can be a good exam-
ple where they can practice drawing, the proper use of the colours and the mouse,
the writing up of tales, text interpretation. For the development of highlighting,
situation awareness, spelling, text comprehension, the practice and knowledge
of letters, numbers, problem-solving, the use of text editor as well as the use of
the keyboard can be available. The development of counting, order of opera-
tions, mathematical logic, algorithmic- logical thinking can be solved with using
a calculator or spreadsheet program (Excel) on the computer either. If we want
to develop analysing, problem-solving-, algorithmic-, logical thinking, situation
awareness, the educational programs, the activities of the interactive whiteboard
functions, the Internet is also very suitable. For the development of algorith-
mic thinking: word puzzles, logic games, maths exercises, two person games,
cultural questions, filmstrips, stories, poems, memory games can be found on
the web and even I could list a number of tasks, and games. Such web pages
are eg.: www.egyszervolt.hu, www.netmatek.hu, www.kiskobak.hu, www.mese.
lap.hu, http://logikai.jatek-online.hu, etc.. Of course, the Internet also provides
an opportunity to solve specific tasks such as collecting information, electronic
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libraries and search programs. For example: to analyse the weather maps, charts
found on www.met.hu or to find a particular article on the Internet, and then af-
ter reading to answer to the related worksheet questions, or to solve a problem
together with reading aloud. If we want to develop the children’s algorithmic
thinking and problem solving, there are search (www.google.hu ) related tasks
such as to find unknown words and phrases and read them aloud, search for
biographical information, stories about historical people and events, celebrities,
answer to the related questions orally or on a worksheet. With the help of the
instructional program prepared in Power Point, we can develop the children’s
learning independently.

Tests

My Ph.D research is about the application and examination of the IT tools
in the development of cognitive skills. In my research I tried to find the answer
with a longitudinal study whether the development can be successfully, effectively
achieved if we use these computer tools. This will be examined in several villages in
the country, 150 upper school primary school students take part in the developmental
classes. In order to test the effectiveness of the examination I do control measuring
with 150 students.

I examined their relationship to the computer, their motivation, learning styles,
information technology skills, intellectual abilities, learning strategies. As a first step
I examined their learning styles, strategies and motivation and then their intellectual
abilities.

According to the intellectual tests, we can determine the children’s strengths
and weaknesses, for which areas the development is required. The knowledge of
cognitive skills helps in the differentiation of students as well. After the knowledge
of intellectual abilities, the developmental activities started. During the development
I mainly focus on the following part abilities: problem solving, logical thinking,
algorithmic thinking, the ability to emphasize the essence and performance, position
verification capability, memory capacity and performance, concentration, observa-
tion skills, attention, creativity.

The results of the research

The development activities began in 2006 and ended in 2010. In these activi-
ties my own information technology development tasks helped the effective devel-
opment of children.

I made input tests in 2006; [ made control tests in 2008.

In the following I would like to present the comparative analyses of the re-
sults of algorithmic thinking and problem-solving. Table 1 and 2 show the results
(on the basis of the two tests with tools measuring skills) of the students, who
participate in the development of algorithmic thinking and problem solving and
the control group (selected by the studies of Dr. Laszlo Balogh)

In Table 1 the results of 2006™ year can be seen. The difference of the averages
changes from 0.900 to 0.951. The two sample averages are very similar. On the basis



K(’jzbs hovizont 165

of this I used the two patterned t-test. We can see that there is no significant differ-
ence between the two groups (p> 0.05).

Table 1. The results of the pilot and control groups in 2006

Abilities Pilot group Control Group Averages

(2006) N |average| stdev | N |average | stdev | Difference

t-value | Sig.

Algorithmic
thinking, | 150 | 56.40 [21.614| 150 [ 55.50 [16.494| 0.900 -0.405 [0.685
logic

Visual
problem | 150 | 68.25 |25.277| 150 | 69.20 |21.553 0.951 0.351 10.726
solving

Table 2. The results of pilot and control groups in 2008

Abilities Pilot group Control Group Averages

(2008) N |average| stdev | N |average| stdev |Difference

t-value | Sig.

Algorithmic

I . [ 150 64.80 | 17.703 | 150 | 59.93 | 23.983 | 4.867 | -2.000 [0.046
thinking, logic

Visual problem|

. 150 78.47 |19.867 | 150 | 73.45 | 22.006 | 5.023 |-2.075]0.039
solving

In Table 2 the results of the pilot and control groups can be seen in 2008. There
is a big difference between the two groups in the fields of algorithmic thinking, logic
and visual problem solving. Algorithmic thinking, logic: the pilot group’s average is
64.80, the control group’s average is 59.93, and the difference is 4.867. Visual prob-
lem solving: the pilot group's average is 78.47, the control group’s average is 73.45,
and the difference is 5.023. In theses areas there is a difference between the pilot and
control group (p <0.05). (I used the two patterned t-test.)

Table 3. The results of the Pilot Group in 2006 and 2008

Pilot group Pilot group
Abilities N 2006 2008 Ayerages t-value | Sig.
Difference
average | stdev | average | stdev
Algorithmic

g .| 150 | 56.40 [21.614| 64.80 |17.703 8.40 -14.204| 0.000
thinking, logic

Visual problem

. 150 | 68.25 [25.277| 78.47 |19.867 10.22  [-12.602| 0.000
solving
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Table 4. The results of the Control Group in 2006 and 2008

Control group Control group
2006 2008 Averages

Abilities N Difference

t-value | Sig.

average | stdev |average | stdev

Algorithmic

T .| 150 55.50 |16.494 | 59.93 |23.983 443 -1.911 | 0.058
thinking, logic

Visual problem

. 150 [ 69.20 |21.553| 73.45 |22.006 4.25 -1.639 | 0.103
solving

We can see in table 3 the results of students (pilot group) participating in the
development. Their skills are mainly improving. The average of algorithmic think-
ing, logic increased from 56.40 to 64.80, the difference is 8.40. The average of visual
problem solving increased from 68.25 to 78.47, the difference is 10.22.

In Table 4 the results of the control group can be observed. Increase is not as
big in the case of the control group as in the case of the pilot group. In the case of
the control group the average of algorithmic thinking, logic increased from 55.50 to
59.93, the difference is 4.43. The average of visual problem solving increased from
69.20 to 73.45, the difference is 4.25. The difference is not as big as in the case of
the pilot group.

The results (Table 3) of the paired t-test (p <0.05) indicates that there are sig-
nificant discrepancies between the results at the two different times. It is likely that
the activities had a positive effect for the students.

Summary

We should provide facilities for the teaching and the development of the chil-
dren’s algorithmic thinking by giving an important role to the teaching of algorithms
and procedures beside information-based education. During the learning process, it
is useful to create algorithms and schemas from the curriculum connected to each
other, which can be linked together in order to solve a problem, thus it is easier to
create difficult tasks. This does not only mean the learning of the curriculum but it
also develops the cognitive skills. The computer and the tasks, which are solved with
the help of computers are based on an algorithm that is why it is very adaptable to
many fields of Developmental Pedagogy (cognitive skills, talents support etc.), on
the other hand this motivates the children, because most of them like computers.

Both the positive changes of the test results and teachers' opinion demonstrate
that it is worth of using computer tools in the development process. Of course, there
are a wide variety of effective methods for the development of the learners’ skills.
In my article I call the attention, for such a possibility in which the basis of ability
development is the computing environment.

It is not necessary to be an IT professional for the application of the presented
information technology opportunities; any teacher can use the internet, the computer
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in his or her work. However, we must take care of that how we apply technical ap-
pliances, as they themselves are not good, not bad; their effect only depends on the-
user, so the teacher's role is very important, who will dominate the positive effects
of information technology.
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A testkultura szerepe
a gyermekek egészséges fejlodésében

BENCZE SANDORNE

Szent Istvan Egyetem, Pedagdgiai Kar, Természettudomanyi és Egészségnevelési Intézet

A fanak légzésre és siirti,
élénkito mozgasra van sziiksége,
amelyet szél, eso, fagy idéz elo,
maskiilonben kénnyen kiszarad.
Eppigy igen nagy sziiksége
van az emberi testnek is mozgasra,
aktivitasra, komoly testgyakorlatokra
vagy jatékokra.”

/Commenius Amos Janos/

Abstract

Tout le monde sait que les exercices physiques, c'est a dire I'hygiene et l'entrainement du
corps jouent un role déterminant dans le développement convenable de l'enfant.

Cependant, bien que de plus en plus de gens reconnaissent ['importance du mouve-
ment, il y en a de moins en moins qui en font réguliecrement et d 'une maniére adéquate.
Les derniers sondages révélent que seul un tiers des jeunes fait du sport régulierement.
1l serait peut-etre intéressant d’analyser ce probleme et de savoir pourquoi la vie sans
mouvement leur est-elle plus attirante

A tarsadalom egyre nagyobb része ismeri fel a testkultira jelentéségét, mégis
mintha inkabb csokkenne, mintsem ndvekedne azoknak a szama, akiknek a megfe-
lel6 szinvonalt testkultura beépiilne az életmddjaba.

A testkultira fogalmaval kapcsolatban eltérd értelmezésekkel taldlkozhatunk,
de egy dologban teljesen azonosak a fogalmi meghatarozasok, nevezetesen, hogy a
testkultira az egyetemes kultra szerves része.

Nézziik meg most kozelebbrol a testkultiura kérdéskorét.

,»A testkultura az egyetemes kulttira részeként tartalmazza a test egészségét, a
testi, lelki képességek fejlesztését €s versenyszerll 0sszemérését szolgalod tevékeny-
ségeket, az e tevékenységek (izéséhez sziikséges eszkozoket, valamint a tevékenysé-
gek szellemi tiikrozédését az egyes tudomanyokban, koztiik a testnevelés és sporttu-
domanyban. (Takacs, 1972)

Ha testkultararol beszéliink, mindig a test és a 1élek egységérdl beszéliink,
ahogy a definici6 is hangsulyozza.

Egy masik megfogalmazasban ,,a testkultura a kultira aga, mely magaba fog-
lalja azon tarsadalmi, targyi, anyagi és szellemi javak 0sszességét, mindazon érték
és normarendszert, amely a célra iranyitott tevékenységek folyamatdban hozzajarul
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az emberi személyiség egészséges testi €s szellemi fejlddéshez, onkibontakoztatasa-
hoz”. (Prisztoka 1998)

A testkultura legfontosabb elemei tehat: az egészség, a testnevelés és sport.

Az egészség értelmezése ¢s megfogalmazasa sokféle megkozelitésben meg-
tortént mar, a kiilonb6z6 szempontok vitara is okot adnak.

Az egészség alapvet értékkategoria. A WHO meghatarozasa szerint a szer-
vek, szervrendszerek teljesitOképessége, betegségtdl vald mentesség, teljes testi,
szellemi, szocialis jollét. (Bironé 2004)

Az egészség egyensulyi allapot, amelynek fenntartasa allando ,,egyensulyban
tartast, egyensulyozast” a ,.kibillenés” megeldzését (prevencio), folyamatos karban-
tartasat (rekreacio), aktivitast, ontdrvénységet igényel.

Az egészség megtartasaban jelentds szerepet tolt be a mozgasos aktivitas.

A megfeleld fizikai terhelés a sziv- és érrendszeri betegségek, lelki betegsé-
gek, mozgasszervi betegségek legjobb megeldzési modszere.

Ugyanakkor tény, hogy Europaban a magyar gyerekek iilnek a legtobbet a
tévé eldtt és 6k mozognak a legkevesebbet.

Ennek alapjan érdemes megvizsgalni, hogy miért vonzobb a mozgasszegény
¢életmod, mint a rendszeres testedzés.

A teljesség igénye nélkiil az 1. tablazat felsorol néhany lehetséges okot.

A mozgasszegény életmod lehetséges okai

Ok Magyarazat

Sokkal kevesebbet tesziink az egészség megbrzéséért, mint

Az egészseg hibis ertckelése |\ oo s6obs] vals felgyogyuldsert.

Egyre mozgasszegényebb a munkatevékenység (gépek,
A munkatevékenység szamitogépek kezelése, fizikai erére kisebb mértékben van
sziikség).

A tényleges pihenés rovidiilt: a szérakozas eldurvult

Pihenés és sz6rakozds (alkohol, kabitoszer, diszké stb.).

A sport tarsadalmi A sport lizletté valasa hattérbe szoritja a testkulturalis
szerepvaltozasa szempontokat.

A testkultuira és az egészség kolesonkapcesolata két szempontbol valé
megkozelitése

1. A testkultira az egészséges életmod részeként elsegiti a maximalis fizikai
teljesitoképességgel mérhetd egészségi allapot elérését és fenntartasat. Ma mar elég
jol ismerjiik azokat az élettani mechanizmusokat is, amelyek a rendszeres testedzés
hatasara fejlédnek.

Izommunka a legjobb élettani ,,izgatdszer”, mert

* er6siti a csontokat, az iziileteket és az izmokat

* fokozza az anyagcserefolyamatokat.

Hajlamosak vagyunk megfeledkezni arr6l, hogy a ,lelki egészség” is csak
apolt és edzett testben érhetd el. A rendszeres testedzés idegrendszeri hatasai az alab-
bi pontokban foglalhatok Gssze a teljesség igénye nélkiil:
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* Fokozza a mozgéstanulast;
* Fejleszti az onértékelést, az Onismeretet, az onfegyelmet és a céltudatossa-
got;

» Formalja a gyermek személyiségét

Ily modon gyermekeink testkultiraja megalapozza erkolesi normaik és szelle-
mi gazdagsagunk fejlesztését is.

2. A rendszeres testedzés hatékony modszer szamos betegség megel6zésében
és gyogyitasaban is.

Néhany betegséget emlitenck, amelyeknek a megel6zésében, illetve a gyogyi-
tasaban kedvezo hatast a rendszeres testedzés:

* szivbetegségek

* clhizas

* magas vérnyomas

* mozgasszeri betegségek

* szorongas

* depresszio

A helyes ¢és kivanatos testkulturat iskolaskorban kell megalapozni. Ha iskolas
korban nem alakul ki a testmozgas szeretete, akkor erre késobb mar kevés lehetoség
és esély van. Hiszen a szabadidd eltoltésének modjat felndttkorban mar nehéz for-
malni és a testmozgas csak akkor valhat a szabadidod struktira szerves részévé, ha a
fizikai aktivitas mar iskolaskortol az életmod elemévé valt.

A testmozgas mellett szolni kell a gyermekek testapolasarol is. Apolatlan,
mozgasszegény gyermekbdl dpolatlan, mozgasszegény felndtt lesz!

Nagy feladat var és egyben nagy felelosség harul a gyermekek egészségével
foglalkoz6 szakemberekre, valamint a testneveld tanarokra, s az iskolai testnevelésre.

Az iskolai testnevelés feladatai

1. Megtanitja a testapolas €s a testedzés €lettani hatésait.

2. Megtanitja a biztonsagos és hatékony edzésmodszereket.

3. Fejleszti a mozgaskultarat.

4. Megszeretteti a testedzést ugy, hogy az az életmod szerves része legyen.

A testkultara szinvonalanak mérése, valamint a teendok felvazolasa céljabol
szlikség van megbizhatd tudomanyos igénnyel végzett vizsgalatokra (Pados és mtsai,
1987). Szdmos mddszer all rendelkezésiinkre a testkultira vizsgalatara.

A széleskorii orvosi szlirGvizsgalatok szolgaltatjak a legatfogobb adatokat a
testkultarardl, s altaldban az egészségi allapotrdl. Sajnos a magas koltségek, s az
elvileg lehetséges tamogatok érdektelensége miatt besziikiiltek az ilyen vizsgalatok.

A testkultura vizsgalatara alkalmas modszerek

Modszer Megjegyzés
Orvosi szlirvizsgalat Els6sorban a megel6zést szolgaljak
Motoros képességek mérése Céljuk az edzettségi allapot felmérése
Kérddives felmérés Az életmodrol valo tajékozodast szolgalja
Programszervezés (egészségmegdrzo Kiilonb6z6 mozgasprogramok hatdsanak a
programok) vizsgalatara szolgal
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Ezek a modszerek alkalmazhatdk mind a falusi, mind a varosi gyerekek korében.

Sok az elhizott gyermek nalunk mondjak. Ez bizonyara igaz, a mozgassze-
gény életmodnak mar gyermekkorban kedvezdtlen hatasa van a teststlyra. A kovér
gyerekeknél van egy tipus, aki keveset mozog, ellustul, nem sportol, hosszu orakat
il a TV el6tt, kozben édességeket majszol, kolat és egyéb magas cukortartalmu ita-
lokat iszik.

A mi feladatunk, hogy ezekkel a gyerekekkel megkedveltessiik az egészséges
¢életmadot biztosito testmozgast. A kovér gyermekek mellett figyelniink kell az alul-
taplalt, sovany gyermekekre is.

Nem kivénok kitérni a teljesség igényével a riasztdan nagyszamu mozgas-
szervi elvaltozasokra: a hanyag tartasra, tartasi gyengeségre, fejletlen mellkasra és
a ludtalpra, de tudni kell mindenkinek, hogy ezek a gyerekek is a tarsadalom részét
képezik, s az eddiginél joval nagyobb figyelmet igényelnének.

Manapsag sokat beszEéliink a mozgas, a testedzés fontossagarol, de alig esik
sz0 a testapolasrol. Pedig a személyi higiéné is a testkultura része, s befolyasolja
az egészségi allapotot, ahogy a kdzismert mondas szol: ,,A tisztasag fél egészség!”
Szornylilkodni lehet az elhanyagolt, apolatlan testeken, de ki tanitja meg ezeket a
gyermekeket arra, hogy hogyan kell tisztan tartani és apolni a sajat boriiket, hajukat?
Sok esetben magunk a sziilok is tanitasra szorulnanak, s ha a pedagoégusok vagy az
egészségligyi szakemberek nem foglalkoznak veliik, akkor ezek a gyermekek ma-
gukra maradnak.

Sokan, sokszor és sokféleképpen hangoztatjuk a testkultira fontossagat, va-
lamint a gyermek és a felnott lakossag rossz egészségi allapotat. Nem elég azonban
beszélni réla, tobbet kellene tenniink a testkultGraért.

Tenni kell, mindenkinek, konkrétan a maga teriiletén. Nekiink, akik a felso-
oktatasban dolgozunk, mindenekel6tt a kor kovetelményeinek megfeleld szakem-
berek képzése a dolgunk.
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The concentration in agriculture
of the Southern Great Plain and Hungary
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Abstract

Magyarorszag és a dél-alfoldi régio gazdasagaban a mezogazdasag szerepe tradiciondlis
jelentoseggel bir. A rendszervaltds alapvetéen valtoztatta meg a mezégazdasagi termelés
szerkezetet, amelynek sulya csokkent, de még mindig kiemelkedo.

A versenyképes mezdgazdasagi termeléshez elengedhetetlen a koncentrdcio. A

craer

atalakitottak, ami rontotta a versenyképességet mind a névénytermesztés, mind az allat-
tenyésztes tekinteteben. A magyar mezogazdasag kulcsteriilete a dél-alfoldi régio, ahol a
koncentracio tobb tekintetben alatta marad az orszagos értéknek. Az utobbi évtizedben a
koncentracio emelkedése figyelheté meg, azonban e tendencidk nem pozitiv kicsengésiiek.

Introduction

In Hungary — especially in the Southern Great Plain Region — there are ap-
propriate conditions in agriculture. The agriculture has still an important part of the
economy, however its importance has decreased since the political transformation.

The political transformation and the subsequent period have altered the agri-
cultural production of Hungary. The land and the livestock were mostly privatized,
and the production has been achieved by private farming, notable individual farm-
ing. The disintegration of large-scale farming changed the concentration of agri-
culture, the crop production and the livestock production are realized in smaller
farms. The globalisation of the world economy and the EU-accession of Hungary
are a great challange for the agriculture, and may cause additional changes in the
concentration and structure of hungarian agriculture.

Concentration in agriculture

The concentration in agriculture is observable in the modern capitalist agri-
culture and agricultural production. Because of the high regulation and technical in-
structions, appropriate concentration is necessary to produce products in competitive
quality and amount (Gazdag 2000). After 1961 the large-scale farming was dominant
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in the agriculture of Hungary, the agricultural production was realized by state farms
and corporative farms. After the political transformation a new situation came into
being, the land was mostly privatized, a new land structure and production structure
came off. The agricultural production is achieved by agricultural holdings, as agri-
cultural enterprises and private holdings. The significance of previous large-scale
farming has decreased, the concentration of farms has changed fundamentally. A fter
the transformation processes contrary to concentration took place, processes of frit-
tering were dominant (Buday-Santha 2001). Lately new processes have appeared,
the importance of private holdings has decreased, and it has had an affect on the
concentration. The analysis of the concenration in the present agriculture of Hungary
is necessary. The Farm Structure Survey of 2007 of the Hungarian Central Statistical
Office should be used to execute the analysis. Lorenz curve is appropriate to analyse
and illustrate the concentration (Nemes Nagy 2005).

Concentration in crop production

In the agriculture of Hungary the most important land use category is the
arable land. It has a rate of 59,3 % considering the total land of Hungary. The rate
is higher in the Southern Great Plain Region, 66,9 % of the land is used as arable
land. The rate of arable land in this region has been higher than the national average
during a long interval, which indicates the importance of the land use category, it
is significant in the region. The rate of arable land is lower in Bacs-Kiskun County,
mainly noticeable in Békés and Csongrad County, where the rate is over 90 % in
some settlements.

After the political transformation most of the arable lands were privatized, and
a significant part of these areas was used by individual farming. The rate of private
holdings is higher in the Great Plain, 57,9 % in the Northern Great Plain Region and
53,1 % in the Southern Great Plain Region. From the beginning of this decade the
concentration in arable land has increased. The number of private holdings and ar-
able land used by private holdings have decreased. However, the size of arable land
per private holding and per holding have increased.

Considering the concentration in arable land it can be ascertained, that the
areal concentration is very high, and on the other hand, the holding concentration
is very low. In 2007 in Hungary the holdings which size was lower than 5 hectare
were the 83,2 % of the total agricultural holdings, and these holdings used the 6,4
% of the total arable land. However, the holdings which size was higher than 100
hectare were only the 1,6 % of the total agricultural holdings, and these holdings
used the 65,6 % of the total arable land. In the Southern Great Plain Region the hold-
ings which size was lower than 5 hectare were the 78,2 % of the total agricultural
holdings, and these holdings used the 8,9 % of the total arable land, the holdings
which size was higher than 100 hectare were only the 1,4 % of the total agricultural
holdings, and these holdings used the 58,8 % of the total arable land. In this region
in size classes under 1 hectare the rate of arable land was lower than the national
average. However, in size classes between 1-50 hectare the rate of arable land was
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higher than in the other regions of Hungary. In size classes over 10 hectare the rates
were lower. (1. diagram).
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1. diagram. The concentration in arable land
Source: FSS 2007 by author

The concentration in orchard area is also characterized by high areal and low
holding concentration, but less than in arable land. In 2007 in Hungary the hold-
ings which size was lower than 0,5 hectare were the 80,4 % of the total agricultural
holdings, and these holdings used the 11,9 % of the total orchard area. However,
the holdings which size was higher than 10 hectare were only the 1,5 % of the total
agricultural holdings, and these holdings used the 49,8 % of the total orchard area.
In the Southern Great Plain Region the holdings which size was lower than 0,5 hec-
tare were the 62,0 % of the total agricultural holdings, and these holdings used the
7,1 % of the total orchard area. However, the holdings which size was higher than
10 hectare were only the 2,4 % of the total agricultural holdings, and these hold-
ings used the 36,2 % of the total orchard area. In the region the rate of the holdings
under 0,5 hectare was the lowest, however, the rate of the holdings between 0,5-10
hectare was the highest nationwide. The concentration in orchard area is the highest
in the Central Hungary Region and the lowest in the Northern Great Plain Region.
(2. diagram).

Cosidering the crop production, it can be ascertained that in regions were the
conditions for agriculture are the best, the rate of small-sized holdings are low, the
medium-sized holdings are typical.



Kézbg hovizont 175

0o

Hungary
Southern Great Plain

Distribution of fruit and berry plantations area
by size class of orchard area (cumulative)
g
1

] T

0 50 100
Distribution of number of holdings with fruit and berry plantations
by size class of orchard area (cumulative)

2. diagram. The concentration in orchard area
Source: FSS 2007 by author

Concentration in livestock production

The political transformation altered fundamentally the livestock production,
the number of livestock decreased excessively, the relative ratio between crop pro-
duction and livestock production changed significantly (ABONYINE 2005). The
decreasing of livestock has been continuous since the beginning of this decade. Con-
sidering the alteration of cattle production, it can be ascertained, that the number of
cattles has decreased slightly but quite persistently in all regions of Hungary, except
Central Hungary Region. The shrinkage was particularly significant in the Southern
Great Plain Region. (1. table). The relative ratio between the livestock of private
holdings and the livestock of agricultural enterprises has changed. The number of
cattles kept by private holdings has decreased notable nationwide. The rate of live-
stock kept by private holdings is the highest in the Southern Great Plain Region.

1. table. Change of volume of cattles in Hungary 2000-2007
Source: HCSO Regional statistical yearbooks by author

Apellation 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007
Central Hungary 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,04 | 1,12 | 1,10 | 1,16 | 1,22
Central Transdanubia 1,00 | 0,99 | 1,00 | 0,93 | 0,87 | 0,83 | 0,81 | 0,81
Western Transdanubia 1,00 | 0,96 | 091 0,90 | 0,91 0,85 | 0,89 | 0,89
Southern Transdanubia | 1,00 | 0,99 | 094 | 0,91 | 0,85 | 0,83 | 0,78 | 0,78
Northern Hungary 1,00 | 0,95 | 095 | 0,89 | 0,94 | 0,95 | 091 | 0,92
Northern Great Plain 1,00 | 0,95 | 098 | 093 | 0,92 | 0,92 | 1,01 | 0,90
Southern Great Plain 1,00 | 0,98 | 0,93 | 0,89 | 0,83 | 0,83 | 0,82 | 0,83
Hungary 1,00 | 097 | 096 | 0,92 | 0,90 088 | 0,87 | 0,88
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Considering the concentration in cattle production, it can be ascertained,
that the livestock concentration is very high and the holding concentration is very
low. In 2007 in Hungary the holdings keeping less than 10 heads of cattle were
the 65,9 % of the total agricultural holdings, and these holdings had the 11,8 %
of cattles. The concentration is low in the Southern Great Plain Region, where the
holdings keeping less than 30 heads of cattles were the 91,5 % of total holdings
and these holdings had the 25,8 % of cattles. (3. diagram).
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3. diagram. The concentration in cattle production
Source: FSS 2007 by author.

Considering the pig production, the situation is different, the decrease was
more dynamic. The number of pigs has decreased continuously in all regions of
Hungary since the beginning of this decade. The process is still continuous in our
days. The number of pigs was reduced by 20 % between 2000 and 2007. The highest
decrease can be found in the Central Transdanubia Region, the lowest in the North-
ern Great Plain Region. The number of pigs kept by agricultural enterprises has not
changed notably, however the number of pigs kept by private holdings has decreased
significantly in all regions of Hungary. (2. table). The relative ratio between the live-
stock of private holdings and the livestock of agricultural enterprises has changed
remarkable.

2. table. Change of volume of pigs in Hungary 2000-2007.
Source: HCSO Regional statistical yearbooks by author.

Apellation 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2007
Central Hungary 1,00 0,97 0,90 1,01 0,81 0,84 | 0,87
Central Transdanubia 1,00 0,98 1,05 0,96 0,71 0,70 0,60
Western Transdanubia 1,00 1,00 0,96 0,96 0,95 0,84 0,71

Southern Transdanubia 1,00 0,94 0,99 0,99 0,87 0,86 0,86

Northern Hungary 1,00 1,01 1,00 1,02 | 0,70 | 0,71 0,71
Northern Great Plain 1,00 | 0,96 1,10 1,12 | 0,89 | 0,86 [ 0,93
Southern Great Plain 1,00 1,07 1,12 1,00 0,84 0,75 0,80
Hungary 1,00 1,00 1,05 1,02 | 0,84 | 0,80 | 0,80

Total agricultural holdings
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Apellation 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2007
Central Hungary 1,00 1,05 0,93 1,03 0,75 0,72 0,58
Central Transdanubia 1,00 0,97 0,97 0,91 0,71 0,69 0,52
Western Transdanubia 1,00 0,99 0,89 0,88 0,93 0,75 0,53
Southern Transdanubia | 1,00 0,92 0,98 0,88 0,58 0,55 0,46
Northern Hungary 1,00 1,02 0,93 1,01 0,52 0,55 0,50
Northern Great Plain 1,00 1,02 1,05 1,01 0,63 0,63 0,55
Southern Great Plain 1,00 1,11 1,16 0,97 0,80 0,66 0,57
Hungary 1,00 1,03 1,04 0,96 0,72 0,65 0,54

Private holdings

The concentration in pig production is also characterized by high livestock
and low holding concentration, but more extreme than the concentration in cattle
production. In 2007 in Hungary the holdings keeping less than 50 heads of pigs were
the 99,1 % of the total agricultural holdings, and these holdings had the 26,3 % of
the pigs. However, the holdings keeping more than 1000 heads of pigs were only
the 0,1 % of the total agricultural holdings, and these holdings had the 66,7 % of the
pigs. (4. diagram).
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4. diagram. The concentration in pig production
Source: FSS 2007 by author

The concentration was the highest in the Southern Transdanubia Region
and the lowest in the Southern Great Plain Region, where the number of pigs
kept by private holdings was the greatest. The rate of private holdings keeping
the least livestock (1-2 heads) was the biggest in the highest in the Northern
Great Plain Region and the Central Hungary Region. In the Southern Great
Plain Region the rate of holdings keeping the least livestock was the lowest,
however the rate of holdings keeping 10-49 heads of pigs was the highest, and
these holdings kept the highest number of pigs. It can be ascertained, that in
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Southern Great Plain Region, where the concentration is the lowest, the medi-
um-sized holdings are typical.

Considering the hen production, significant alterations can be found, the
number of hens has fluctuated hecticly. Lately great decrease has taken place in all
regions of Hungary. The number of hens has been reduced by 28 % between 2000
and 2007. The decrease the number of hens kept by private holdings was more dy-
namic than the decrease of number of hens kept by agricultural enterprises.

Considering the concentration in hen production, it can be ascertained, that
the holding concentration is extremly low, in 2007 in Hungary the holdings keep-
ing less than 100 heads of hens were the 98,9 % of the total agricultural holdings,
and these holdings had the 31,7 % of the hens. (5. diagram).
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5. diagram. The concentration in hen production
Source: FSS 2007 by author

Summary

Considering the concentration in crop production, it can be ascertained that
the holding concentration is low, however the areal concentration is quite high. Late-
ly the private holdings and their land have decreased, but their number is still sig-
nificant, however they have a small part of the total land. Considering the livestock
production, the number of livestock has decreased lately, but the shrinkage was not
equable, the number of livestock kept by private farming has decreased more dy-
namically.

It can be stated, the concentration in agriculture of Hungary has an increasing
trend recently. However the reason of these processes is not the renewal of agricul-
tural structure or the innovation, but the decrease of private holdings. The unfavo-
rable situation for the agriculture because of the globalization and the EU-accession
affects the private holdings the worst.



K(’jzbg hovizont 179

BiBLIOGRAPHY

ABONYINE PALOTAS JI. (2010): Gondolatok mezégazdasdgunk versenyképességének fokozdsdrol.
A f6ldrajz tanitdsa: modszertani folydirat. 2010/4. pp. 3-7.

ABONYINE PALOTAS J. - KOMAREK L. (2005): Jegyzet Magyarorszag tarsadalomfoldrajza tan-
ulmanyozasahoz. JATEPress, Szeged, 190 p.

BUDAY-SANTHA A. (2001): Agrdrpolitika — vidékpolitika. Dialog-Campus, Budapest-Pécs.

GAZDAG L. (2000): Versenyképes agrartermelés és a régio versenyképessége. in: Farkas B. —
Lengyel 1.: Versenyképesség — regionalis versenyképesség. SZTE Gazdasagtudomanyi Kar
Kozleményei, JATEPress, Szeged, pp. 33-38.

KOMAREK L. (2008): 4 Dél-Alfold agrarszerkezetének sajatossagai. Gold Press Nyomda, Szeged,
143 p.

MAGDA S. (2006): Az agrarium és a jévo. AgrarUnio, 2006/1, pp. 6-8.

Magyarorszag mezbégazdasaga, 2007 (Gazdasagszerkezeti Osszeiras), KSH. (HCSO Farm Structure
Survey of 2007.)

NEMES NAGY J. (2005): Regionalis elemzési modszerek. ELTE Regionalis Foldrajzi Tanszék, Re-
gionalis Tudomanyi Tanulméanyok 11., Budapest, 284 p.

Teriileti Statisztikai Evkdnyvek vonatkozo szamai, KSH. (HCSO Regional statistical Yearbooks).



180

C-72 CninibHuii ropu3oHT. 36ipHUK HAYKOBHUX mpatlb. / 3a pepakmiero Opoc Lipaiko
ta Jlimyei Impe - Yxropoa: Ionillpiat, 2011 - 180 c. (yropcbkoro, ykpa-
THCBKOIO, HIMEI[LKOIO Ta aHIIIIHChKOIO MOBAMH).

ISBN 978-966-2595-09-3

VY 30ipHHUKY BMIllleHI HAayKOBi JOCIHIPKEHHS! BUKJIaJadiB MENarorivHoro (axysiabTeTy

VuiBepcutery iM. Cearoro ImTBana Ta 3akapmaTchbKOTO YTOPCHKOTO iHCTHUTYTY iM.

®epenna Pakoui 11, y SIKUX BUCBITJIIOIOTHCS aKTyalbHI NUTaHHS Yy cepi Menaroriku,

MOBO3HABCTBA, icTOpii Ta iHmMX Hayk. CTaTTi HamucaHi yropchKolo, YKpaiHCHKOIO,
HIMELBKOIO Ta aHMIIHCHKOIO MOBaMH.

YIK 001.2

BBK 72

Hayxoge guoanns

CHIJIbHUI TOPU3OHT
30ipHUK HAYKOBHX Mpallb.

(yropcbkoro, yKpaiHCBbKOI0, HIMEIIBKOIO Ta aHIJTIHCHKOF0 MOBaMH)

Penaxwyst: Opoc 1., Jlinuei 1.
Bepctka: Kocym A.

3nano no cxnagansas 07.03.2011. [ignucano no apyky 04.04.2011.
[amip odpcernmii. opmar 70x100/16.
‘YMoBH. npyk. apk. 14,5. Tupax 200. 3am. 6/11.

CI1 ,,ITonilIpint", M. Yxropos, Bya. TypreHesa, 2.



