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A KAPCSOLATOK EMBEREIVE NEVELNL.
GONDOLATOK A 21. SZAZADI TANITAS KIHIVASAIROL
ES ANNAK KUTATASAROL

CZOK BRIGITTA
Eszterhdzy Kdroly Egyetem
Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Néhdny évtizede a nemzetkozi tandrok egyfajta hdtizsikos turistdhoz hasonlitottak, akik
az adott orszdgot bejdrva helyi iskoldkban tanitottak. Mdra az egyik legmagasabban
mindsitett intézmények, ahol presztizs tanulékkal foglalkozni. Jelen tanulmdnyban két
megkozelités felvizoldsdra teszek kisérletet: a magyarorszdgi nemzetkozi iskoldkat vezetd
és ott tanitd tandrok 21. szdzadi tanitdsrol és annak kihivdsairdl alkotott nézeteit vdzolom
fel a kutatodi szerep és a terepmunka alatt gy(ijtote tapasztalatok mellett. A megkozelités
taldn sajdtos, de ha a tanitds vdltozik vagy nemzetkozi tandrokkal folytatunk munkdt,
akkor dhatatlan a kutatdk stratégidinak megujitdsa is. Vagyis célszerd, ha a kettd egyiitt jar.
Tettem mindezt annak a reményében, hogy a magyar szakmai kézokben is ismertebb legyen,

amibdl mind 8k mind az ket kutatdk Stletet merithetnek bel8le a tovabbi munkdjukhoz.

»Heti hdrom 6rai taldlkozdsbdl is egy hihetetlen jé személyes,
Sszinte kapcsolatot lehet kialakitani, amikor a gyerek megnyilik
és képes téliink tanulni. Azért ezt a kapcsolatot ki kell tudni
épiteni, hogy tudjanak téliink, tudjanak rélunk tanulni.”

(T.O.,Cambridge-i tanterv szerint tanitd iskola intézményvezetdje')

Kozel egy évig tartott felvenni a kapcsolatot veliik, most pedig itt il velem szemben
a képernyd mdsik oldaldn. Kedélyesen, kedvesen, segitékészen beszél, mintha régi ismerdsok
lennénk. Még az olyan személyesnek hitt kérdésekre is konnyedén ad vélaszt, minthogy
»Szerinted attél szakmaibb egy tandr, ha nemzetkézi kozegben mozog?” vagy ,,Miért
tartod magad nemzetkozi tandrnak?” Mdr — mdr provokativan prébdlom lehdamozni
a ,személyest”, hogy meg tudjuk ragadni a pusztdn szakmai jegyeket, ezdltal taldn a jovo
tandrjelolgeit segithetem. Erre felnevet: ,Magasztos ambicidk, de a kettd elvilaszthatatlan

egymdstdl ebben az esetben. Minden a kapcsolatok egyensilydn mulik.”

1 Jelen tanulmdnyban a kutatdsban részt vevé iskoldk pontos nevét és vezet8jét nem emlitem meg egyrészt
az adatvédelmi egyezségiink miatt, mdsrészt pedig a tanulmdny fékusza a gondolatisdgon és nem az adott
iskola bemutatdsdn van.
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Kapcsolatok egyensilya... pedig a Zoom szobdba valé beengedés elétti pillanatok-
ban rendkiviil vegyes érzésekkel készitettem fel magam az interjura. Hiszen sok kéron
vagyunk til mdr, legaldbb tiz email, ugyanennyi tovabbitds az iskolai titkdrok részérél,
hdrom telefonhivds, 6t sms és egy személyes megkeresés, végiil én csak Ggy nyomjam
meg az ,admit” (hozzdadds, beengedés) gombot és neki ez csak két mdsodpercébe telik,
ami nekem 5 hénapig tartott. Rdaddsul arcon ver a valésdg, hogy a tébb hénapig gyalul,
legegyszerisitett kérdéseim megvalaszoldsa mégsem olyan konnyfi.

Bevezetésnek szdnt soraim a doktori munkdm alatt késziilt terepnaplém részlete, amellyel
szerettem volna egy kutatds drnyoldalait és a katedra mégotti tandri munkdt ilyen médon is
szemléltetni. Ilyenkor hangoznak el olyan mondatok, mint példdul a motténak valasztott
idézet, amelyet érdemes kozelebbrdl is megnézniink, ha meg akarjuk érteni, a nemzetkozi
(sokszor magdn is) iskoldk kultdrdjde, vildgat. Jelen tanulmdnyban e két megkozelités
felvazoldsdra teszek kisérletet: a magyarorszdgi nemzetkozi iskoldkat vezetd és ott tanité
tandrok 21. szdzadi tanitdsrdl alkotott nézeteit és stratégidi, a kutatéi szerep és a munka
alatt gytjtote tapasztalatok. Mindezt annak a reményében, hogy mind a tandri hivatdst
gyakorl6, mind az éket kutatok Stletet merithetnek beldle.

A kutatdi szereprél

A tarsadalomtudomadny térténetében ott volt egy nagy fordulat, amikor a pozitivista, labora-
tériumi koriilmények kozotti vizsgalatokat elényben részesitd ,karosszék” tudomdnyrt felval-
totta a terepmunkdra épitd, adott kultardban, tdrsadalomban él6k értelmezéseit interpretald
gyakorlati tudomdny. (Vé.: Bicz6, 2003, Bohannan-Glazer,2006, Falus,2004) Ez utébbi
mir a 20. szdzadban is tudomdnytalannak, szubjektivnek , kemény tudomdnyok” tekintélyét
semmibe vevének hatott, 4m a 21. szdzadra mdr ezek a megkozelitések is fontos adalékokkal,
orésztudomdnnyal” (Nahalka 2002) jirulhatnak hozzd a neveléstudomdnyi kutatdsokhoz.
De mindez hogyan jelenhet meg akdr egy konkrét doktori kutatdsban 2021-ben?
Antropolégus hitterembdl fakadéan szimomra nincsenek jelentéktelen dolgok az adat-
gyljtés sordn. Meglepd médon szamos tanulmdny sziiletik a pedagégusok reflektdldsinak
sziitkségességérdl, de keveset olvashatunk a neveléstudomdnyi kutatds gyakorldsdrdl, a kuta-
ok visszaemlékezéseirdl. A kettdt Ggy tekintem, mint az érme két oldaldt, egyik nincs
a mésik nélkiil. Azaz, ha nem ismertetjiik egy adott idészak, adott kutatdsanak hitterét,
akkor az elemzések sordn bemutatott jelenségeket, gondolatokat hajlamosan vagyunk
dltaldnositani és a teljes pedagdgus tdrsadalomra rdvetiteni. Pedig ezek pillanatképek még
ha longitudinalis vizsgdlatra is keriil sor. Egy kimerevitett helyzet, egy adott témdrél vals

beszélgetés, amelyeket a kutatdsban résztvevikkel egyiitt izgalmas 6sszedllitani.
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Amikor meg szeretnék érteni egy pedagdgiai jelenséget — nevezetesen a tandrok nézeteit
a tanitdsrol — akkor prébdlok minél tobb id6t veliik tolteni és minél t3bb iskolai eseményen,
iskolaldtogatdson részt venni. A nemzetkozi iskoldk kutatdsa elétti, tobbnyire magyar iskolala-
togatdsok sordn a legkiilonosebb pillanat, amikor bemutattak egy tantestiiletnek vagy kisebb
munkakozdsségnek, igy voltam madr , kistandr”, tréner, mentor, viselkedésvizsgalé és szakmai
segitd, de kutatd egyszer sem. El is gondolkoztam mit rontok el, hiszen az el6késziiletek sordn
gondosan megkiildtem a mérdeszkozeimet, a kutatdsi ismertetSket és a révid a bemutatkozémat.

Aztdn mire a nemzetkozi iskoldkhoz keriiltem, a napjainkban stir(in emlegetett jarviny-
helyzet minden addigi rutinomat a kukdba dobta. Nem lehetett se iskolai litogatds, se
személyes jelenlét, se bemutatkozds, ezdltal az iskoldknak a pandémidt kifogdsnak hasznélva
kénny volt elutasitani vagy figyelembe se venni. Am annak a maroknyi iskoldnak, akik
véllaltdk az egyiittmiikodést mindezek ellenére, hirtelen felszinre tértem, mint kutatd, 8k
pedig megjelentek, mint tandrok. Maszk és felvett szerepek nélkiil néha néma percekben
kerestiik a megfelel6 mondatokat legaldbb két nyelven. Geertz ezt hivja ,rapport®”-nak,
Bogldr Lajos pedig tigy emliti ezt a helyzetet az ,Igy kutatunk mi... (2004) tanulmany-
kotetben, hogy a terepen nincs elmélet, ott csak az ember van. Ugy gondolom pont emiatt

fogalmazdédhattak meg értékes, elgondolkodtaté kijelentések a napjaink tanitdsi kihivdsairdl.

Kiilfoldi iskolak — nemzetkézi tandrok

Magyarorszdgon eddig kevés tanulmdny sziiletett az itt €16 kiilfsldi pedagégusokrol.
Tobbnyire a kiilfoldi tanuldk, vendégoktaték mint kuriézumként jelentek meg kutatd-
sokban, pedig jéval nagyobb ardnyban vannak jelen az oktatdsi palettdn. Magyar nyelven
kiilonbséget kell tenniink a nemzetkozi iskola és a kiilfoldi iskola kozott, ugyanis az el6bbi
egy sokkal szlikebb kategéria a Nemzetkozi Iskoldk Kutatokozosségének (ISC Research)
meghatdrozdsa szerint. Nemzetkozi iskoldnak tekinthetd az az oktatdsi intézmény, ahol
az Gvodai, dltaldnos és kozépiskolai tanterv bdrmilyen kombindcidjdt alkalmazzdk, az oktatds
pedig teljes egészében vagy tobbségében angol nyelven zajlik egy nem angol anyanyelvii
orszdgban. Vagy ha egy iskola olyan orszdgban taldlhatd, ahol az angol nyelv hivatalos
nyelv ugyan, de az orszdg nemzeti tantervétdl eltérd, nemzetkozi tantervet kindl és az iskola
irdnyultsdga is nemzetkozi.? (ISC Research)

Ezen tilmenden a kiilfoldi iskola alatt minden olyan kozoktatdsi intézményt érthetiink,

amelyek a 2011.évi CXC. kdznevelési torvény szerint meghatdrozott nyilvdntartdsban

2 Voros-Frida 2004: 413
3 ISC Research nemzetkézi iskola meghatdrozdsa: https://www.iscresearch.com/about-us/who-we-are
(2021.02.21))
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szerepelnek, torzskonyvezett kozoktatdsi intézmények (azaz van OM azonositéjuk), amelye-
ket az oktatdsért felel6s miniszter vett nyilvdntartdsba és engedélyezte miikodésiiket.
Tovidbb4 olyan intézmények, amelyek kiilfoldi alapitvdnyi vagy egyesiileti szervezésben is
miikddhetnek és nem nemzetiségi intézményként vannak akkreditdlva. Jelen tanulmdny
csak a nemzetkozi iskoldk tandrai kozt végzett kutatdsra fokuszal.

Az ISC Research 1994 6ta kezdte el kutatni a nemzetkézi iskoldkat, de még mindig
elég 4j teriiletnek szamit, hiszen mig 2000-ben csak 2584 iskoldt tekintettek nemzetkozi-
nek, 2020-ra 11 451 intézményre ndvekedett vildgszerte. Ez a tandrok szempontjibél azt
jelentette, hogy mig 2000-ben 90 ezer tandrra volt sziikség ezekben az iskoldkban, méra
ez a szam tobb mint félmillié (554 ezer).

Golnhoffer Erzsébet (2006) Az iskola belsd vildga cim(i tanulmdnykotetében, egyrészt
az iskoldk nagyon bonyolult tdrsadalmi, gazdasdgi, kulturilis kornyezetben miikodnek, igy
belsd életitk komplex, dsszetett vildga nehezen irhatd le. Mdsrészt az az iskoldk sajdtossa-
gainak csak egy része lithato, az iskoldkban tevékenykeddk nézeteirdl kevés informdaciéval
rendelkeziink. Megemliti azt is, hogy az intézményeknek ,alkati” jellemzdik is vannak,
amelyeket a benniik tevékenykedd emberek dltal képviselt éreékek, attittidok, normék,
tevékenységek formdlnak. (Golnhoffer,2006) Ehhez kapcsolédéan Fives és Buelh (2012)
az iskola tandrok munkdjdra val6 hatdsardl ir, hogy az iskolai kultdra, a tandrkollégak
tevékenységeli, a tdrs tanitds (co-teaching), a mentor tandr mind befolydsolja a tandri nézetek
megnyilvdnuldsdt. (McMullen et al.,2006 idézi Fives-Buelh,2012)

Savva (2013) szerint pedig a nemzetkozi iskoldk, olyan magén intézmények, ahol elsdsor-
ban nem a fogadé orszdg lakosainak gyerekei tanulnak, hanem a nemzetkézi, multinaciondlis
véllalatok nemzetkdzi szervezetek, alapitvanyok dolgozéinak, diplomatdk, missziondriusok
gyermekei. A tandrok gyakran csak két éves meghatdrozott szerz6déssel tanitanak és ezek
a tapasztalatok pozitivan jirulnak hozza a tandrok interkulturalis fejlddéséhez.

Ugyanakkor mdsok kritikaként emlitik, egyrészt, hogy a kiilfsldi iskoldk egyfajta
elszigetelt kozdsségek, igy a nemzetkdzi tandrok nem igazdn ismerik a fogadé orszdg
kulttrdjae, nyelvét. (Hayden - Thompson, 2016) Mdsrészt Williams-Gualandi (2019) — aki
a nemzetkozi tandrok interkulturdlis megértésrdl és identitdsrol irt disszertdciot — szitkséges
feltételnek tartand, ha a nemzetkézi kornyezetben tanité tandrokban jobban tudatosulna,
hogy milyen kozegben tanitanak és kotelezné Sket egy interkulturdlis tovdbbképzésre.
Mert annak ellenére, hogy van valami féle kulturilis felkészitd a kiutazdsuk eldtt, sokan
tandri képesités nélkiil érkeznek, nemhogy interkulturdlis képzésen vettek volna részt,
ami a kiilonb6z8 sztereotipidk és osztdlytermi konfliktusok veszélyét hordozza magaban.

Ellenben ezek a tipust intézmények szerinte megfeleld helyek lehetnek arra, hogy a tandrok

4 ISC Research adatbdzis: hetps://www.iscresearch.com/data (2021.02.21.)
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fejlesszék a interkulturdlis készségeiket’ , személyre szabottan tudjanak differencidlni

a ,kultdravaksdg™ helyett és bSvitsék a médszertani repertodrjukat.

Nemzetkozi és hazai szintézis a tanari nézetekrdl

A nemzetkdzi iskolai kornyzetet kutatdsa mellett a tandrok gondolkoddsmédjénak vizsgdlata
napjainkban tovdbbra is egy rendkiviil szertedgazd, innovativ és népszer(i téma vildgszerte
a neveléstudomdnyban, most csak két szintetizdlé tanulmdnyrdl teszek emlitést. Patricia
Ashton (2015) 4dttekintd tanulmdnydban fel is hivja a figyelmet arra, hogy e kutatdsi téma
népszeriisége nem volt mindig igy. Ashton (2015) fejezete Tandri nézetek nemzetkozi kuta-
tasi kézikonyvében (International Handbook of Research on Teachers’ Belief) az elmult
hatvan év kronoldgiai dttekintését adja a nézetkutatdsok f8bb trendjeirdl. Tanulmanydnak
alapja azok a neveléstudomdnyi, neveléslélektani és pszicholdgiai akadémiai és kutatdsi
kézikonyvek, amelyekben a nézetkutatdsok kulesfogalmai, elméleti megkozelitései, fordu-
l6pontjai megjelentek.

Masrészt a hazai kutatdsok kérdéseit és eredményeit Kdlman Orsolya (2013) vetette 6ssze
a nemzetkozi trendekkel. A magyar folydiratokban, monografidkban, tanulménykétetekben
publikélt kutatdsokat 6t f6bb szempont szerint elemezte (nézetfogalom értelmezési keretet,
kutatdsban résztvevék, metodoldgia, nézetek tartalma és struketrdja) és tovabb gondolta,
hogyan lehetne a nézetvizsgélatokat tovabb fejleszteni és az aktudlis hazai pedagéguskutatds
teriiletén alkalmazni.

E két tanulmdny 6sszevetés sordn arra juthatunk, hogy nemzetkozi diskurzusban gy
tlinik, hogy az utébbi b8 egy évtizedben a nézetkutatdsok részben ,beolvadtak” a szakmai
identitds tdgabb kutatdsi teriiletébe. A pedagdgusidentitds, a nézetek és a kompetencidk
kapcsoléddsdnak, egymdsra épiilésének és fesziiltségeinek kérdései nyitottak maradtak, mind
a pedagdgusok, pedagdgusjeloltek egyéni, csoportos szintjén, mind pedig a tandrképzés,
a folyamatos szakmai fejlédés rendszerének szintjén.

Osszegzésképpen elmondhaté, hogy a hazai és nemzetkézi nézetkutatdsokban pedagé-
gusok, pedagdgusjeloltek, oktatok nézeteinek vizsgdlatakor hirom jol kérvonalazhaté trend
bontakozott ki. Jellemzden kutatds tdrgyavd teszik: a pedagégusok a tantdrgyi tanitdshoz

kot6dd nézeteit, a tanuldssal, tanitdssal, episztemoldgidval, tandri szakmdval kapesolatos

5 Az amerikai szakirodalom a kompetencia fogalmat nem hasznélja az interkulturalitds esetében

6 Culture blinded sz6 szerinti megfogalmazdsban kultirvak, ami azt jelenti ebben az esetben, hogy a tandr
a tanitdsa sordn tudatosan koncentrdl arra, hogy mindegyik kultirdtél semleges legyen és kizdrélag arra
figyeljen, hogy embereket tanit. Viszont ez a nemzetkozi iskoldkban meglehet8sen rossz stratégia, mert
leszlikiti a tandr kreatividsit és akaratlanul is etnocentristdvd teszi a tanitdst.
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nézeteit, valamint olyan, a hétkéznapi pedagégiai gyakorlatban Gjdonsignak szimité
teriiletekkel kapcsolatos nézeteik alakuldsdt, mint példdul az inkldzi6, multikulturalizmus,
IKT eszkozok haszndlata. (K4lmd4n,2013)

De mindezek a fentebb emlitett nemzetkdzi esettanulményok kovetkeztetései hogyan
jelennek meg Magyarorszdgon? Milyen kihivdsokat fogalmaznak meg a tanitds teriiletén

a nemzetkdzi iskoldkat vezetd intézményvezetk (akik sok esetben tandrként is tanitanak)?

Az Oktatdsi Hivatal Kozoktatdsi Informdcids Iroda (KIR-STAT) 2019-es statisztikdja
szerint 25 kiilfoldi iskoldnak mindsitett intézmény szerepel a nyilvdntartdsukban, amely-
bél tiz tekinthetd nemzetkozi iskoldnak a fentebb leirt meghatdrozds szerint, igy jelen
tanulmdnyhoz hét nemzetkozi iskola intézményvezetdjével” késziilt interjubdl emelem ki

a kozos pontokat, vagy sajitossgokat a tanitdsukkal kapcsolatosan.

Tandri nézetek a tanitas kihivasairol

Kéz6s pontként mindegyikiiknél megjelent a kapcsolatok fontossdga, a szocidlis kompetencidk
és a globdlis dllampolgarsigra val6 nevelés, dsszefliggések megldtdsa és megértése. A fokusz
a tanuldk sziikségleteinek kielégitésére van, amellyel egytitt jar az tanulds megtanitdsa és
a kreativitds, gyermeki kividncsisig minél hosszabb ideig valé megtartdsa.

,Hit taldn valahogy elséként gyerekek 6nallésigra valé nevelését emliteném. A gyer-
mekek 6ndllé kreativ gondolkoddsra nevelése. A gyerekeknek a meghagyni az alapvetd
gyermeki kivdncsisigot és a tanulds tanitdsa, mint fontos feladat jelenik meg. Természetesen
ezeket valamilyen szinten szét lehet vélasztani Ggymond tantdrgyakra, bdr ezek kozott
szépen dtmenetet lehet képezni, hogy az egységesnek tlinjon és egybe lehessen a teriileteket

osszefogva a gyerekeknek bemutatni. Hogy az 6sszefiiggéseket ldssdk, és egyben ldssdk

a vildgot. Nem, mint kis puzzle darabokat, hanem a nagy képet mutassuk és annak kira-
koéirdl beszéljiink.” (T.O., Cambridge-tanterv szerint tanité iskola)

Van, ahol egy konkrét tantdrgy kereteiben jelenik meg (Global Perspectives a Cambridge-i
tantervben vagy Global Awareness az IB programban), van, ahol a tandri standardok és
kompetencidk része vagy 6nmagaban az iskolai kulttira és kornyezet ad rd lehetdséget, hogy
a didkok kozelebb keriiljenek a nyitottabb gondolkoddsmédhoz.

»A Cambridge-iben meg volt a lehetéség, hogy két hdrom iskoldval egytitt vettiink részt
egy kémia 6rdn, hogy ldssik, hogy egy globilis csapatban ez hogy miikédik, és mondtam
nekik, hogy késébb igy fogtok felndttként globélisan dolgozni, kutatécsoportokban részt

7 Jelen tanulmdnyban a kutatdsban részt vevd iskoldk pontos nevét és vezetdjét nem emlitem meg, csupan
egy monogramot és a nemzetkozi tanterv tipusdt jelolom. Egyrészt az adatvédelmi egyezségiink miatt
teszek igy, mdsrészt pedig a tanulmdny fékusza a gondolatisdgon és nem az adott iskola bemutatdsin van.
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venni. Erdekli 8ket az, hogy egy indiai osztdllyal egy tokiéi osztdllyal vagy egy krakkéi
osztéllyal egytitt dolgoztak egy projekt sordn. Ez a Cambridge-nek is a célja, igazdbdl ndlunk
a globdlis szemléletmdd egyrészt egy beépitett tantdrgy elsétdl kezdve, ami tudatosan erre
neveli a gyerekeket. De ennél sokkal jobban arra nevelddnek, hogy testvériskolai kapcsolat
vagy a késdbbiekben cseredidkok alakuljanak ki. (T.O.,Cambridge-tanterv szerint tanitd
iskola)

Ahhoz, hogy ezek a lassan kibontakozd készségek és kompetencidk kialakuljanak,
illetve a nemzetkdzi kdzegben a tandrok helyt dlljanak néhdny kihivdst megfogalmaztak.
Egyrészt napjainkban egyre nehezebb didknak lenni és nemcsak a jarvinyhelyzet miatt.
Ezért a nemzetkozi iskola az a hely, ahol csalddias és biztonsdgos a kozeg, sok lehetdség
van a kiprébdldsra, ami folytdn a didkok felépitik a jovéjiiket.

~Régebben tgy tartottdk, hogy a fejlddé vildgban dolgozni nagyszert volt, ldtni
ahogyan felkészited az embereket a 20. szdzadra. Es ez az oktatdsban nagyon nehezen
véltozik, hogy még mindig 20. szézadi. De sajnos a 21. szdzadban éliink. Az igazi kihivis,

amivel az oktatds szembenéz, hogy egy nagyon mds vildgra kell felkésziteni a fiatalokat.

Ezért van kompetencia és készég alapu tanterviink, ahol olyan dolgokat hangsilyozunk,

mint helytdllds, tisztelet, empdtia, integritds, becsiilet, tolerancia...mert erre lesz sziiksége
a jovében.” (J.H. Cambridge és magyar tanterv szerint tanité iskola)

A nemzetkozi iskoldk kozott vannak keresztény értékrendet tanitd, dgynevezett misszi-
ondrius iskoldk. Itt az elvdrds, hogy a tandrok keresztény, angol nyelvet magas szinten
beszéld szakember legyen, ,akinek az ajindéka az, hogy segit a gyerekeknek és elkotelezi
magit a gyerekek fejlesztése mellett. De a tanterviink abszolit nemzetkdzi, kiegészitd
egységekben jelennek meg a keresztény témakorok. Ugyanigy a didkok sem mind keresz-
tények, vannak hinduk, muszlimok, zsidok és 6k is ugyantgy részt vesznek a keresztény
6rakon. Ilyenkor megtanuljdk egymdst megérteni, kifejezni, amiben 8k hisznek és érvelni,
kritikusan gondolkodni”. (J.S. IB program alapjin tanité keresztény iskola)

A masik mar félig emlitett fokuszpont és egyben kihivés a tanitdsban, hogy a didkokat
a nemzetkozi lét és kozeg bétorité legyen, ahol kiteljesedhetnek és jobban megismerhetik
mdsokat és ezdltal magukat is.

,lgen ez nemesak azért fontos mert itt ndlunk tobb nemzetkdzi gyermek is van és Sket
elfogaddéva szeretnénk tenni a magyar gyerekek felé, hanem azért is mert a nemzetkozi
iskola azt is jelenti, hogy sokan kéziiliik valészini mdr nem is Magyarorszdgon fogja foly-
tatni a felséfokd tanulmdnyait és fel kell, hogy legyenek késziilve, hogy mdshol mdshogy
van. Ezért nagyon fontos, hogy a gyerekek minél tébbet megismerhessenek ,itthonrél”
a nagyvilagbdl.” (T.O. IPC tanterv szerint tan{té dltalinos iskola)

Mindezen készségek, képességek és kompetencidk a tandroktdl is egészen mdsfajta

szerepeket var el, mds attitidoket, mintha egy helyi iskoldban tanitandnak.

217



Czdk Brigitta

,Az elmult években a nemzetkozi tandrok sokat valtoztak. Tiz-tizenot évvel ezelStt
egyfajta hdtizsdkos, tdrabakancsos tandrsdg volt. A jelszé az volt: Hajrd, menjiink ldssunk
vildgot, keressiink egy kis pénzt és akkor tanitsunk egy helyi iskoldban. De ma mér
messzemenden szakmai és felel@sségteljes emberek, ahova nagyon nehéz bekeriilni. Mert
ha 6sszehasonlitom egy dllami iskoldval, akkor a nemzetkoziben a 15 gyerek mellé 15
kiilonboz8 kulturdlis hdtteret is kapsz, ami nyelvileg is igazi kihivds. Mert nem érti példdul
az angol humort és mdsnap sirva jén az anyuka, hogy mi tortént. Nem rdndithatod meg
a vallad, hogy hdt csak vicceltem.” (J.H. Cambridge és magyar tanterv szerint tanité iskola)

Legtobbszor a nemzetkozi tandrok két-hdrom évig maradnak egy iskoldban ezéltal
egy orszdgban és egyfajta vindoréletet élnek, sokszor csaldddal egyiict mozognak, ezéltal
is nevelik gyermekeiket a nemzetkozi létre. ,Persze csaldddal nehezebb, de tudod, ha

visszatekintek a pdlydmra annyira szuper, hogy volt lehetdségem nagyon sokféle emberekkel

egviitt dolgoznom. Eltem Kindban, Szingapurban, Hollandidban és emellett 23 madsik

nemzetkozi iskoldt tandcsoltam, mentordltam. Nem tudod egyféleképpen ldtni a vildgot
és amikor ldtod, hogy egyik kultirdji ember hogyan kapcsolédik a mdsikkal az valami
leny(ig6z8.” (D.P, angol tanterv szerint tanité iskola)

Egy mdsik intézményvezetd elmonddsa szerint tanitds nemcsak az akadémikus tudds
dtaddsa, hanem ,mi megkapjuk a gyereket nyolc érdra, tobbet vannak veliink, mint
a sziileikkel.” (T.O.) fgy a neveldmunka sordn példaképek, akiken feleldsség van, hogyan
kommunikdlnak egymadssal és a didkok felé, illetve mennyire tudnak egy bizalmi, 8szinte
és stresszmentes kdrnyezetet biztositani, ,ami megfeleld a gyerekeknek arra, hogy tudjanak
tanulni benne, tudjanak kérdezni, tudjanak fejlédni.” (T.O.)

A biztonségos kornyezet és példakép mellett a nemzetkozi iskoldban tanité tandrok,
olyan szakemberek, akik folyamatosan fejlesztik magukat, széles litokorrel rendelkeznek
és ,a nemzetkoziség ad egy olyan plusz tuddst, ami nagyon is alkalmazhaté a hétkoznapi
tanitisban” (T.O.) Ehhez kapcsolédéan mivel mindenkivel a jarvanyhelyzet alatt készi-
tettem interjat, Ggy tartottdk, hogy azok az iskoldk tudtdk szerencsésebben megélni ezt
az id8szakot, akiknél a modern eszkdzok hasznédlata a mindennapos rutin része.

A kutatds sordn érdekes volt tapasztalni, hogy habdr mindegyikiik vezetdi poziciét tolt
be, abszolut partneri viszont tartanak fenn a tantestiilettel. Tébben is emlitették, hogy
magukat ugyantgy tandrnak tartjik, néhdny éra tanitdséhoz ragaszkodnak, szeretnek
emberekkel foglalkozni. ,Attdl, hogy az iskola vezetdje vagyok, emellett tanité is. Ggy
gondolom a tandri palydn a mddszerek és tervek olyanok mint, ahogyan az orvosok is ldtjak

mi van a tiinetek mégott. Ugy ahogy a te szakmddban van torvényszéki antropolégus, én

a tandri palydra is bevezetném, hogy torvényszéki tandr, mert maga az hogy torvényszéki
magdban hordozza, hogy magasan kvalifikdlt, szakmai ember.” ( D.P. angol tanterv szerint

tanité iskola)
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A kapcsolatok embereivé nevelni. Gondolatok a 21. szdzadi tanitds kibivdsairdl és annak kutatdsdrdl

Jelen tanulmdnyban csupdn csak villandsszertien mutattam be azokat a jegyeket, kozos
pontokat, amelyeket a magyarorszdgi nemzetkozi iskoldk vezetdi emlitettek. Osszegzésként
a tanul6k oldaldrdl a kreativ, kritikai, analitikus gondolkodds fejlesztése, dsszefiiggések
megldtdsa a cél, mig a tandrok oldaldrdl a didkok sziikségleteire val6 odafigyelés, bardtsigos
kornyezet kialakitdsa, kompetencidk, készségek fejlesztése az elvdrt.

A beszélgetések sordn megérintett, hogy nem ,letudni” akartdk a kérdéseket, hanem
egytitt gondolkodtunk, sokszor vitatkoztunk réluk. Néha mér én kezeltem nehezen a csendes,
maga elé néz8, gondolkodé mdsik embert, aztdn csak annyit mondanak tetszettek nekik
a kérdéseim. Volt, aki napokkal elétte is gondolkodott réla és felkésziilt az interjara, hogy
a vilasza tényleg tudjon segiteni. Nos ezek a régen ,hdtizsékos, tirabakancsos” tandrok egy
6ra alatt is megtanitottak kiépiteni egy &szinte kapcsolatot és sokat tanultam tdliik, réluk.
A ,tarakabdt alatt” megldthattam a ,kosztiimét”, ahogyan bétran néznek a kihividsok elé,
mert egy hatékony, erdteljes és magasszint(i felkészitésen mentek dt, amit a nemzetkozi

élet tapasztalatai adtak nekik.
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