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Az Eszterhazy Karoly Egyetem Magyar Nyelvészeti Tanszékén mdkodd Peli
Oktatasnyelvészeti Kutatocsoport egyik elsé nagyobb lIéptékd kezdeményezése
a 2018. november 15-16. kdzott Egerben megrendezett PelLiKon2018 - A nyelv
perspektivdja az oktatdsban cimmel oktatasnyelvészeti konferencia volt. A ren-
dezvény els6dleges célja - amint azt a kotet szerkeszt8i el6szavaban olvashat-
juk -, hogy féorumot teremtsen a nyelv és oktatas kérdéseit, 6sszeflggéseit
kutaté szakemberek interdiszciplinaris parbeszédének, s egyuttal hozzajaruljon
az oktatdsnyelvészet terminus meghonosodasahoz a szamos ide kapcsol6do hazai
kutatas egységbe foglalasanak érdekében.

A jelen recenzi6 targyat képez6 kotet a konferencian elhangzott el6adasok
irott valtozatat tartalmazza, nyolc tematikus egységbe rendezve, melyek a kdvet-
kez&k: 1. EIméleti kérdések és dilemmak. 2. Kompetenciafejlesztés az anyanyelvi
oran. 3. A szociolingvisztika és stilisztika szemlélete az anyanyelvi nevelésben.
4. Tankodnyvek és tanitasi segédletek. 5. Pedago6giai kommunikacio. 6. Szakmai,
szaknyelvi kommunikacioé. 7. Nyelvtanulas - nyelvtanitas. 8. Tobbnyelvli kor-
nyezet, tobbnyelv( hattér a nyelvtanitasban. Az egyes tematikus egységekben
a kiegyensulyozott szerkesztésnek megfelel8en 4-6 tanulmany talalhaté, melye-
ket az alabbiakban ismertetek réviden.

A kotet els8, ElIméleti kérdések és dilemmdk cim( fejezetében négy tanul-
manyt olvashatunk. Tolcsvai Nagy Gabor tanulmanyaban két értelmezéstipust
vet egybe: a Jakobson-féle strukturalista modellt és a funkcionalis triadikus
modellt. A jakobsoni értelmezés szerint,,... a kommunikacioé egyiranyd, a beszélé
a hallgaténak informaciot tovabbit (»atad), a folyamatban csak a beszél6 cse-
lekszik, a hallgat6 csupan beszél6valtas utan lesz aktiv, sajat megszolalasaval”
(Tolcsvai Nagy 2020: 13). A funkcionalis triadikus modell a Terestyéni-féle leirast
(2006) bontja ki, miszerint a kommunikacié alapja az emberi egytttm(kodés.
A kommunikacioés partnerek, beszél8 és hallgaté kdzos nyelvi tevékenység soran
hozzak létre a beszélgetés targyat, melyre figyelmuk iranyul, s mely folyamat célja
amegértés, egyfajta kdzos értelmezés, gondolkodas. ,Mindkét beszélbtars cse-
lekszik, aktiv, hiszen mind a beszéd, mind a beszéd megértése tevékeny embert
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kivan. Ezzel egyUtt a pillanatnyi beszél8 és hallgaté viszonya aszimmetrikus,
mert a beszél§ iranyitja a hallgaté figyelmét. Minden beszélétars mindig integ-
ralt beszéld/hallgatd, vagyis a beszélgetés egyik szakaszaban beszél8, a masik
szakaszban hallgato, és a két szerepet tudja valtogatni” (Tolcsvai Nagy 2020: 22).
A kommunikacié eme dinamikus modelljének iskolai alkalmazasaval nemcsak
az oktatas teruletén szikséges valtozasokhoz, hanem az altaldanos kommunika-
cios kultura fejlesztéséhez is kozelebb kertlhetnénk. Mindez kilondsen indokolt,
mivel a vizsgalt nyelvtankdnyvekben a pragmatikai szempontok szervetlenul
vagy elnagyoltan jelennek meg, a mindennapi beszédhelyzetek alig szerepelnek
a kotetek példaanyagaban.

Az el8z6 irashoz szorosan kapcsolodik Paolo Driussi cikke, amely a nyelvta-
nitas funkcionalis megkozelitését targyalja. Az idegennyelv-tanitas megvaltozott
céljai, modszerei allnak, a spontan beszéd primatusa a gyakorlat oldalan, illetve
a beszédprodukciés modellek az elmélet oldalan. EImélet és gyakorlat k6zos
metszetébe a pragmatikai kompetencia kertl, mely a funkcionalis megkdzelités
top-bottom irdnyu elemzését koveti. A szerzé magyar, angol és olasz példak alap-
jdn mutatja be a funkcionalis elmélet lehet&ségeit az egynyelv( és a kétnyelvi
tanitasban. Véleménye szerint az anyanyelv és az idegen nyelv tanitasa parhuza-
mos, mivel mindkét esetben a beszél§ kozlése all a kézéppontban (Driussi 2020).

Sebd&k Szilard tanulmanyaban a nyelvleiras kilénb6z6 perspektivait mutatja be
a metanyelv szintjeinek dinamikus valtozatain keresztul. Kiinduldpontja szerint ,,a
metanyelv nemcsak azért érdekes, mert egy olyan beszéd- vagy irasmdédot takar,
amelynek targya/témaja a nyelv, hanem mert ez is egyfajta beszéd, amelynek
ajellege nagyban befolyasolja a nyelvleirast” (Seb6k 2020: 51). A metaszinten beluli
perspektivavalasztas azt mutatja meg, hogy a nyelvleiras soran milyen perspek-
tivabdl kivanja a nyelvész az altala valasztott nyelvi jelenséget leirni. A beszéldi
perspektiva soran mar-mar azonosul a szereplével, belehelyezkedik a beszél6(k)
valésagaba. A kutatdi perspektiva azt a leird stratégiat jelenti, ahol a nyelvész
abeszél8k tevékenységére ralatva, egyfajta szirdvel kezeli a beszédtevékenységet.
A szerz6i perspektiva soran a beszél8i valésag rekonstrukcioja all a nyelvleiras
kdzéppontjaban, mig a terminusok perspektivaja azt a megkdzelitést jelenti, amely-
ben a nyelvész a terminusokon és azok viszonyain keresztul értelmezi a beszél6k
tevékenységét. Az egyes perspektivatipusokat a cikk ir6ja szemléletes példakkal
tamasztja ala, hangsulyozva azt a tényt, hogy minden egyes perspektiva a beszéld
tevékenységének jobb megismerését tlizte ki célul. A mindenkori beszél§(k) tevé-
kenységének - a kulonb6z6 perspektivak mentén térténd - nyelvészetivizsgalata
mellett az itt bemutatott rendezéelvek segitséget nyujthatnak nyelvi, nyelveé-
szeti problémak megoldasaban, amint azt a tanulmany zarékérdései elérevetitik.
Felsejlik a perspektivavaltas fogalma, mely tovabbi kutatasok targya lehet.

Farkas Judit, Alberti Gabor és Szabé Veronika tanulmanyukban a pro-drop
jelenséggel foglalkoznak, mely kilonb6z6 nyelvtipusba tartozd nyelveknél is
eléfordul: , bizonyos névmasokat nem kételezd kimondanunk ahhoz, hogy a mon-
dat grammatikus maradjon” (Farkas-Alberti-Szab6 2020: 55). [...] a magyarban
nemcsak az alany, hanem a targy, s6t, a birtokos is kimondatlan maradhat”
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(Farkas-Alberti-Szab6 2020: 56). Ez a problémakdr az anyanyelvi nevelésben Ujra
és Ujra felmeruld dilemmat jelent a magyartanarok szamara. A magyar nyelv-
tankonyvek a leiré nyelvtan nyelvleirasanak megfelel6en a felszini szerkezetet
allitjiak az elemzés kdzéppontjaba, a transzformativ generativ nyelvelméleten
nevelkedd tanarnemzedék viszont a mélyszerkezeti struktira abrazolasat is
fontosnak tartja a magyar mondatszerkezet targyalasakor. A szerz6k az el nem
hangz6 elemek kezelését torténetileg is attekintik, valamint a jelen dilemmat
okozé kétféle elemzésmoddot szamos példan be is mutatjak. Zarégondolatuk
egyeértelm( felhivas: a nyelvtudomany kutatasi eredményeit elérhetdvé kell
tenni a magyar kdzoktatasban a felfedezd, problémamegoldo tanitas érdekében.

A kotet masodik nagy egysége a Kompetenciafejlesztés az anyanyelvi 6rdn
cimet viseli, és 6t tanulmanybdl all. Marké Alexandra, Csap6 Tamas Gabor, Deme
Andrea, Bartok Marton és Graczi Tekla Etelka tanulmanyukban a maganhangzdk
képzési jegyeinek tanitasat vizsgaljak az artikulacios tapasztalattal, a kutatasi
eredményekkel és az elméleti kategoriakkal 6sszevetve. A maganhangzék hagyo-
manyos jellemzdit - a nyelvallas foka, a nyelv vizszintes helyzete, az ajakm{kodés
- a szakirodalomban és a kozoktatas tankdnyveiben egyarant a lingvalis-oralis
modell kdzvetiti, mely tobb kérdésre sem ad egységes valaszt. Mivel ,az artiku-
laciés mozgasok joval komplexebbek annal, mint hogy pusztan a nyelv vizszin-
tes és fuggbleges helyzete (és az ajakmikddés) dimenzidiban a fenti jegyekkel
leirhatdk lennének” (Marko et al. 2020: 73), a szerz8k ultrahangos nyelvkon-
turvizsgalatukkal azt mutatjak be, hogy az artikulacios és vizualis tapasztalat
az absztrakt képzési jegyekkel nem (vagy csak részben) hozhatok 6sszefluggésbe.
Végs6 kérdésfelvetésik is azt a kutatasi iranyt jeloli ki szamunkra, miszerint
a maganhangzék targyalasat a kdzoktatasban egy dinamikusabb modellben,
a nyelvi funkciok felél érdemes megkdzeliteni, ,mivel a nyelvhasznalati tapasz-
talat sokkal hozzaférhetébb és egyértelmibb, mint az artikulacios tapasztalat”
(Marké et al. 2020: 81).

Zsigriné Sejtes Gyorgyi az olvasas-szovegértés pszicholingvisztikai megkoze-
litését és gyakorlati kérdéseit kapcsolja 6ssze tanulmanyaban (Zs. Sejtes 2020).
Koézponti kategéria a 60-as években bekdvetkezett kognitiv fordulat, mely az olva-
saselméletekben és olvasastanitasban is dontd valtozasokat hozott. Az olvasasi
folyamat kézéppontjaban az olvasoé all, aki el8zetes tudassal és a szoveghez
kapcsol6dé ismeretekkel aktiv teremtéje a szovegértelmezésnek. A jelentést
sajat maga konstrualja, mely a szévegalkotd-szovegolvaso egyuttmikodésének
eredménye. A tovabbiakban az olvasastanitas elméleti megkozelitéseit talaljuk
szamos modell bemutatasaval. Az alulrél épitkezd (bottom-up), adatvezérelt
modellekben a nyelv szerkezetére, a nyelv formalis tulajdonsagaira helyezddik
a hangsuly, mig a felulrél épitkez6, koncepciévezérelt (top-down) modellek-
ben a globalis megértés az elsédleges, ahol nyelv és jelentés elvalaszthatat-
lan. Az interaktiv modellekre (bottom-up és top-down) jellemz6 a szerkezet és
folyamatszabalyozas egyUttes megléte; itt ismerteti a szerzd a sémaelmélet és
a forgatokonyv-elmélet f8bb jellemz6it, melyek a 13-14 éves tanuldk szovegér-
tésiképesség-fejlesztésében jél alkalmazhatdk a tanitas soran.
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A szovegértés gyakorlati problémaira vilagit ra Kazmér Klara (2020) komaromi
magyar gimnazistak korében végzett kutatasaban. Az elméleti alapok tisztazasa
utan (a szoveg kognitiv megkozelitése, a szovegértés fogalma és ismérvei, a sz6-
vegértési kompetencia mUiveletei) pontosan dokumentalt kutatast latunk: elsés
és negyedikes diakok szociolégiai kérd@ivét és egy aruhazi itmutato szovegéhez
kapcsolodo teszt eredményeit. Osszegzd megallapitasai szerint az elért eredmé-
nyek nem korrelalnak a tanulék szocioldgiai adataival, az értelmezés és integracio
szovegértési mlvelete soran szignifikans kildnbség mutatkozik a két korosztaly
eredményeiben, s talan a legsulyosabb probléma, hogy az iskolai oktatas nem
fejleszti kell6képpen a tanuldk szovegértési képességeit.

Takacs Judit és Raatz Judit kérdésfelvetése az, hogy hogyan tanitsunk névtani
ismereteket. Mivel ,az onomasztikai ismeretek és a tulajdonnevekhez f(iz6d6,
indirekt médon megjelend tudnivalok tantargyi integraciéja ma is csupan
a neveknek a nyelvtanorak egyes témakoreihez valé illesztését, esetleg az egyes
névtipusoknak a nyelvtani feladatokban példaanyagként valé szerepeltetését
jelenti” (Takacs-Raatz 2020: 111-112), a szerz8k egyértelm( megoldast kinal-
nak: a dramapedagogia moédszereivel. A dramafoglalkozasok nemcsak tantargyi
ismereteket kdzvetitenek, hanem - s ez elsésorban a legfontosabb el6nyik -
készség- és személyiségfejleszté hatasuk is kézzelfoghato (szocidlis és tarsas
kompetenciak, problémamegoldas, egyuttmikodési készség és empatia). A fog-
lalkozasokon a diak megtapasztalhatja, hogy ismeretei rendszert alkotnak, hogy
az un. iskolai tananyag a mindennapi élethez kéthetd, azaz tudasat, ismereteit
az adott helyzetben képes alkalmazni. A tanulmanyban szamos névtani témaju
gyakorlatot latunk, a mellékletben egy tanitasi drama foglalkozastervét talaljuk.

Adigitalis kozegben torténd kommunikaciés kompetenciafejlesztés hatékony-
sagat vizsgalja Farkas Anett (2020) egy a Moodle feltletén kidolgozott digitalis
tananyagon 17-19 éves didkok kdzremukddésével. A digitalis tananyag tesztelését
harom kilénb6z8 csoportban végezte el: 1) csak digitalis tananyaggal dolgozok,
2) digitalis és offline ismereteket is felhasznalok, 3) csak tanérai képzésben elsa-
jatitott tananyaggal dolgozok csoportjaban. Az eredmények egyértelmlen azt
bizonyitjak, hogy a csak digitalis tananyaggal dolgozdk és a blended learning,
vagyis a vegyes oktatasban résztvevék eredményei fejl6dést mutatnak. Tovabbi
kutatasi terulet lehet az dnszabalyozo tanulas, a tanulok motivacidjanak vizs-
galata, az elektronikus tanulasi kérnyezet kialakitasa, a digitalis tananyagok
beillesztése a tandrak menetébe és az 6nallé tanulasi folyamatokba - ez mar
a 21. szazadi oktatas alapfeltétele didk és tanar szamara egyarant.

A kotet harmadik egységében 6t olyan tanulmany kapott helyet, amely a szo-
ciolingvisztika és stilisztika szemléletének az anyanyelvi nevelésben térténd
érvényesitési lehet8ségeit vizsgalja. Jank Istvan tanulmanyaban magyarorszagi
és hataron tuli magyartanarok és tanitok mérési és értékelési gyakorlatat meg-
hatarozé nyelvi ideolégiakat vizsgalja a 2018-as nagymintas vizsgalatanak (l. Jank
2019) adatai alapjan. , A vizsgalatban az adatkdzl6knek kilonb6z6 nyelvhaszna-
latd és/vagy nyelvvaltozatu feleleteket kellett értékelnitik egyrészt osztalyzattal,
masrészt az adott osztalyzat széveges indoklasaval” (Jank 2020: 137). A tanari
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értékelésekben megjelend nyelvi ideolégiak megjelenési formai kozott tulsuly-
ban vannak azok, amelyek a nyelvi el6itéletességet, diszkriminaciét erdsitik fel,
s ezzel egyidejlileg kevésbé elfogaddk a nyelvi sokszinliséget, valtozatossagot
jelentd nyelvvaltozatokkal szemben (nyelvi standardizmus, nyelvi platonizmus).
Hasonléan negativ eredményt mutatnak azok az adatok, amelyekben a tanar
a (szerinte) helytelen nyelvi format a nyelvhasznal6 mentalis képességeivel és
tudasaval hozza 6sszefliggésbe (nyelvi mentalizmus). Bar joval kevesebb esetben
fordul el6 a vizsgalt anyagban, de meggy6z6 példakat latunk a semlegesebb
vagy akar pozitiv diszkriminacioként is felfoghaté nyelvi pluralizmusra, ahol
a nyelvjarasi nyelvvaltozatot reprezentalé nyelvhasznalatot pozitivan értékelte
atanar. Aszerz6 megfogalmazasaval teljes mértékben egyetérthetiink, miszerint
rendkivul fontos lenne a tarsadalmi szintl szemléletformalas, melynek ered-
ményeképpen a nyelvhasznaldk az adott kdzléshelyzetnek megfelel, az adott
nyelvi kzésségben elfogadott nyelvi formak hasznalatat ismerik, hasznaljak, s
egyidejlleg nyitottak mas nyelvvaltozatok elfogadasara.

Molnar Maria , Ne beszéljiink suksiik, szuksziik nyelven...!" Tiltds és kévetkezet-
lenség 21. szdzadi anyanyelvi nevelésiink oktatdsi gyakorlatdban cim( irasaban
(2020) szamos példat mutat be a jelenlegi iskolai gyakorlatbol, magyar nyelvi
tankonyveket elemezve. A tankdnyvek preskriptiv szemléletd nyelvleirasanak
megfelel6en a nyelvi megnyilatkozasok csupan a helyes-helytelen tengelyen érté-
kelhet6k, a bemutatott negativ példak nemcsak ellentmondanak a tudomanyos
kutatasi eredményeknek, de kifejezetten karosak is lehetnek tobb szempontbal.
Egyrészt - amint azt a szerz8 is hangsulyozza - a nyelvtankdnyvek tananyagaban
a nyelvhasznalat, a nyelvi jelenségek nagyon kevéssé vagy egyaltalan nem talal-
koznak valos nyelvhasznalati jelenségekkel, masrészt teret ad(hat)nak a nyelvi
eléitéletességnek, diszkriminaciénak, melyet alapvetden lebontani szeretnénk.
Javaslataival a modern anyanyelvoktatas mellett érvel, ahol a nyelv leirasaban
a szerkezeti elemek mellett szerepet kapnak a nyelvhasznalati tényezdk, ahol
megvalosithato a diakok nyelvteremtése (normaalkotas, nyelvi regiszterek), ahol
a 21. szazad technikai-technolégiai eszkdzrendszere lehetéséget ad az é16 beszéd
hangfelvételeit felhasznalni az oktatasban.

Simon Gabor filozéfiai-tudomanyelméleti indittatasd tanulmanya a stilusra
vonatkozo6 tudasunkat vizsgalja. Hogyan lehet ezt a tudastipust egy altalanos
elméleti modellben jellemezni, miként vonatkoztathaté ez a tudas az anyanyelv-
oktatasra, hogyan hasznalhato fel a stilisztika oktatasaban? A konstruktivista
pedagodgia alaptételét alkalmazva, miszerint a tanulé mar rendelkezik bizonyos
ismeretekkel, s a tanitas-tanulas folyamataban ezekre az ismeretekre épit,
a tanuldknak a stilusrél hasonl6 hallgatélagos tudasuk van, az ismeretbdvités
pedig e tudas aktivalasa és felhasznalasa soran jon létre. Ez az implicit ismeret-
rendszer nem homogén, hanem meglehetésen dsszetett, mivel kiterjed a nyelvi
szerkezetek elemi 6sszetevdire, a nyelvi tevékenység cselekvési kontextusara,
a megnyilatkozas témajara, tovabba a beszédpartnerrel kialakitott személy-
kozi kapcsolatra és annak szociokulturalis mintaira. Ennek alapjan megkulén-
boztetink eszkdz-, kdrnyezet-, személy- és intézménycentrikus hallgatélagos
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tudast. A szerzd javaslata alapjan a stilisztika oktatasaban ,,... helyzeteket kell
szimulalnunk, interakcidkat kell generalnunk eltéré jellegl tarsas-kulturalis kor-
nyezetekkel, és megfigyelhetévé kell tennink mas szakértbket, akik sikerrel
tevékenykednek egy-egy probléma megoldasan” (Simon 2020: 170).

S6lyom Réka tanulmanyaban (2020) egy kérd8ives kutatas eredmeényeit
foglalja 6ssze, ahol egyetemistak nyelvészetiismereteinek megjelenését vizsgalja
a neologizmusok témakdrében. A vizsgalatban részt vevdk 12 neologizmusra
vonatkozo kérdést kaptak a jelentés, jelentésmezd, stilus, hangulat, a megértés
foka kérdéskorokbdl, s a kérd8iv végén nyilt végl kérdésekre adott valaszukban
fejthették ki véleményulket a neologizmusok oktatasban betdltott szerepérdl,
jellemzgirdl. Az eredmények alapjan a megfogalmazott hipotézis beigazolodott:
a magyar szakon tanult nyelvészeti ismeretek markansan megjelentek a vala-
szokban. Bar a neologizmusok oktatasban valé megjelenését a megkérdezettek
tobbsége tamogatja, a nyelvi valtozasok megitélése nem egyértelmdlen pozitiv.

Szikszainé Nagy Irma Kosztolanyi Dezs& Ha negyvenéves elmultdl és Toth
Krisztina Delta cim( versének 6sszehasonlité stiluselemzését tarja elénk. Ennek
a kétversnek a talalkozasi pontjat, az azonos biografiai versinditas és a Kosztolanyi
versébdl atemelt vendégszovegek adjak” (Szikszainé 2020:183). A szerz§ irasaban
az alabbi kérdésekre keresi valaszt: ,Milyen jelei vannak a nyelvi megel6z6tt-
ségnek, a koltéutdd hagyomanybrzésének? Milyen adatokat szolgaltatnak ezek
a koltemeények a XX. és a XXI. szazadi lirikusi magatartas megértéséhez? Mikben
fedezhetdk fel a ndi lira nyomai? Mennyiben tud Ujat mondani a Nyugat nagy
lirikusaval szemben korunk kolténdje?” (Szikszainé 2020: 184). Bar az elemzés
a két vers szoévegvilagara vonatkozik, altalanos elemzési szempontokat is nyujt
a magyar nyelv és irodalom tantargy irasbeli érettségi vizsgajahoz.

A kotet kovetkez6 tematikus egysége a tankonyveket és kulonféle tanitasi
segédleteket allitja kozéppontba. Darvas Aniké és Janurikné Soltész Erika tanul-
manyukban azt mutatjak be, hogy miként jutottunk el a hagyomanyos tankényv-
szovegektdl a digitalis tananyagok felé. A digitalis tananyag meghatarozasa,
kategorizaldsa utan elemzésikben a szévegek érthet8ségét vizsgaljak, ahol
a,vezérfonal egyértelmden a tdémorseég kritériuma” (Darvas - Janurikné Soltész
2020: 199). A szerzbk a kivalasztott elektronikus tananyagon mutatjak be a témo-
rités eszkozeit, az ellipszist és az aszindetont. A pozitiv és negativ példakkal
egyarant a digitalis technika lehet8ségeinek jobb és sokrétlbb felhasznalasara
0szténdznek benntinket, amivel hatékonyabba és élvezetessé tehetjik a tanitas-
tanulas folyamatat, serkenthetjuk a tanul6i motivaciét, tamogathatjuk a tanulok
egyéni sajatossagait.

Csontos Noéra irasanak témaja az idézés mikodése az egyetemi tankdnyvek-
ben. Tanulmanya egyik f6 fejezetében az idézés prototipikus meghatarozasat és
azidézés konstrualasi folyamatanak részletes elemzését adja. Idézéskor a széveg
alkotoja az idézésre elbkészitett szOvegrészt kiszakitja eredeti kontextusabdl,
majd Uj, altala megalkotott kontextusba helyezi at. A szerzd ramutat, hogy az idé-
zés megalkotasa soran az idéz6 az eredeti és a sajat diskurzusaval, illet6leg
a befogaddval diszkurziv viszonyba kerUl, és arrél hoz dontéseket, hogy az eredeti
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diskurzus tartalma koézul mit, hogyan és milyen mértékben rogzit, tesz kifejtetté,
valamint hogy mindezt milyen néz6pontbdl teszi azt elérhetévé. A tanulmany
azt mutatja be, hogy az egyetemi tankdnyvekben - a tudomanyos szévegtipus
tulajdonsagabol adéddan - egy masik mintazatot latunk a felvonultatott példak
segitségével. A tankonyvi idézésekben ,az idézet az idéz8 részben kifejtett vagy
Osszegzett jelentéstartalmat, illetve [...] a szoveg aktualis tartalmat tamasztja
ala, annak lehorgonyzasat végzi el. Ezekben az esetekben nem az idézet, hanem
az adott szoveg, illetve annak egy részlete kertl a figyelem el6terébe, melynek
kidolgozasahoz jarul hozza az idézet” (Csontos 2020: 221).

Lérincz Gabor dolgozataban (2020) a nyelvi tévhitek megjelenését vizsgalja
kulonb6z6 tankdnyvvariansokban. Elméleti alapvetésében megallapitja, hogy
a nyelvi tévhit, mitosz, babona, sztereotipia kifejezések tobbé-kevésbé negativ
konnotacidval jarnak, a nyelvi ideologia fogalmahoz azonban nem tapad értéki-
télet. A szlovakiai magyar nyelvtankdonyvekben a kdvetkez6 nyelvi jelenségeket
veszi gorcs6 ala: de viszont, nyelvhelyességi hibak, igekoté-hasznalat, sukstkolés,
-ndk hasznalata, -ba/-be -ban/-ben toldalék hasznalata, nyelvjarasok megitélése,
a kontaktushatas helytelenitése, a kbznyelv és irodalmi nyelv, valamint a beszélt
és irott nyelvvaltozat megjelenitése. Az eredmény pedig, hogy a szlovakiai tan-
konyvhelyzet nagyjabél hasonlé a romaniaihoz: az egynyelv( és egynormaju
szemlélet dominal. Ezzel szemben Gdvozlendd, hogy az ukrajnai nyelvtankényvek
esetében hatarozott nyitas tapasztalhato, tantervik nem a felcserél8 (szubszt-
aktiv), hanem a hozzaadé (additiv) nyelvszemléletet alkalmazza.

L8rincz Julianna tanulmanyaban a komaromi Selye Janos Egyetem Variolégiai
Kutatécsoportjaban végzett tankdnyvkutatas torténetét mutatja be. Az iras els6
alfejezetében a hazai tankdnyvkutatas torténetérdl tajékozédhatunk, mely-
ben intézmények, tanszékek, mihelyek, szakmai napok, folydiratok, egyetemi
kurzusok szerepelnek. A tudomanyos igényl tankdnyvkutatas szakszer( meg-
valésulasanak kritériumait a kdvetkez8kben hatarozza meg: tudomanyossag,
interdiszciplinaritds, metodoldgiai kompetencia, gyakorlatiassag. A 2010-ben
alakult kutatécsoport tevékenységébe, szakmai munkajaba tekinthettink be
szamos konferencia, szimpoézium, konferenciakétet, kiadvany felsorolasaval.
Tudomanyos tevékenységuk kiterjed a magyar mint anyanyelv, masodnyelv és
idegen nyelv kutatdsanak kérdéseire is. , A Varioldgiai Kutatdcsoport munkaja
azért is fontos, mert a szlovakiai magyar kutatok kutatasi és oktatasi ered-
ményeinek bemutatasa mellett a magyarorszagi, valamint a Karpat-medencei
kutatoknak a részvételét is lehetdvé teszi” (L6rincz 2020: 248).

Misad Katalin tanulmanya azt mutatja be, hogy a szlovakiai magyar tany-
nyelvd anyanyelvtankdnyvek milyen szemléletet érvényesitve dolgozzak fel
a nyelvivaltozatossag kérdéskoreét, kulonos tekintettel a tanuldk anyanyelvének
teruleti és kontaktusvaltozataira (Misad 2020: 251). A vizsgalatbdl kiderul, hogy
a kétnyelvli magyar k6zosségek nyelvhasznalatanak leirasa a szlovakiai magyar
nyelv(i tankdnyvekben, segédletekben tovabbra is alulreprezentalt. Az alapis-
kolakra (Magyarorszagon: altaldnos iskola) vonatkozé segédletek korszer(tlen
megkozelitésével szemben a gimnaziumok és szakkozépiskolak els osztalyos
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tankdnyve a vonatkozd jelenségeket a szociolingvisztika legljabb eredményeire
épiti, példaul: magyar nyelvjarasok csoportositasa, magyar-szlovak kétnyelvd-
ség. A nyelvjarasok tananyagaban hangtani és jelentéstani feladatokat latunk,
a kétnyelvlség targykorében megjelennek az egyéni és a kozosségi kétnyelvl-
ség, a hozzaadd és felcseréld kétnyelvlségi helyzet, a kédvaltas, kdlcsonszo,
tukorforditas, stb. fogalmak. A tankényv a jelenségeket szituaciéba agyazva
magyarazza el, hogy a tanuldk szamara egyértelm( és vilagos legyen, miért tér
el anyanyelvuk altaluk hasznalt kontaktusvaltozata a kéznyelvi nyelvvaltozattél.

Nagy L. Janos tanulmanyaban a 2018-ban megjelent Bébita varazskonyve
cimU kotetet mutatja be. ,Mire vald Bobita varazskonyve?” - teszi fel a kérdést
a szerz6 (Nagy L. 2020: 265), s ha nem is ismerjuk a teljes Wedres-életm(vet,
fogddzot talalunk néhany ismerds versszakot, képet, ritmust, hangulatot feleleve-
nitve. A kotet elméleti alapjat képezi a szemiotikai textolégia Petdfi S. Janos altal
képviselt iranyzata, er6ételjesen megjelenik benne a kép és a szoveg, a képvers,
valamint a versek hatasara alkotott képek 6sszefliggéseit targyald tanulmanyok
sora. A kotet - tankonyvi kisérlet, mely interdisziplinaris voltabol adéd6an -
Otvozve az irodalomtudomany, nyelvtudomany, a képz8m(vészet, a zenekultira
szamos részteruletének eredményeit - kivaldan alkalmazhat6 az oktatas tébb
terUletén: magyaréran, énekdéran, rajzéran, szakkori foglalkozasokon, osztaly-
fénoki 6ran, stb. S mindezek mellett az olvasénak lehet8sége nyilik arra, hogy
a kotet altal kinalt kilonb6z8 tevékenységekben megtapasztalja a vers teremtette
vilagot, a nyelvi jatékot, jatékossagot, a kozos felfedezés dromét.

A kotet kovetkez8 tematikus egysége négy, a pedagogiai kommunikacio kér-
déskorét vizsgald tanulmanyt tartalmaz. Hamori Agnes a ,Mi lehet az oka ennek,
mit gondoltok?” kérdésfelvetéssel egyértelmUen kijeldli tanulmanyanak tartalmat
és céljat: a metakognitiv nyelvhasznalat elemzését osztalytermi diskurzusban.
A tanulmany 6t torténelemorat vizsgal tarsalgaselemzési és kognitiv pragmatikai
elméleti és modszertani keretben. Az eredmények pedig azt mutatjak, hogy ,jelen-
tés kulonbségek lehetnek a tanérak kozott az alapjan, hogy nyelvhasznalatukban
mennyire jelenik meg a metakognitiv dimenzié. Ez a tanari kérdések jellegében és
a metakognitiv kifejezések szamaban is megnyilvanult, ezek alapjan a tanérakat
erésebb vagy gyengébb metakognitiv profil jellemezhette” (Hamori 2020: 291).
A metakognitiv reflexiék funkcioja igen er6teljesen befolyasolja a diakok tanulassal
kapcsolatos tevékenységét, megértését, a tudas kiépulését és a tudatossag fej-
lesztését. A tanari nyelvhasznalat metakognitiv dimenzidja és a diakok aktivitasa
kdzott egyenes aranyossag figyelheté meg, tehat megallapithatjuk, hogy a tanari
beszédmagatartas ezen szegmensét nekink, tanaroknak is érdemes atgondolni,
hogy ezzel is ndveljuk a didkok tandrai aktivitasat, motivaciéjat.

Laczkd Maria (2020) kdzépiskolas diakok megnyilatkozasait vizsgalja kiulon-
b6z8 beszédhelyzetekben: spontan tarsalgasban és tandrai narrativakban.
Hipotézise szerint a kétféle beszédhelyzetben eltérd tervezési és kivitelezési
folyamatok zajlanak, a tanuléknak a szébeli feleletek megformalasa nehézséget
okoz. A mért eredmények alapjan a tandrai narrativak a szegmentalis szinten
a szoétari szavak el8hivasaban, a morfologiai-szintaktika szerkesztettségben



A nyelv perspektivdja az oktatdsban. 179

alacsonyabb értékeket mutatnak, mint a spontan beszéd megnyilatkozasérté-
kei. Hasonl6 tendencia figyelheté meg a beszéd szupraszegmentalis szintjén:
a tandrai szébeli feleletekre lassubb beszédtempd és hosszabb szunettipusok
jellemz&k. A szerz§ felhivja a figyelmet arra, hogy a vizsgalati adatok jelzik/jelez-
hetik e korosztaly nehézségeit a szdkincs hidnyossaga, az alacsony olvasottsag,
valamint a tanulasi problémak 6sszeflggésében.

Ludanyi Zs6fia és Domonkosi Agnes azt mutatjak be tanulmanyukban, hogyan
torténik a tanar- és a diakszerep megalkotasa a pedagogusképzés e-mailezési
gyakorlataban. A tanar- és a diakszerep a résztvev6k kdzotti interakcidokban
létrejove, formalddo jelenség, tarsas és személyes konstrukcio, mely folyama-
tosan valtozik. ,Afoglalkozashoz kot8d6 szerep a szocialis identitas 6sszetevdje,
igy identitaselemként [...] olyan tarsadalmi-kulturalis jelentések kapcsolédnak
hozza, amelyeknek gyakorlati-cselekvéses kdvetkezményeik is vannak” (Ludanyi-
Domonkosi 2020: 312). A kutatas anyagat hallgato-oktaté levélvaltasok adjak, ezt
egészitik ki a levelezési gyakorlatokhoz kapcsol6dé attitlidvizsgalatok interjuk
és fokuszcsoportos beszélgetések formajaban. A jelenlegi adatbazist alkot6 640
levél elemzése soran a tanar- és a didkszerep konstrualasaban a szerz8k az alabbi
tényezdket kulonboztetik meg: életkorfliggd tényezdk (tegezés-nemtegezés, ill.
anemtegezés valtozatainak aszimmetriaja), a tanar- és a diakszerep identitasgya-
korlatai (bnazonositas, bemutatkozas; szerepfliggd megszolitas; zaréformulak,
jokivansagok), a tanar- és a didkszerep tipikus beszédaktusai, oktatoi reflexiok
(az oktatoi mintaadas mint tanari identitasgyakorlat). A tanulmany - a kutatas
eredményei mellett - oktatasnyelvészeti jelent6ségi, mivel az oktatdi mintaadas
az egyik legfontosabb tényezé a tanari szerepre valo felkészulésben.

Vitanyi Borbala Jdtékossdggal a Z generdcié anyanyelvi miveltségéért cim(
frasdban (2020) a jaték, jatékossag oktatasban betdltott szerepét, lehetbségét
mutatja be. Az anyanyelvi 6rakon megvalosithaté jatékok szervesen dsszekap-
csolodnak a képességfejlesztés, kreativitas, a nyelvhasznalat (szébeli és irasbeli
kozlések megértése és létrehozasa), az alternativ munkaforma fogalmakkal.
Aszerz6 szenvedélyesen abrazolja a magyarorszagi szakiskolakban uralkodo alta-
lanos helyzetet, a kdzismereti tantargyak tanitdsanak nehézségeit. Elkdtelezett
magyartanarként azon munkalkodik, hogy tanitvanyaival - a jatékos tanulas
modszerével - megszerettesse a magyar anyanyelvi 6rakat, hogy bemutassa
a magyar nyelv sokféleségét, megkozelitésének kilonb6z8 lehetéségeit. Sajat
fejlesztési feladatokon abrazolja, hogy miként lehet a szakiskolai magyaroéran
jatékos projektfeladattal, humoros tananyaggal vagy jatékos nyelvi rejtvénnyel
sikereket elérni (pl. Sanyar6 Vendel kishivatalnok tizenkilencedik szazadi groteszk
étlapjat felhasznalva).

A kotet kovetkezd nagy fejezete a szakmai, szaknyelvi kommunikaciora 6ssz-
pontosit. Eklics Kata és Koppan Agnes kozos cikkében az orvosi kommunikécios
készségek fejlesztésének egy hatékony maodjat, a szimulacios betegkikérde-
zést mutatjak be. A Pécsi Tudomanyegyetem Altalanos Orvostudomanyi Karan
2016 6szén bevezetett programban az orvostanhallgatéknak lehet8séguk nyilt
arra, hogy szakmai kommunikaciés készségeiket mar az egyetemei évek alatt
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fejlesszék, értékeljék. ,Helyzetgyakorlatok soran a hallgaték kiprébalhatjak,
hogyan lehet kikérdezni a beteget korabbi betegségeirdl, jelen panaszairol,
milyen moédon célszerd a rossz hirt kozoIni kilénbozé allapotd, szociokulturalis
hatterl paciensekkel, hogy lenne optimalis a beteget vagy hozzatartozojat tajé-
koztatni ugy, hogy a tulélési esélyei ne csdkkenjenek” (Eklics-Koppan 2020: 351).
A szimulaciés gyakorlatokban a résztvevdk autentikus eseteket dolgoznak fel,
ahol kdzvetlenul tanulmanyozhato, gyakorolhaté az orvos-beteg interperszonalis
kommunikacié valamennyi szegmense. A bevezetett egyetemi kurzusra adott
visszacsatolas egyértelmUen pozitiv: a hallgatdk tudatosabb, magabiztosabb,
szakszerd kommunikacioja fontos Iépés lehet a betegkdzpontu ellatashoz szik-
séges szemlélet kialakitasahoz.

H. Tomesz Timea irasaban a sportnyelv és a sportoktatas hatékonysaga-
nak 0sszefluggéseit vizsgalja vegyes modszertanra épuld kutatasaban. A szerzé
a sport szaknyelvének, a sportadghoz kapcsolédé terminolégianak a megisme-
rését mutatja be az Egri Vizilabdaklub utanpétlaskoru sportolé gyermekeinek
szokincsvizsgalataval. Az adott fogalom ismeretére és az alkalmazott definicio-
alkotasi stratégiakra vonatkozé hipotéziseket az eredmények igazoltak; a vizs-
galt két korosztaly stratégiaalkalmazasa nem mutat szamottevé kilonbséget
(koraliras, szinonima, példa). Osszességében a vizsgalat alapjan az jelenthetd ki,
hogy ,.a sportag jellege, valamint a kommunikacios kdzeg redukaltabb, célzottabb
verbalis kozlést kivan, amit a megfelel§ terminolégiahasznalat tdmogathat” (H.
Tomesz 2020: 366)

Gy6rffy Alexandra a nyelvi humor szerepét vizsgalja a sportoktatasban, két
eltérd kommunikacios szintér bemutatasaval. Kérd6ives kutatasat, melyet egri
kozépiskolak pedagbgusai és az Eszterhazy Karoly Egyetem SC N&i Kézilabda
Szakosztalya sportoloi korében végzett, az alabbiakban foglalhatjuk ¢ssze:
Mindkét kommunikacios szintéren pozitivan itélik meg a megkérdezettek a humor
oktatasban betdltott szerepét, kiemelve a stresszcsdkkentést és a foglalkozasok
élvezetesebbé tételét. Emellett az iskolai oktatasban felmerult még az oldott
légkor kialakitasa, a figyelem felkeltése, a tanar-diak kapcsolat javitasa is mint
pozitiv hatés. Eltérd eredményeket mutat a humor megitélése két kérdésben:
1) Mikor alkalmazzuk? 2) Kit6l/Mitél fugg? Az iskolai oktatasban egyértelm(en
a tanorak bevezetésére helyezédik a hangsuly, miszerint a humor a motiva-
ci6 felkeltésére szolgal; az edzéseken viszont az RJR-modell zaré szakaszaban
(levezetés, nyujtas) jelentkezik leginkabb a humor. A sportoldk szerint a humor
szituaciéhoz kotott, megjelenése a mindenkori (humoros) szituaciotol fugg;
az iskolai oktatasban részt vev8k szerint viszont a tanar személyisége a dontd.
A humor alkalmazasanak negativ hatasait a szerz6 eltérésként értékeli, bar ,a
figyelem elterelése” mindkét csoportnal szerepel (v6. Gy6rffy 2020: 375-376).

Sturcz Zoltan Szakmai anyanyelv, szakképzés a kézoktatdsban, nyelvpedagogiai
0sszeftiggések cim( tanulmanyaban (2020) a szaknyelvi diskurzuskdz6sség kiala-
kulasat elemzi a szakmai anyanyelv tanitasi-tanulasi folyamataban. A szakmai
anyanyelv félig idegen nyelv a tanulok szamara, melyet a szakoktatd kdzvetitésé-
vel, az adott szakmahoz tartoz6 ismeretszerzés soran sajatitanak el. A szakmai
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tanar feladata kett8s: szaktargyi tudaskozvetités és anyanyelvtanari funkcié.
A szerz6 a szakmai anyanyelv jellemzdit az oktatas nehézségein keresztil érzé-
kelteti, a szaknyelv leirasat a hagyomanyos nyelvi szintekhez kéti. A szaknyelv
massaga leginkabb a lexika tertletén érhet6 tetten; a szakszdkinccsel kapcsolatos
problémak komplex nyelvpedagogiai problémat jelentenek, melyek a nyelvleiras
kalénboz6 szintjein, egymast atfedve jelennek meg (pl. a lexikai elem elhata-
rolasa, értelmezés, jelentés; szofaji meghatarozas; magyar-magyar és idegen
nyelvi megfelel&k; kiejtés; helyesiras; stb.). Mindezt a mlszaki és a kozgazdasagi
terUlet példataraval szemlélteti a szerz6, s végezetul j6 gyakorlatokat mutat be,
pedagbgiai javaslatokat tesz a szakmai tanarképzésben részt vevd kollégak,
valamint a szakoktatasban tanité tanarok szamara.

Rasi Szilvia tanulmanyaban a cim és a kulcsfogalom tudomanyos szévegal-
kotasban bet6ltott szerepét vizsgalja egyetemi oktatok és hallgatok cimadasi
valaszait elemezve. Kiindulépontja szerint a magyarorszagi fogalmazastanitas
a retorikus irast allitja kovetendd példanak, mig a fels6oktatas elvarja a hallga-
toktol, ,hogy tanulmanyaik soran képesek legyenek jol strukturalt, tudomanyos
nyelvezettel megfogalmazott szévegek megalkotasara, mint amilyen példaul
a szeminariumi dolgozat, szakdolgozat, diplomamunka” (Rasi 2020: 393). Az elmé-
leti attekintés utan (cimtipusok és funkcidik, a kulcsfogalmak szerepe) a szerz6
bemutatja vizsgalatat, amelyben két absztrakthoz kellett cimet és kulcsszavakat
rendelni a vizsgalt hallgatoknak. Az eredmények azt mutatjak, hogy a cimadasban
egyértelmUen fellelheté a diskurzushibridizacié jelensége, azaz a tudomanyos
szovegek cimeiben az informativitastol a figyelemfelkeltés irdanyaba torténd
elmozdulas tapasztalhato. A szerz6 végul azzal a kovetkeztetéssel zarja sorait,
hogy - a hallgatok cimadasi technikai és a kulcsszavak kivalasztasa alapjan -
atudomanyos szévegalkotas és -szerkesztés (academic writing) tantargyat a hall-
gatok képzési programjanak szerves részévé kellene tenni.

Nemes Magdolna és Jenei Tamas irasdban a Debreceni Egyetem
Gyermeknevelési és Gydgypedagodgiai Karan folyé szaknyelvoktatas kihivasait
és lehet8ségeit targyalja. A karon foly6 szaknyelvi oktatas torténeti attekintése
utan - a szaknyelvoktatast tekintve - a kar jelenlegi f6 tevékenysége az Idegen
nyelvi szakirodalom-feldolgozds cim( studiumhoz kapcsolodik. , A féléves kur-
zus célja, hogy a hallgaték megismerjék a szakteruletik angol/német nyelv{
irodalmanak olvasashoz szikséges alapvet6 székincset, és képessé valjanak
szakirodalmi szovegek, tanulmanyok 6nallé feldolgozasara” (Nemes-Jenei 2020:
404). A szaknyelvi 6rakon folyéd munkat segitik a korabban megjelent pedagégiai
szakszogy(ljtemeények, valamint az ELTE Barczi Gusztav Gyégypedagodgiai Kar
honlapjan hozzaférhetd sz6szedet, amely angol-magyar értelmezd szétarkéntis
hasznalhatd. Jelen cikk szerz8i hasonlé elektronikus szétari adatbazist épitenek,
mely a gyégypedagobgia, a szocialpedagogia, az 6vodapedagodgia, valamint a cse-
csemd- és kisgyermekneveld szakhoz kapcsol6doé terminoldgiat tartalmazza.

A kotet hetedik egysége a nyelvtanulassal, nyelvtanitassal foglalkozik. Bajzat
Tande empirikus kutatasaban (2020) a nyelvtanari motivacios stratégiak gya-
korisagat vizsgalja a Borsod-Abauj-Zemplén megyei régié 16 kdzépiskolajaban.
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A motivacié kulcsfogalom a nyelvtanitas-nyelvtanulas folyamataban, ok és okozat
a nyelvtanulasi stratégiak és az eredményesség 6sszefliggésében (vo. Bardos
2006). Viszonyitasi pontként szolgal két korabbi vizsgalat, mely magyarorszagi és
tajvani angoltanarok motivacids stratégiait mutatja be. Szembet(iné kuldénbség,
hogy mig a leggyakrabban hasznalt stratégiak a magyar vizsgalatban a megfelel®
tanari viselkedés - kellemes osztalytermi légkor - és a megfelel6 feladatbemuta-
tas makrostratégiakat fedik le, addig a tajvani eredményekben mar megjelenik
a megfeleld tanari viselkedés, kellemes osztalytermi légkor kategériak mellett
atanuldi teljesitmény elismerése és a tanuldi 6nbizalom novelése kategéria is, azaz
elmozdulas latszik a tanar felél a didk felé. A szerz6 2018 &szén készult empirikus
kutatasi eredményei azt mutatjak, hogy a korabban kevésbé vagy legritkabban
alkalmazott stratégiak szerepe, jelentsége megndtt: a megkérdezettek - tanitasi
gyakorlatukban - egyértelm(en el8térbe helyezik a tanul6i 6nbizalom novelése,
a tanuldi teljesitmény elismerése és a célorientdltsag kategoriait. Ez utébbi stra-
tégia 6sszetevdit szemlélve megallapithatjuk, hogy a reflexivitas mint alkalmazott
mikrostratégia még alig vagy egyaltalan nem jellemzi idegennyelv-oktatasunkat.

Bari Didna Eva (2020) kutatasanak kézponti kérdése, hogy milyen tényezék
hatasara és milyen stratégiakkal alakit a nyelvhasznal6 a meglévd nyelvtudasan.
A szerz6 bemutatja a nyelvmenedzsment-elméletet, amely egy dinamikus rend-
szerben értelmezi a hibajavitast és nyelvet alakito tényezdket. Ennek az elméletnek
az egyik legfontosabb célja, hogy kialakitsa a nyelvtanuléban a nyelvi tudatossagot
egy megfeleld visszajelzésrendszeren keresztll, igy a nyelvtanulé maga is felis-
meri, hogy a nyelvhasznalataban mi az, amit 8 maga is képes javitani. Az elmélet
a hibajavitast tébb szinthez koti: szociokulturalis/szociodkonomiai/ideoldgiai szint,
kommunikativ menedzsmentszint, nyelvi menedzsment. A cikkben bemutatott
német példaanyag alatamasztja azt a megallapitast, miszerint az elmélet alkal-
mazhatd a nyelvorai kontextus kiterjesztésével a vallalati idegennyelv-oktatas
kontextusaban, vagy akar tarsadalmi szinten, nyelvpolitikai kérdésekben is.

Hukné Kiss Szilvia és Koltanyiné Vadasz Viktéria tanulmanyaban (2020)
a Budapesti Gazdasagi Egyetem Kulkereskedelmi Karanak Német Tanszéki
Osztalyan mikodd kutatécsoport tevékenységét mutatja be. Az Uj tanagyag
kidolgozasat és a projektalapu nyelvoktatads bevezetését - a német szakmai
idegen nyelv oktatasdba - nemcsak a munkaer8piac Uj tipusu elvarasai, hanem
a hallgatok megvaltozott tanulasi szokasai és igényei is indokoltak. A szerzdk altal
bemutatott tananyag egy moduljahoz tartozo6 konkrét projektfeladat (Banken mal
anders / Bankolj mdsképp) magan viseli mindazon jegyeket, melyek a projektalapu
nyelvoktatas kritériumainak megfelelnek. Ezek kozul kiemelendd a probléma-
megoldas, életszer(i szakmai szituaciohoz kotott nyelvhasznalat, egy kimeneti
termék el6allitdsa. Amunka tervezett Gtemezése a projektmunka fazismodelljét
koveti, melyben minden egyes részfolyamat fontos, a projektben részt vevé
csoportok és tagjaik egyuttmikodésének eredménye. A szerz8k irdsukat a kuta-
tocsoport tevékenységének 6sszegzésével (projektalapu nyelvoktatas beveze-
tése, a projektek kifejlesztése, az Uj tananyag megirasa és a hallgatdi motivacio
vizsgalati eredményeinek ismertetése) zarjak.
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Huszthy Alma cikkében nem anyanyelvi olasztanarok iskolai nyelvhasznalatat
vizsgalja. Szakmodszertanos oktatoként kdzépiskolai olaszérakon szerzett meg-
figyeléseibdl, olasztanarokkal folytatott interjuibdl az derul ki, hogy a kilonb6z8
olasztanarok akaratlagos, illetve spontan beszédtechnikai megoldasai nagy
valtozatossagot mutatnak. Er6sségeik az alabbi szerepekhez kapcsolédnak:
a nyelvtanar mint nyelvi és kommunikaciés minta; a nyelvtanar mint a tudas
letéteményese (pl. grammatikai struktira magyarazata); a nyelvtanar mint nyelv-
tanuléi modell. A szerzd adatai azt igazoljak, hogy ,a magyar kézoktatasban
dolgozé nem anyanyelvi tanar er8sségei altalaban a kovetkez8k: képes 6rai
nyelvhasznalatat a tanuldk nyelvi szintjéhez igazitani, j6l ismeri a célnyelvet,
képes a nyelvrél, a nyelvhasznalatrol gondolkozni és magyarazatokat adni -
esetenként kontrasztiv megkdzelitésben is -, képes a tanuldkat vezetni, kisérni
a nyelvtanulas folyamataban, kdszénhetben egy tag eszkdz- és modszertarnak,
amelyre az egyetemi szint(i tanarképzés soran tett szert” (Huszthy 2020: 467).

A kotet utolséd tematikus egységes arra fékuszal, miként jelenik meg a nyelvtani-
tasban a tébbnyelvi kdrnyezet, hattér. Schmidt lldikd tanulmanyaban a kétnyelvi
és/vagy bevandorlé hatter( gyermekek magyar nyelvelsajatitasat/nyelvtanulasat
vizsgalja, mivel szamukra kiléndsen fontos - a magyar oktatasi rendszerben valo
boldogulashoz - a magyar nyelv megfelel§ szintl ismerete. Az érintett gyermekek
szamara a kijelolt cél a literacios készségek elsajatitasa, amelyek megalapozasa
az alfabetizalason keresztul torténik. Az alfabetizalas jelen irasban a magyar nyelv
hangzo- és betlirendszerének tanitasat jelenti, és magaba foglalja az irds-olvasas
mUveletiségének a fejlesztését is. A szerz6 bemutatja a magyar nyelvre torténd
alfabetizalas jelent6ségét egynyelv( és kétnyelv(i tanuldkra vonatkoztatva, a folya-
mat jellemzé vonasaival, a fejlesztés lehet8ségeivel. ,Az alfabetizalas az altalanos
nyelvtanulasi folyamatba differencialason keresztul illeszkedik, vagy azt kiegé-
szitve, a készségek fejlesztésének specialis jellegébdl fakaddan beépulhet a magyar
nyelvi érakba. A kapcsolodo oraegységek kiegészité, modularis anyagként jelen-
hetnek meg az érai munkaban. Az alfabetizalas a modszertani alapelvek szintjén
részt a magyar mintidegen nyelv sajatos, nyelvspecifikus médszertanara” (Schmidt
2020: 478). A literacios készségek fejlesztése elengedhetetlen, hogy a kilénb6z8
nyelvi hattérrel rendelkez6 gyermekek képessé valjanak a szébeli kommunikacio
mellett az irott mlveltségi anyaghoz valé hozzaféréshez is.

Marki Herta irasaban a Magyarorszagon hosszabb-révidebb id8re letelepedd
tobbnyelvd tanuldk helyzetét vizsgalja az egynyelvi magyar oktatasi rendszer-
ben. Kutatasadban személyes tapasztalatait mutatja be a Mentorprogrammal
az integrdcidért a Dél-Alféldén és Budapesten cim( program résztvevdjeként.
+Aprojekt harmadik vilagbeli orszagokbol érkez6 fiatal dllampolgarok oktatasara
és képzésére iranyult, f6 tevékenységuk kozott szerepelt a nyelvi és tanulasi
nehézségek leklzdése, a didkok tantargyi felkészitése, a szul6kkel és pedagd-
gusokkal valé kapcsolattartas, interkulturalis és szabadid&s programok szerve-
zése" (Marki 2020: 491-492). Mivel a magyar iskolak nincsenek felkészllve erre
a helyzetre, ti. elenyészé azon iskoldk szama, ahol sajat Interkulturalis Pedagégia
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Program alapjan segithetik a tobbnyelviség minden elényével és hatranyaval
kiizdd didkot a tanuldsban, a szerz6 ramutat a tobbnyelvlség fejlesztését meg-
célzo tanari kompetenciak fejlesztésének szikségességére. Az interkulturalis,
multikulturalis megkozelités nemcsak az oktatas-nevelés teriletén (az idegeny-
nyelv-oktatasban) jelentene el6érelépést, hanem egyéni és tarsadalmi szinten is
a nyitottsag, tolerancia iranyaba mozdulhatnank el.

Simon Szabolcs témaja a nyelvoktatasi, -tanulasi és ezzel 6sszefuggésben
nyelvtervezési folyamatok vizsgalata tobbnyelvli kérnyezetben. A kutatas kér-
déives felmérésen alapul, melynek f6 célja,,megvizsgalni a gimnaziumban folyé
nyelvi képzés helyzetét, kilonds tekintettel a magyar nyelv és irodalom, szlovak
nyelv és szlovak irodalom és az idegen nyelvek, az angol és a német tantargyaira”
(Simon 2020: 497). Tovabbi adatokat kapunk a kutatas helyszinén, a rimaszom-
bati Tompa Mihaly Reformatus Gimnaziumban zajl6 nyelvoktatasrél, a tanulok
nyelvtanulasi attitldjeirél. Mindenképpen érdemes megemliteni azt a tényt,
miszerint szlovak nemzetiségl szul6k (a tanuldk 7,8%-a) is magyar tannyelv(
iskolaba jaratjak gyermekeiket. A tanuldk énbevallason alapuld nyelvi készségei
és az iskolai idegennyelv-oktatasban alkalmazott, mara mar elavultnak szamité
modszertan ¢sszefuggése arra hivja fel a figyelmet, hogy az idegennyelv-okta-
tasban mindenképpen modszertani megujulasra van szukség, mellyel a diakok
kommunikativ kompetencidja jelent&sen fejleszthetd.

N. Csaszi lldiké a kotet zard tanulmanyaban a Maribori Egyetem kétnyelv(
hallgatoinak korében végzett nyelvi kompetenciafejlesztés egy lehet8ségét
mutatja be. A kiindul6 helyzet, hogy ,napjainkban a magyar k6z6sség j6 részére
a nyelvcsere el6rehaladott fazisa jellemzd. Jelent6s mértékben csokken azok
szama, akik az identitasuk mellett az anyanyelviket is megdrzik” (N. Csaszi 2020:
515). [gy van ez a muravidéki kétnyelv( hallgatok esetében is, nyelvhasznalatuk-
ban egyértelmden a szlovén nyelv az uralkodd, magyar nyelv(i kommunikaciés
kompetenciajuk fejlesztésre szorul. Afejlesztés anyagat a HBO magyar gyartasu
Terdpia sorozata adja, melynek parbeszédre épulé jeleneteiben a hallgatok hét-
kdznapi szituacidkkal talalkozhatnak. Az egyes témak részletes megbeszélése
nemcsak a hallgatok altaldnos nyelvi kompetenciajat fejleszti, hanem szaknyelvi
(pszichologiai, pedagogiai) ismereteik is bévilnek; reflektalhatnak is arra, hogyan
oldandk meg neveldmunkajuk soran hasonlé élethelyzeteket.

Osszegzésképpen elmondhato, hogy a kotet kilénbdzd perspektivabdl
vilagitja meg az oktatasnyelvészet tudomanytertletét, benne minden olyan
oktatasi és pedagdgiai kérdés, probléma, amelyek megoldasaban, feltarasaban
a nyelvtudomany eredményei és mddszerei hasznosulhatnak. A tudomanyterulet
sokrétiségébdl kovetkezden a kotet nyelvészek, egyetemi oktatdk, gyakorld
pedagbdgusok, valamint egyetemi/f6iskolai hallgatok szamara is tovabbi kutatasi
anyagként, hasznos olvasmanyként szolgalhat.



A nyelv perspektivdja az oktatdsban. 185

IRODALOM

Bajzat Tunde 2020. Nyelvtanari motivacios stratégiak gyakorisagi hasznalata
a Borsod-Abauj-Zemplén megyei régié néhany kdzépiskolajaban. In: Ludanyi
Zs6fia - Jank Istvan - Domonkosi Agnes (szerk.) 2020. A nyelv perspektivdja
az oktatdsban. Vdlogatds a PeliKon2018 oktatdsnyelvészeti konferencia
el6addsaibdl. Eger: Liceum Kiadé. 419-427.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.419

Bardos Jen6 2006. Modszertan vagy nyelvpedagoégia? THL2: a magyar nyelv és
kultdra tanitdsanak szakfolydirata 2/1-2: 5-14.

Bari Didna Eva 2020. Visszajelzések a nyelvoran a nyelvmenedzsment-elmélet
megkozelitésén keresztul. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.): 429-441.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.429

N. Csaszi lldiké 2020. Terapias gyakorlatok. Nyelvi kompetenciafejlesztés
a Maribori Egyetem kétnyelv( hallgatéinak koérében. In: Ludanyi-Jank-
Domonkosi (szerk.): 515-526. https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.515

Csontos Noéra 2020. Az idézés m(ikodése az egyetemi tankdnyvekben. In:
Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.): 220-221.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.209

Darvas Aniko - Janurikné Soltész Erika 2020. A tankonyvszovegektdl a digitalis
tananyagok felé. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.): 195-208.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.195

Driussi, Paolo 2020. Funkcionalis megkozelités a nyelvtanitasban. A tankdnyv-
szovegektdl a digitalis tananyagok felé. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.):
27-40. https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.27

Eklics Kata - Koppan Agnes 2020. Az orvosi kommunikéciés készségek fejlesztésének
hatékony maodja: szimulaciés betegkikérdezés. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi
(szerk.): 351-358. https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.351

Farkas Anett 2020. A digitalis kézegben tortén6é kommunikaciés kompeten-
ciafejlesztés hatékonysaga. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.): 125-134.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.125

Farkas Judit - Alberti Gabor - Szab6 Veronika 2020. Dilemmak az anyanyelvi
nevelésben azigei, igenévi és fénévi szerkezetek tanitasa kapcsan. In: Ludanyi-
Jank-Domonkosi (szerk.): 55-68. https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.55

GyOdrffy Alexandra 2020. A nyelvi humor szerepe a sport oktatasaban. In:
Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.):369-378.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.369

Hamori Agnes: 2020. ,Mi lehet az oka ennek, mit gondoltok?” A metakognitiv
nyelvhasznalat elemzése az osztalytermi diskurzusban. In: Ludanyi-Jank-
Domonkosi (szerk.): 273-297. https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.273

Hukné Kiss Szilvia - Koltanyiné Vadasz Viktoria 2020. Projektekkel a munka vilaga
felé: projektmodszer bevezetése a német Uzleti idegen nyelv oktatasaban.
In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.): 443-457.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.443



186 Gadl Zsuzsanna

Huszthy Alma 2020. Tanari beszéd a kozépiskolai olaszéran: altalanosithaté
sajatossagok és egyéni stratégiak. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.):
459-474. https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.459

Jank Istvan 2019. Nyelvi el6itélet és diszkrimindacié a magyartandri értékelésben.
Nyitra: Konstantin Filozo6fus Egyetem, Kozép-Eurdpai Tanulmanyok Kara.

Jank Istvan 2020. Magyarorszagi és hataron tuli magyartanarok és tanitok nyelvi
ideoldgiai. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.): 137-147.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.137

Kazmér Klara 2020. irott szévegek megértése komaromi magyar gimnazistak
kérében. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.): 97-110.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.97

Laczké Maria 2020. A beszéd jellemzéi spontan tarsalgadsban és tanoérai
megnyilatkozasokban. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.): 297-310.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.297

Lérincz Gabor 2020. A nyelvi tévhitek megjelenése kulonbdz8 tankdnyv-
variansokban. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.): 225-242.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.225

L8rincz Julianna 2020. A szlovakiai magyar anyanyelvtankonyvek, oktatasi
segédletek vizsgalati szempontjai. Tankdnyvkutatas a komaromi Selye
Janos Egyetem Variologiai Kutatécsoportjaban. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi
(szerk.): 243-250. https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.243

Ludényi Zsé6fia - Domonkosi Agnes 2020. A tanar- és a didkszerep megalkotasa
a pedagbdgusképzés e-mailezési gyakorlataban. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi
(szerk.): 311-334. https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.311

Ludanyi Zs6fia - Jank Istvan - Domonkosi Agnes (szerk.) 2020. A nyelv perspektivdja
az oktatdsban. Vdlogatds a PeliKon2018 oktatdsnyelvészeti konferencia
el6addsaibdl. Eger: Liceum Kiadé.

Marki Herta 2020. A tdbbnyelvliiség tamogatasa az idegennyelv-6rakon
az egynyelvd magyar oktatasi rendszerben. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi
(szerk.): 487-496. https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.487

Marké Alexandra - Csap6 Tamas Gabor - Deme Andrea - Bartok Marton - Graczi
Tekla Etelka 2020. A maganhangzok lingvalis képzési jegyeinek tanitasa
az artikulaciés tapasztalat, a kutatasi eredmények és az elméleti kategériak
tukrében. In: Ludanyi - Jank-Domonkosi (szerk.): 71-82.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.71

Misad Katalin 2020. A nyelvvaltozatok szemléltetése a szlovakiai magyar
tannyelv( iskolak anyanyelvtankdnyveiben. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi
(szerk.): 251-260. https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.251

Molnar Maria 2020. ,Ne beszéljunk suksuk, szukszik nyelven...I" Tiltas és
kovetkezetlenség 21. szazadi anyanyelvi nevelésink oktatasi gyakorlataban.
In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.): 147-157.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.147

Nagy L. Janos 2020. Bobita varazskonyvérdl. Wedres az évodatol az egyetemig.
In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.): 261-270.



A nyelv perspektivdja az oktatdsban. 187

https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.261

Nemes Magdolna - Jenei Tamas 2020. A szaknyelvoktatas kihivasai és lehetdségei
a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyégypedagodgiai Karan. In: Ludanyi-
Jank-Domonkosi (szerk.): 403-416.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.403

Rasi Szilvia 2020. A cim és a kulcsfogalom tudomanyos szovegalkotasban betoltott
szerepe. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.): 393-402.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.393

Schmidt lldik6 2020. Az alfabetizalas szerepe a magyar nyelvtudas kialakulasaban.
In: Ludanyi- Jank - Domonkosi (szerk.): 477-486.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.477

Sebdk Szilard 2020. Perspektivak kulonbdzdsége a nyelvleirasban. In: Ludanyi-
Jank-Domonkosi (szerk.): 41-54. https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.41

Simon Gabor 2020. Egy sajatos Mendn-paradoxon az anyanyelvoktatasban,
avagy a stilisztika mint figyelmi tréning. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.):
159-172. https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.159

Simon Szabolcs 2020. Az anyanyelv, az allamnyelv és az idegen nyelvek tanulasa
kétnyelv(kornyezetben. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.): 497-504.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.497

Solyom Réka 2020. Egyetemistak nyelvészeti ismereteinek megjelenése
aneologizmusok témakorében. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.): 173-181.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.173

Sturcz Zoltan 2020. Szakmai anyanyelv, szakképzés a kdzoktatasban, nyelvpedagégiai
Osszefuggések. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.): 379-392.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.379

Szikszainé Nagy Irma 2020. Az 6sszehasonlito stiluselemzés. Kosztolanyi Dezsé
Ha negyvenéves elmultdl és Toth Krisztina Delta cim( versének 0sszevetése. In:
Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.): 183-191.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.183

Takacs Judit - Raatz Judit 2020. Névtan és dramapedagégia: hogyan tanitsunk
névtani ismereteket. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.): 111-124.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.111

Terestyéni Tamas 2006. Kommunikdcidelmélet. A testbeszédtél az internetig.
Budapest: Typotex Kiado.

Tolcsvai Nagy Gabor 2020. Atadas vagy kdzos értelemképzés. Két kommunikaciés
modell az iskoldban és a kultdraban. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.):
13-26. https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.13

H. Tomesz Timea 2020. Sportnyelven mondva: A szaknyelvismeret és szaknyelv-
elsajatitas jellemz6i a sportoktatasban. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.):
359-367. https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.359

Vitanyi Borbala 2020. Jatékossaggal a Z generacio anyanyelvi m(veltségéért. In:
Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.): 335-348.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.335



188

Zs. Sejtes Gyorgyi 2020. Bottom-up / top-down? / Bottom-up és top-down!
Az olvasas-szovegértés pszicholingvisztikai megkozelitése, lehetséges hatasai
a fejlesztésre. In: Ludanyi-Jank-Domonkosi (szerk.): 83-95.
https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.83



