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SIMONYI SANDOR

FOLDRAJZI TUDAS MERESE, EGY DIAGNOSZTIKUS
TESZT EREDMENYEI

Bevezetés

A21.szazadban a foldrajzoktatas szerepe megvaltozott. A 2020-as Nemzeti alap-
tantervben olvashat, hogy a féldrajz tantargy 6raszamai csokkentek a gimnazi-
umi kozoktatasban. Ennek megfelel8en a 9-10. évfolyamban az eddigi négy éra
helyett harom maradt (Simonyi, 2021). Nyilvanval6éan ez a térvény befolyasolja
a tananyag elrendezését és az ismeretek elsajatitasat is. Fontos kérdés, féként
a pedagogusok korében, hogy milyen kovetkezményei lesznek az Uj kerettanterv
bevezetésének. Hogyan fogjak felhivni a didkok figyelmét az ismeretek minden-
napi életben valé fontossagara (éghajlatvaltozas, kozlekedés, kornyezettudatos-
sag stb.)? Oktatasi helyzetét befolyasolja még a bizonytalan tudomanyagi beso-
rolas (tarsadalomtudomany/természettudomany), tovabba, hogy ,az Internet
vildagaban elveszitette egyedi vonzerejét” (Homoki, 2014).

2010-ben készult egy felmérés a féldtudomanyi ismeretek hasznalhatésa-
garol, oktatasi megitélésérél. Mar ekkor megallapithatoé volt, hogy az akkori
tananyagmennyiség és 6raszam kevés volt a megkérdezett felnétt emberek,
didkok véleménye alapjan. Ahogy a szerz8k is emlitik, az aldbbi valaszok szu-
lettek: ,dtlagosan megfelel6nek itélték a topogrdfiai, foldtani, a Iégkorrel és vizbu-
rokkal kapcsolatos, valamint a regiondlis természetféldrajzi témak oktatdsdt, mig
a csillagdszatot, az dltaldnos és a regiondlis tarsadalomfdldrajzot illetéen erésen
megoszlottak a vélemények a »tobbet kellene tanitani réla« és a »megfelelé« valaszok
kozétt. Ugyanakkor a megkérdezettek szerint a foldrajzoktatds sordn egyértelmiien
tobbet kellene foglalkozni a térképészeti és a kbzgazdasagtani ismeretekkel, valamint
Magyarorszag és a kérnyezetvédelem témakareivel” (Homoki és Sutd, 2011. 141. 0.).

Hazankban a sokaig kilon mlveltségteruletet képvisel8 foldrajz problémait
a 20. szazadig lehet visszavezetni, ahol mar megjelentek a tantargy oktata-
saban a képesités nélkuliek, a korszer(tlen tantervek, a tudomanyagi tudat-
hasadas (Homoki, 2014). Az egyik ilyen orszagos probléma kozll szeretném
kiemelni a tanarhianyt, de fontos megemlitenem, hogy a pedagodgushiany is
egy-egy targyra (féként természettudomany) és egy-egy régiéra allapithaté
meg. Jelenleg 6600 betdltetlen allas van Magyarorszagon (Internet'), ennek
érdekében a kormany a 12 féléves képzést 10 félévre roviditette (Internet?).
Egyre kevesebb azon pedagdgusok szama, akik az egyetemi médszertani 6rak
soran elsajatitott tudasukat alkalmazni tudjak az oktatasban. llyen esetben,
ugy gondolom, kevésbé lesz hatékony egy tandra, ha didaktikai és mdédszer-
tani szempontbdl nincs megfelel6en felépitve. Annak érdekében, hogy egy
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megfelel§, eredményes foglalkoztatast/tanorat tartsunk, ismernunk kell
a diakok képességeit, készségeit, tovabba tisztaban kell lenntink az életkori
sajatossagokkal.

A fent emlitett problémak vizsgalata miatt 2019-ben elkészitettem egy diag-
nosztikus tesztet, hogy felmérjem az akkori diaksag foldrajzi ismereteit. Ekkor
még a 2012-es Nemzeti alaptantervet kovetve a kilencedik és a tizedik évfolyamon
is heti két-két foldrajzérajuk volt a tanuldknak, jelenléti oktatasban. Mar akkor
nehézséget okozott az alapvetd feladatok megoldasa.

Véleményem szerint ha ezt a tesztet a 2020/2021-es tanév utan toltottem
volna ki, val6szin(ileg még rosszabb eredmények szllettek volna. Osszességében
megfigyelhetd, hogy a digitalis oktatas soran a tanulok tudasa/ismeretei minden
tantargybdl alacsonyabb szintliek lettek. A digitalis eszk6zok hianya miatt a ter-
meészetfoldrajzi folyamatokat (pl.: lemeztektonika, hegységképz&dés, vulkaniz-
mus), az ok-okozati 6sszeflggéseket megértés nélkul ,tanultak meg”. Ahogyan
egy korabbi cikkemben is kifejtettem, az oktatasban a valtozatos modszer és
munkaforma alkalmazasa hatékonyabb ismeretelsajatitast eredményez, mig
az infrastrukturalis berendezések hianya ronthatja az oktatas szinvonalat, és
nehezitheti az ismeretek elsajatitasat (Simonyi, 2021).

Osszességében el lehet mondani, hogy a féldrajzoktatas mind a jelenléti,
mind az online keretek kdzott nagy veszélyben van. Nekink, pedagdgusoknak
kell ezt a problémat az iskolai térben megoldani, tanorai kereteken beltl, amely
lehet jelenléti vagy virtualis is. Figyelnink kell a gyerekek készségeinek fejlédé-
sére, és meg kell talalni, fel kell kelteni érdekl8désuket a tantargy irant. Oktatasi
célunknak kell lenni, hogy a féldrajzi tudasuk, latasmodjuk helyes legyen.

Elméleti hattér és médszer

Kutatasom egy tarsadalomtudomanyi kutatas, amely soran Babbie (2009), Falus
és Ollé (2000), valamint Falus (2007) mUveit hasznaltam fel. Ezek alapjan az alta-
lam alkalmazott médszereket két f6 csoportba lehet sorolni. A cikk fokuszpont-
jaban all6 diagnosztikus teszt ezen besorolasok alapjan a kvantitativ modszerek
csoportjaba tartozik.

F& célom volt a feladatlap kitdltése soran, hogy megallapitsam: az eltérd
fenntartoi, illetve modszertani kultura befolyasolta-e az eredményességet,
illetve van-e szignifikans kilénbség a mérdlap eredményei és az alkalmazott
modszerek kozott. Ezért a kerettantervi témakoroknek megfelel6en kulonb6zé
ismeretkategoriaju és tudasszintl feladatokat dolgoztam ki a mérdlapban. A tan-
tervi kdvetelményeknek kdszonhetéen van ismeretink arrél, hogy mely fogal-
makkal, tényismeretekkel, 6sszefuggésekkel kell tisztaban lennitik a tanuldknak
(Kormany, 2004).

A foldrajzoktatas soran alkalmazzuk a raismerés, megnevezeés, reprodukcio,
alkalmazas tudasszintjeit. Ahogy Kormany Gyulanal (2004) is olvashatd, a raisme-
résnél elére megadott valaszok kozul kell kivalasztani a megfelel6t (helyeset), mig
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amegnevezésnél mar le kell leirni az adott fogalmak nevét, amennyiben sikeresen
felismerésre kerultek. Ennél magasabb szintet képvisel mar a reprodukcio, ahol
meg kell hatarozni a fogalmat. A legmagasabb tudasszint az alkalmazas, amikor
nem elegendd ismerni a fogalmakat, hanem azokat tudni kell hasznalni. Korabban
mar megallapitottak, hogy az alkalmazasi és a reprodukcios tudasszintet hasznaljak
atanuldk a legkevesebbet (Homoki, 2016). Ennek a megallapitasnak koszonhetéen
dontoéttem gy, hogy iskolanként is 6sszehasonlitom a diakok tudasszintjét annak
érdekében, hogy valaszt kapjak a kovetkezd kérdésemre. A magyarorszagi tanu-

l6knak az elméleti (lexikalis) vagy gyakorlati tudasa lesz-e er6sebb?

A kutatasom soran Ut6né Visi Judit (2011) altal tipizalt feladattipusokat
alkalmaztam (1. tablazat). Ez alapjan egy feladat lehet nyilt végl és zart véga.
Az elBkészuletek feladatai k6zé tartozott a kozoktatds tartalmat szabalyozo
dokumentumok tanulmanyozasa is, ugyanis a teszt alapjat is ez képezte.
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1.

tablazat: Felad

attipusok tipizalasa Utone Visi Judit besorolasa alapjan
(szerk: Simonyi, 2019)

A kozoktatas egyik alapvet6 problémajanak a diakok tudashianyat tartjak.
Tehat a tanulok nem rendelkeznek azzal az alaptudassal (kozépiskolaban), amelyre
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a pedagogusok tudnanak épiteni. Ennek az oka lehet, hogy a Nemzeti alaptanterv-
ben el8irtaknak nem tudnak megfelelni az iskolak. Ezt ugy probaljak orvosolni,
hogy a helyi tantervben egyedi oktatasi kereteket, folyamatot fogalmaznak meg.
+A helyi tantervek irdnti alapvetd kévetelmény, hogy megfeleljenek annak a vdlasztott
kerettantervnek, amely elkészitéstik alapjdul szolgdl, tovdbbd az iskola arculatdra jellem-
z8en toltsék meg tanitdsi-tanuldsi tartalommal és tevékenységekkel a rendelkezésiikre
dllé atlagosan 10%-os szabad id6keretet” (NAT 2012. 15. 0.).

A NAT nem ad meg kotelez6 targyakat, csak feldolgozasra ajanlott miveltségi
terUleteket és szazalékos aranyokat, melyben a Foldink - kdrnyezettink 6nallo
egységet képviselt, melynek idétartamara 4-8%-ot ajanl. Ez 6raszamban heti 1
vagy heti 2 6rat jelent (Kerettanterv, 2012). Ez is megvaltozott a 2020-as NAT-
ban, hiszen konkrét éraszamokat megadva tovabb csékkenti nemcsak a féldrajz,
hanem a természettudomanyok mindegyikének kdzoktatasi id6keretét. A tanulok
képességeihez kell alkalmazkodni egy-egy tananyag megtanitasanal, és a célnak
megfeleld tartalmakat, fejlesztéseket kell beépiteni a helyi tantervbe (Makadi,
2015), mely az iskolai tanitas alapjat adja majd.

A kutatasom soran hospitaltam (N = 5), interjut készitettem (N = 5), tanul6i
attitidmérésre (N = 131), valamint diagnosztikus teszt (N = 131) kitoltésére is
sor kerult. Az utdbbit azokban az iskolakban toltotték ki a tanuldk, ahol a félig
strukturalt megfigyeléseimet, interjuimat készitettem. Célkitlzésem volt, hogy
a tandran alkalmazott oktatasi modszereket 6sszevessem a tanuldk teljesité-
sével, és konkluziot tudjak levonni. A hospitalast 6t intézményben végeztem
el, mig a felmérélap kitoltésére négy iskola vallalkozott. Az iskolak kulénb6z8
tipusuak, fenntartasuak voltak. Az egyuttm(kodésre vallalkozott egy allami
gimnazium, egy vidéki (Pest megye) allami gimnazium, egy specialis altalanos
iskola Borsod-Abauj-Zemplén megyébdl, tovabba egy gyakorldiskola Eszak-
Magyarorszag teruletérél.

Ahogyan mar a bevezetében is emlitettem, a diagnosztikus teszt tobbféle
tudasszint(i feladatot tartalmazott, amelyek érintették a féldrajz tantargy f6ébb
kerettantervi témakdreit is. Az 6sszeallitasban hasznaltam az OFI-s tankdnyve-
ket, PISA-felméréseket, foldrajz érettségiket és Homoki Erika doktori dolgozatat
(2016), amelyeket sajat kérdésekkel is kiegészitettem.

Eredmények

Az els6 feladatunk egyszer( valasztasos, zart végl feladat volt, mely a raisme-
rési tudasszintet igényelte. A helyes valaszt kellett kivalasztaniuk szovegértés
és abraelemzés segitségével. A tanulok jél teljesitettek (1. ,a” feladat: 89%, mig
az1.,b" 78%), kiemelkedett a budapesti gimnazium, ugyanis hibatlanul oldottak
meg ezt a feladatot.

A masodik feladat (raismerési tudasszint; zart végli) négyféle asszociacios
feladat volt, ahol nyolc alkérdésre kellett valaszt adni. A megadott valaszlehet6-
séget parositani kellett a megadott fogalmakkal (mallas, aprézodas, mindkettd,
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egyik sem). Jelen feladatnal is az egyik legjobban teljesité iskola a budapesti
gimnazium volt, de csatlakozott hozzajuk a specialis altalanos iskola is. A legjobb
eredmeény 52%; mig a legrosszabb 10% lett allitasonként.

A harmadik feladat a kerettanterv témakorei kozul a [égkort érintette (a nagy
foldrajzi légkorzés) (1. abra).

a) Milyen légnyomds uralkodik az abrdn az aldbbi szamokkal jeldlt bvekben, illetve
helyen?
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b) Nevezze meg az ,A” betlivel jelblt szelet irdnydval €YUt .........ooeeevveveeiecvreniannn,
) Nevezze meg az ,B” betlivel jeldlt szelet irdnyAdval @gYUtt! .........cueevveeevenireenenans
d) Melyik szélrendszer uralma alatt dll a, C” betdivel jelOlt OV? ..........coccueeeecercvrvnnennen

1. dbra: A nagy foldi légkdrzést bemutato feladat

A tudasszintek kozul a reprodukalasra volt sziikség. Egy abraelemzési fel-
adattipussal kellett szembenéznilk a didkoknak. A felmér6lap soran ez volt
a legrosszabbul sikerult feladat. Az iskolanként elért teljesitmény az 2. tablazat-
ban tekinthetd meg.

Elmondhato, hogy a specialis altalanos iskola tanuloi érték el az dsszesitett
atlag alapjan a legjobb teljesitményt ezen feladat megoldasakor. A két gimna-
zium kozel azonos eredményt tudhat maganak, mig a gyakorldiskola teljesitett
aleggyengébben. A legjobb teljesitmény sem éri el az 50%-ot. A specialis iskola
eredménye tukrozheti a sajatos moédszer (KIP) alkalmazasat. A KIP (Komplex
Instrukciés Program) az Amerika Egyesiilt Allamoktdl atvett modszer, amely-
nek f6 célja a statuszkezelés. llyenkor a didkok kooperativ csoportmunkaban
dolgoznak egyltt, majd minden didk a sajat tudasanak megfelel6en személyre
szabott feladatot kap (differencialas). A tanéra végén értékelni és dicsérni kell
a diakokat (K. Nagy, 2015).
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specialis megyeszékhelyi kisvarosi févarosi dsszesitett
altaldnosiskola | gyakorléiskola gimnazium gimnazium atlag
atlag 41,66 15,16 25 25,83 26,91

2. tablazat: Iskolankénti elért teljesitmény a nagy foldrajzi légkorzés témakorében
(j6 megoldasok aranya, %)

A topogréafiai feladat (nyilt végli) soran Magyarorszag megyéit/megyeszék-
helyeit, f6 folyoit kellett felismerni, majd megnevezni (megnevezési tudasszint).
Ebben a részben a kisvarosi gimnazium teljesitett a legjobban, akik 91% -os
teljesitményt értek el.

Az 6todik feladat egy zart vég, asszociacids feladat volt, ahol a reprodukciés
tudasszintet alkalmaztak a tanulok. Egy-egy orszag felismerése volt a cél a ter-
meékei alapjan. Konny( feladatnak bizonyult, ugyanis az elsd orszagait a diakok
73%-a, mig a masodikat a tanuldk 93%-a tudta megnevezni.

Tovabbi feladatok kdzé tartozik egy zart végl mennyiségi 6sszehasonlitasi
feladat (k6zetburok témakor), amely a raismerés tudasszintet hasznalta. Az isko-
lak kozul a legjobb eredményt a megyeszékhelyi gyakorloiskola érte el. Az iskola
az ,a" feladatban 74%-ot, mig a ,b” részben 83%-ot ért el. A févarosi gimnazium
teljesitett a leggyengébben (47%). Ennek oka lehet, hogy mig a gyakorloiskolaban
a hagyomanyos lexikalitdson van nagyobb hangsuly, addig a févarosi gimnazi-
umban a képességfejlesztésen (hospitalas tapasztalatai).

A hetedik feladat egy rendszerezési feladat (zart vég() volt. A megfeleld kép
allitashoz vald illesztésében a teljes mintara nézve (N = 131) a legjobb eredmény
92%, mig a legrosszabb 52% lett. A legjobban a kisvarosi gimnazium teljesitett,
mig a legkevesebb pontot ebben a részfeladatban a specialis iskola tudta elérni.

Hagyomanyos kakukktojassal folytatédott a diagnosztikus teszt, ahol
Magyarorszag nemzeti parkjait kellett kivalasztani. Alegjobb eredményt szintén
a specialis iskola érte el, akik négy allitasnal tudtak a legmagasabb szazalékot
elérni, mig a kisvarosi gimnazium tanuléi 6t alkalommal a legkevesebbet.

Amérés egyik legjobban sikerult feladata a korfaelemzés volt. A didkok 6ssze-
sitett teljesitménye 61%, mig a legjobb 96%. Két iskola tudta 100%-ban megoldani
a feladatot (kisvarosi és févarosi). Az utolsé feladatom egy szabadrajz tipusu
feladat volt. Magyarorszagot rajzoltak le emlékezetbdl, tovabba 6 topografiai
fogalmat helyeztek el térképen, melyek kdzott voltak természetiek és tarsada-
lomfoldrajziak is (cél: mentalis térkép vizsgalata). A térkép megrajzolasa 52%-ban
sikerult. A topografiai bejel6lés az alabbiak szerint sikerult (3. tablazat).

‘. ey L kisvarosi févarosi
Kod: specialis iskola gyakorléiskola RO, S
gimnazium gimnazium
16 valaszok 25% 26% 21% 76%
aranya

3. tablazat: Topografiai feladat szazalékos eredményeinek eloszlasa
a ktlénbo6zd tipusu iskoldkban
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Iskola kéd Raismerés Megnevezési Reprodukcié Alkalmazasi

specialis

R ) 63% 63% 53% 77%
altalanos iskola

megyeszékhelyi

. 63% 63% 34% 83%
gyakorldiskola
kl_svafo_5| 61% 66% 38% 89%
gimnazium
fovarosi 68% 44% 45% 83%
gimnazium

4. tablazat: Az iskoldk tudasszintenkénti szazalékos eredménye (Simonyi, 2019)

Arészfeladatok elemzése soran is megallapithato, hogy a diagnosztikus teszt
féként két tudasszintre épult (raismerés, reprodukcid) (Kormany, 2004). A tabla-
zatunkbdél megallapithatd, hogy a tudasszintek kozul a reprodukcié volt a legy-
gyengébb, (42,5%) melyet a megnevezési (59%), a raismerési tudasszint (63,75
%) kovet (4. tablazat). A legjobban az alkalmazasi (83%) sikerult, magas szazaléka
annak (is) készdénhetd, hogy a felmérdélap egyetlen ilyen feladatot tartalmazott.

A kapott eredményekben statisztikai kapcsolatokat kerestink a kilénb6z8
tudasszintek vizsgalataval. Jelentds kilonbség mutatkozik a reprodukcié és
az alkalmazasi tudasszint esetében a vizsgalt iskolak kozott. A févarosi gimna-
zium tanuléinak vizsgalt eredménye jéval magasabb, mint a masik harom iskolaé,
amelyek kozel azonos teljesitményt produkaltak (2. abra).

: f f 857 f ' '
Alkalmazasi 62.7 |
févarosi
gimnazium
, . 63,2 .
Reprodukciod 41.7 kisvarosi
gimnazium
. . 59,1 . . m gyakorlo
Megnevezés 70.0
# e, dlalinos
. . 61,5 . . iskola
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

2. abra: Az egyes tudasszintekben elért szazalékos eredmény iskolankénti bontasban
(sajat szerkesztés)

Vizsgaltam, hogy az egyes hattérvaltozok (iskola; tanulék neme; tanuldk
szuleinek iskolai végzettsége) és az egyes tudasszintek esetében elért eredmény
kdzott kimutathato-e szignifikans 6sszeflggeés (5. tablazat). Egyrészt az emlitett
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hattérvaltozdk (alacsony mérési szintliek) és a tudasszintek szazalékos ered-
meénye (magas mérési szintl) kozotti 6sszeflggést vizsgaltam varianciaanalizis
segitségével. Masrészt a szazalékos eredményekbdl osztalyzatokat képeztem
(0-39% elégtelen, 40-54% elégséges, 55-74% kozepes, 75-89% j6, 90-100% jeles),
igy ezek is alacsony mérési szint(ivé valtak, és ezeket - szintén a hattérvaltozokkal
- kereszttabla és Pearson-féle khi-négyzet proba segitségével vetettem 6ssze
(Falus és Ollé, 2000).

Iskola Tanuld neme | Anya iskolai végzettsége | Apaiskolaivégzettsége
Raismerés 0,163 0,360 0,657 0,674
Megnevezés 0,563 0,288 0,002 0,038
Reprodukcié 0,001 0,363 0,227 0,195
Alkalmazasi 0,002 0,314 0,002 0,021

5. tablazat: A vizsgalt hattérvaltozok és tudasszintek kozotti 0sszefliggések (Pearson-féle
khi-négyzet értékek; kiemelve, ahol statisztikailag kimutathaté az dsszefliggés)
(Simonyi, 2019, sajat szerkesztés)

Az anya és apa iskolai végzettsége, illetve a reprodukcio és alkalmazasi
tudasszint atlaga egymassal egyenesen aranyos. A legnagyobb eltérés a nyolc
osztalytvégzett vagy annal alacsonyabb, illetve a kozépfoku végzettségli szulbk
gyermekeinek tudasaban lathato. Ez leginkabb az apa iskolai végzettségét vizs-
galva az alkalmazasi esetében mutatkozik meg (5. tablazat). Azon valaszad6im
ugyanis, ahol az apa iskolai végzettsége nyolc altaldanos vagy annal alacsonyabb,
az alkalmazasi tudasszinten minddssze 55,39%-0s eredményt értek el, mig ha
fels6foku az apa iskolai végzettsége, akkor ez az eredmény 22%-kal magasabb.
Kozel hasonlé kulonbség mutatkozik meg a reprodukciés tudasszint esetében
is: 43,14% a maximum nyolc altalanossal rendelkez6 apak gyerekeinek eseté-
ben, 56,87% a fels6foku végzettségli apak gyerekeinek esetében. Mindez azt is
mutatja, hogy a tanuldi teljesitményben a jelentds valtozas nem akkor figyelhet6
meg, amikor mar érettségizett sztul6k gyerekeirél beszélink, hanem a szuldk
- féleg az apak - kozépfoku (akar szakmunkas) végzettsége mar kozel azonos
teljesitményt eredményez a vizsgalt tudasszinteken.

Osszegzés

Az elért eredmények és korabbi kutatasok alatamasztjak hipotézisemet, misze-
rint Magyarorszagon nincs elegend® min8ségi tanora biztositva a foldrajzokta-
tasra (id6keret, atlagos raforditas). Amiid6t biztositanak, ott is inkabb a lexikalis
tudasra épul az oktatas. A kornyez6 orszagok (Szlovakia, Ukrajna, Romania) kozul
itthon az egyik legalacsonyabb az 6raszam. Ha Finnorszagot is parhuzamba
vonjuk az itthoni érakeretekkel, akkor a kdzépiskolai szamok nem mutatnak
nagy kulénbséget, de Finnorszagban mar az altalanos iskolaban van lehet8ség
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a szabadon valaszthaté targyra, ahol a természettudomanyi targyaknak (pl.:
féldrajz) nagy jelentésége van. Igy lesz lehetség a min8ségi oktatas folytatasara
kozépiskolaban, melynek valdszinlleg koszonheték a kimagasld nemzetkdzi
eredmények (Homoki, 2014). A nemzetkozi PISA-mérés alapjan is bizonyithato,
hogy a magyarorszagi természettudomanyos 6rak csokkentésnek kdvetkezmé-
nye mar latszodik, ugyanis egy korabbi esetben Magyarorszag a 15. helyr6l a 32.
helyre esett vissza.

A féldrajzi tudas er@sitéséhez a média altal kdzvetett kapcsolatban allé
hirszerzési portalok sem jarulnak hozza itthon. Egyes kutatasok bizonyitjak,
hogy a 2012-es kerettanterv altal elvart fogalmak 57,5%-a, mig a topografiai
névanyag 59,5%-a jelenik meg az érettségiben. A maradék 40%-ot a tanuldk-
nak kell autodidakta médon elsajatitani, hogy a hireket is értelmezni tudjak
(Homoki, 2018) (3. abra).

NASA

3. dbra: Homoki Erika (2018) altal 6sszedllitott, médiaban hasznalt leggyakoribb,
de nem kerettantervi fogalmak

Lehetséges, hogy pont a tankdnyveknek lenne jelentds szerepe a hianyos
ismereteketilletden. A mai konyvek fébb jellemzbje a gazdag illusztralas (képek,
abrak, tablazatok), amely el&segiti a tananyag rendszerezését (pl.: 6sszefog-
lalé tablazatok) vagy egy-egy foldrajzi folyamat megértését is szolgalhatja (pl.:
népességvaltozas). Manapsag a tankonyvek fokuszaban a leiré tananyag helyett
a készség-, képességfejlesztés all. Egy korabbi felmérés alapjan kiderult, hogy
a didkok nem szivesen tanulnak tankényvbél. Altalaban internetrél vagy sajat
jegyzetbdl (fuzet) készllnek fel (Gerlang, 2020). Ha a média és a kerettanterv
is 6sszehangolna a mindennapi féldrajztudas alapjait, valoszinlleg a diakok és
az emberek is kdnnyebben megérthetnék az egyes természeti, tarsadalmi prob-
lémak veszélyeit. A nemzetkdzi, orszagos vizsgalatok vagy az altalam elkészitett
diagnosztikus teszt is jobban sikerulhetett volna. Manapsag teljes ellentmondas
figyelhetd meg az iskolaban szerzett tudas és a mindennapokban/val6sagban
valo alkalmazhatésag kozott (Gerlang, 2020).
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