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A koronavirus-jarvany elsé két évében az iskolakat hosszt id6re — részben
vagy egészben — bezarték az egész vilagon, és a tanulék mas médon, elsésor-
ban online oktatds keretében vettek részt az oktatdsban. Ilyen hosszu isko-
labezirdsok Eurdpdban nem fordultak elé a mésodik vilaghdboru befejezése
ota, és ez komoly aggodalmakat vet fel. Korabbi kutatasi eredmények — ame-
lyek részben a hdbora miatt (Ichino—Winter-Ebmer, 2004) vagy mas, helyi
természeti katasztrofék, vagy egyéb ok miatt bekovetkezett helyi iskolabezi-
rasok hosszt tavt hatdsit vizsgaltdk (példaul Marcotte— Hemelt, 2008, Baker,
2013, Andrabi és szerzdtdrsai, 2020) — azt mutattdk, hogy az iskolabezdrdsok
olyan komoly tanuldsi veszteségeket okozhatnak, amely még évtizedek mal-
va is hatdssal lehetnek a bezérasokat elszenved8k munkaerépiaci palyéjara.
A Covid-jarvany okozta tanuldsi veszteségek szdmszertsitésére a nemzetkozi
irodalomban mar eddig is tobb tanulmany sziiletett. A Vilagbank elérejelzése,
amelyet elészor 2020-ban tettek kozzé, és 2021-ben frissitettek (Azevedo és
szerzdtdrsai, 2020, 2021), négy kiilonboz6 forgatdkdnyvet mutatott be a le-
hetséges tanuldsi veszteségekrél, amelyek kiillonbozd feltérelezésekkel éleek
az iskolabezardsok idétartamara vonatkozéan. Blaskd és szerzétirsai (2021)
a TIMSS' adatait felhasznalva megvizsgalta, hogy a negyedik osztalyosok is-
kolai eredményei hogyan véltoznanak Eurépaban az iskolék bezérasa miatt,
¢és megallapitotta, hogy valdszintileg Eurépa-szerte novekedni fog az orsza-
gok kozotti és orszdgon beliili oktatdsi egyenlétlenségek. Kaffenberger (2021)
— egy meglévé pedagdgiai termelési fiiggvénymodelle (Kaffenberger—Prichert,
2020) alkalmazva — megéllapitotta, hogy megfeleld enyhitd médszerek nélkiil
amai harmadik osztélyos tanulk az elmaradt iskolai 6rak miatt 1,5 évet vagy
anndl tobbet veszitenek a tanuldsbdl a tizedik évfolyam eléréséig. Ezek a ta-
nulmédnyok még nem ismerték az iskolabezardsok hosszat, és ezért killonbozé
feltételezéseket tettek az iskolak bezardsdnak id6tartamara és a tdvokeatds haté-
konysagira vonatkozdan. Mar Iéteznek olyan kutatdsi eredmények is, amelyek
a tanuldk teljesitményének mérési eredményei alapjén vizsgaltak a Covid-jar-
vany alatti iskolabezdrdsok miatt méar bekovetkezett tanuldsi veszteségeket
Belgiumban, Hollandidban, Németorszigban és az Egyesiilt Allamokban (e
tanulmdnyok eredményeinek osszefoglaldsit ldsd Donnelly—Patrinos, 2021).
Mivel Magyarorszagra vonatkozdan egyelére nem éllnak rendelkezésre ilyen
adatok, ezért Azevedo és szerzétdrsai (2020) médszerére alapozva becslése-
ket végeztiink a magyar tanul6k tanuldsi veszteségének lehetséges méreékére.”
Becsléseink azt feltételezték, hogy a tanulds az iskoldban eltoleott id6 lined-
ris figgvénye, a tanulds sikeressége az oktatds mindségéedl is fiigg, és a tanulok
— ha nem haladnak megfelel$ titemben — el is felejthetik a kordbban tanulta-
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kat. Azt is feltételeztiik, hogy a tavoktatdsi mdédszerek nem olyan hatékonyak,
minta személyes tanulds. Minél hosszabb ideig zarjak be az iskolékat, és minél
tobb id6t toltenek a tanuldk tdvokeatdsban, annal nagyobb a varhaté tanuldsi
veszteség. Becslést készitettiink az elmult 1,5 tanévre. A becslésekhez felhasz-
naltuk azokat a korabbi szamitasi eredményeket, amelyek azt mutattdk, hogy
aPISA-adatfelvételben részt vevé orszagokban hdny PISA-pont fejlédést ered-
ményez egy-egy iskolaév. Ennek alapjan el8szor kiszamitottuk, hogy a meg-
figyelt PISA pontszdmok koziil mennyi lett volna az utolsé 1,5 tanév tanulé-
sanak eredménye, ha nem lett volna jirvany és bezards. Ezutan kiszdmitottuk
a didkok tanuldsi eredményeit az elmalt 1,5 évben, figyelembe véve a tényle-
ges iskolazardsi id8szakokat és killonbozé feltételezéseket téve a tévokeatds
hatékonysigéardl. A két becsiilt tanulasi eredmény kozotti killonbséget a jér-
vany éltal az elmult 1,5 tanévben okozott tanuldsi veszteségként értelmeztiik.

Becsléseink kiillonbozd adatkészleteken alapulnak. Az iskoldk bezirdsaval
kapcsolatos adatokat az Oxford Covid-19 (OxCGRT) kormanyzati intézke-
déseket kovetd adatbdzisdbol nyertitk (Hale és szerzétirsai, 2020). Mivel az
OxCGRT adatai nem tesznek kiilonbséget a rendes iskolai sziinetek és a jar-
vany miatti bezdrdsok kozott, az adatokat az Eurostat Eurydice kiadvanyai se-
gitségével korrigdltuk az iskolai sziinetek és munkasziineti napok szerint (Exnry-
dice2020,2021). Az adatbizis haromféle bezérast killonboztet meg: a minden
iskolai szinten kotelezd bezdrasokat; a bizonyos iskolai szinteken elrendelt be-
zérasokat; és az ajdnlott bezdrdsokat. Ezeket a szdmitdsokhoz ,egyenértéki
napokra” alakitottuk at, a csak az egyes iskolaszinteken kotelezd iskolabezards
minden napjat félnapos teljes bezrdsnak tekintettiik, az ajanlott bezardsok
napjait pedig egyharmad napnak. Igy a 2019/2020. tanév masodik félévében
¢s22020/2021. tanévben az dsszes szokdsos tanitdsi id6 52,1 szdzalékan vol-
tak bezdrva az iskoldk.

A didkok teljesitményének mérésé¢hez a PISA 2018 egyéni szintd tanul6i
adatait hasznaltuk. A becslésekhez feltételezéseket kellett tenniink arrdl, hogy
1) mennyi lett volna a tanuldsi nyereség masfél tanév sordn, ha nem zérjék be
az iskolakat; 2) mennyivel kisebb tanuldsi eredményt éreck el a didkok, mert
bizonyos idészakokban nem részesiiltek rendes tantermi oktatasban. Ehhez
clfogadtuk Carnoy—Kuzmina (2016) Magyarorszdgra vonatkozd szdmitdsi
eredményeit: a szerzék 38 PISA-pont fejlédést mértek az olvasas és 39 PI-
SA-pontot a matematikai teljesitményben egy év alatt Magyarorszégon.

Hérom kiilonb6z6 forgatdkonyvet becsiiltiink meg, amelyek mindegyike
kiilonboz6 feltételezéseket tesz a tavokratds hatékonysagardl. Ezek a feltéte-
lezések felhasznéledk a meglévd empirikus eredményeket a fejlett gazdasdgok
tényleges tanuldsi veszteségeirdl, amelyek azt mutattdk, hogy a didkoknak 4tla-
gosan 0,01-0,03 szdréssal volt rosszabb a teljesitménye egy-egy lezért hét utdn,
mint anélkiil. Ez heti 1-3 PISA-pontot jelent. Az els6 forgatokonyv feltéte-
lezte, hogy a didkok teljesitménye 0,01 széréssal lesz rosszabb minden lezart
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héten. Ez a forgatdkonyv azt feltételezte, hogy a didkok tirsadalmi-gazdasa-
gi helyzetiikedl fuggetlentl azonos mértékben latjék hasznat a tivoktatasnak.
A misodik és harmadik forgatékonyv feltételezte, hogy a kiilonb6z6 csaladi
héteért didkok eltérd hatékonysdggal hasznalhatjak a tavoktatdsi médszereket.
A didkok csaladi hdtterének mérés¢hez a PISA gazdaségi, tarsadalmi és kulturé-
lis-stdtus-indexét (ESCS) haszndltuk. Ez egy 6sszetett mérészdm, amely egyet-
len pontszdmba egyesiti a didkok szamara rendelkezésre 4116 pénziigyi, tarsa-
dalmi, kulturélis és emberitéke-eréforrdsokat. Az utolsé két forgatdkonyvben
azt feltételeztiik, hogy azok a didkok, akik orszdgukat jellemz6 ESCS-index
closzldsanak felsé negyedében vannak, nem szenvednek tanuldsi veszteséget.
Azok a didkok, akik az eloszlds masodik és harmadik negyedében jarnak, az
iskoldk bezdrasa utan hetente 0,01 szérdsnyi tanuldsi veszteséget szenvednek
a mésodik forgatékonyvben, és 0,03 szérasnyit a harmadik forgatdkonyv-
ben. A leghatrdnyosabb helyzetli didkok, akik az ESCS-index szerint az alsé
negyedben vannak, 50 szdzalékkal nagyobb veszteséget szenvednek el (ami
0,015 szdrésnyi veszteség hetente), mint a masodik és harmadik negyedbeli
tanuldk a mésodik forgatokonyv szerint, a harmadik forgatokonyvben pedig
heti 0,035 szérasnyi veszteséget.

A feltételezett kiillonbségek nagységara vonatkozdan felhasznéltuk Engzell
és szerzdtdrsai (2021) empirikus eredményeit, amelyek azt mutattdk, hogy
Hollandidban az alacsony iskoldzottsagu otthonokbdl érkezett diakok 50-60
szézal¢kkal nagyobb teljesitménycsokkenést szenvedtek el a Covid-jarviny mi-
atti iskolabezdrasok kovetkeztében, mint jobb helyzett tirsaik. Az egyéni ta-
nuléi adatbdzisban minden egyes tanulénak a teljesitményét a fentiek szerint
modositottuk, majd ebbdl szamitottuk ki az dtlagos tanul6i teljesitményeket.

A 6.2.1. tdblizat a hirom forgatékonyv Magyarorszagra vonatkozé ered-
ményeit foglalja 6ssze. Azt mutatja, hogy az elmult mésfél évben hény PI-
SA-pontot veszitettek el a didkok az iskolabezdrdsok kovetkeztében. Emellett
azt is bemutatja, hogy milyen aranyban néne a PISA-méréseken alulteljesiték
(masodik szint alatti) didkok ardnya a legjobb és a legrosszabb forgatékonyv
megvaldsuldsa esetén.

6.2.1.tablazat: A2019/2020. és 2020/2021. tanév kozotti iddszakra szamitott
tanulasi veszteségek az iskolabezarasok kovetkeztében Magyarorszagon

A két tanév kozotti veszteség Az alulteljesitok (mésodik szint alattiak)
PISA-pont ardnyanak novekedése olvasas/szovegértés-  Szazalék
bél a két tanév kozott

1. forgatGkbmy 63 1. forgatdkonyv 9,7
2. forgatokony 3 forgatokn 174
3. forgatokony 91 - forgatokonyv '

Forras: Sajat szamitésok.
Az eredményck azt mutatjék, hogy a legkedvezébb forgatékonyv szerint is

a tanulok dtlagosan tobb mint egyévnyi tanulasi veszteséget szenvedtek el, és
a mésodik szint alatt teljesiték ardnya jelentésen novekedett.
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2018-ban Magyarorszagon egy tobbletiskolaév dtlagos kereseti hozama at-
lagosan 11 szdzalék volt.” Ha a jarvany kovetkeztében elszenvedett tanuldsi
veszteségeket nem sikertil pétolni, akkor dtlagosan ennyivel lesznek kisebbek
a tanuldsi veszteséget elszenveddk jovobeli keresetei. A kereseti veszteségek
mellett - kiilonésen a masodik szint alatt teljesiték — jovébeli elhelyezke-

dési lehetdségei is romolhatnak. Ahhoz, hogy ezek a veszteségek ne éreztes-

3 A 2018-as Bértarifa-felvétel
adatai felhasznaldsaval sza-

s¢k tartdsan a hatdsukat, megfelel§ felzdrkéztatd programokra lenne sziikség. | mitva.
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