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abstract

Az Egyenlé Banasmodrol és az Esélyegyenloseg Elomozditasarol szolo 2003. évi CXXV.
torveny tobbek kozott rendelkezett az oktatdason beliili esélyegyenloség megteremtésérol. A
torveny hangsulyozza azon elvardst, miszerint nemcsak a munka vilagaban, hanem a
kozoktatdsban is érvényesiilnie sziikséges az esélyegyenloségnek. Egy évtized eltelte utan
érdemes megvizsgalnunk, hogy a kozoktatason beliil érvényesiil-e a torvényileg is megkovetelt

és elvart esélyegyenloség tobbek kozott a tarsadalmi nemek tekintetében.

Jelen kutatasunk témdja az alsé tagozatos tanitok dltal irdnyitott-vezetett tandrai, tantermi
kommunikacio és oravezetés. Feltételezésiink, hogy a hazai tanitoképzés az elméleti- és
praxispedagogiaban nem kell6 mértékben gondozza a tarsadalmi nem fontossagat, igy a
palyakezdé tanitok — ndk és férfiak egyarant — gender-specifikus szempontbol szakmailag
,vakon”, sajat (pedagogiai) szocializdaciojuk mentén alakitjak ki kommunikdcios stratégiaikat.
Ezen stratégiak a szakmai munkajukat a késobbiekben is meghatarozzak majd. (Mikozben
korabbi vizsgalatok altal bizonyitott, hogy példaul a fiukat tobbet dicsérik tudasukeért, a lanyok
pedig jo magaviseletiikért kapnak pozitiv megerdsitést, igy az iskolai tanulmanyok sordn a
diakok — fiuk, lanyok egyarant — nem részesiilnek a deklardlt egyenlé banasmodban mar a
pedagogiai kommunikacio soran sem, azaz a tarsadalmi egyenlotlenségek mar ezen a szintéren
is megjelennek.) A kozoktatds elndiesedése okan azt feltételezhetnénk, hogy a tanitonok sajat
elményeikre alapozva nem kovetik a fiuk javat szolgdalo kommunikacios rutinokat, ennek a

bizonyitdasdara azonban nem dallnak rendelkezésiinkre kutatasi adatok.

Ezért kutatasunkban arra keressiik a valaszt, hogy a nd tanitok és a ferfi tanitok ismerik-e a
tarsadalmi nemekre vonatkozo egyenlé banasmod elvarasat, és a tantermi kommunikaciojuk

sordn érvényesitik-e azokat.

A kutatas soran a legtobb hiteles eredmény akkor varhato, ha vegyes kutatdasi modszereket
hivunk segitségiil, azaz a megfigyelés modszerét, valamint az interju modszerét a kutatasban

résztvevo no tanitokkal és férfi tanitokkal.



A kutatas témafelvetésének interdiszciplinaritasabol fakadoan az elméleti hatteret a tarsadalmi
nemek tanulmanyok, a nevelésszociologia, kulturdlis antropologia és kommunikdciotudomany

szolgaltatja.
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Az egyenld banasmddrol és az esélyegyenldség elomozditasardl szolo CXXV.torvény 2003-
ban, tiz éve keriilt elfogadasra, igy az eltelt évtized okan is érdemes megvizsgalnunk, hogy a
jelen tanitdéi milyen modon érvényesitik a nemi esélyegyenldség igényét a tanteremben.

A torvény hatélya kiterjed tobbek kozott a kozoktatasi és a felsdoktatasi intézményekre is.
A torvény 8. § felsorolja a hatranyos megkiilonboztetés formait és eseteit, igy konkrétan rogziti
a nem és borszin szerinti megkiilonboztetés tilalmat is. A torvény kiilon kiemeli, hogy minden
olyan intézményre vonatkozoan megfogalmazza el6irasait, amelyek allamilag jovahagyott vagy
eldirt kovetelmények alapjan végzik tevékenységiiket; melyek megszervezéséhez az allam
kozvetlen normativ koltségvetési tamogatast nyujt, vagy kdzvetve — igy kiilondsen kozterhek
elengedése, elszamolasa vagy addjovairas Gtjan — hozzajarul.

Ugy vélhetnénk, hogy a torvényi eldirasokon til minden pedagégus szakmai és emberi
érdeke, hogy a tanteremben a didkok kozott egyenldség, a demokracia alapelvei
érvényesiiljenek, az esélyegyenldség ne csak pusztan iires szavak legyenek. Ezen elvek
képviselete nem Oncéli, hanem az iskolai szocializacids folyamat szerves részét kell, hogy
képezze.

Az iskola funkcidit sokan és sokféle szemszogbdl vizsgaltak. Goodlad szerint (Boreczky, B.
Nagy és Kovacs é.n.) az iskola funkcioi k6zé a tarsas, egyéni, tanulmanyi és a szakmai funkciok
sorolhatok. Halasz szerint (2001) az iskoldnak a reprodukcids, az adaptécios, a célkitiizo,
valamint az integracios funkcioi kiilonboztethetok meg. Babosik Istvan szerint amennyiben
rangsorolnank az iskola szocializacids funkcioit, akkor az iskolanak a didkok késobbi élete
soran lényeges szempontbdl kellene leginkébb funkcionalnia: szociomoralis szempontbol. A
cél az, hogy a leend6 feln6tt norma- és térvénykovetd allampolgar legyen. (Babosik 2009:15)
Az iskola funkcioinak rendszerezd osszevetése jelenik meg Boreczky Agnes, B. Nagy Eva és
Kovacs Monika 6sszegzésében, mely Diana Kendall: Sociology in Our Times (2003) nyoman
késziilt. Ennek alapjan az egyik elméleti iskola a funkcionalista, melynek kozponti
tevékenysége a stabilitdas biztositdsa, a tarsadalmi rend fenntartasa. A szimbolikus-
interakcionalista elméletek mellett tovabbi elméletként jelenik meg a konfliktuselmélet, mely
szerint az iskola a fennallo rend legitimizaciojat szolgalja, vagy emlithetjiik a posztmodern

elméleteket, melyek szerint a sokféleségen van a hangstly az iskolai szocializacidé soran



(Boreczky, B. Nagy és Kovacs é.n.).

A szocializacionak egyik terepe — a csalad mellett — az iskola. Napi viszonylatban a diakok,
leginkabb az also tagozatos didkok kortilbeliil 9 orat toltenek az iskolédban, egy olyan kdzegben,
ahol nagyon kiilonb6z6 impulzusok érik 6ket a csalad hatokorétdl tavol. Ezen impulzusokat
védberny6 nélkiil élik meg a didkok (Rédai 2005).

Szintén kutatasok igazoljak az igynevezett rejtett tanterv meglétét (Szabo Laszlo, 1988),
mely gyakran erésebben hat egy-egy didkra, mint azt sejtenénk. Zajlottak kutatdsok az iskola
falain beliil annak érdekében, hogy lathatova tegyék a tarsadalomban meglévd sztereotipiak
milyen mélységig vannak jelen az oktatasban: megallapitottak, hogy a fitkat tudasukért, a
lanyokat pedig a j6 magaviseletiikért szoktak inkabb megdicsérni (Kovacs és Thun 2007).
Szintén kutattdk, hogy a tankonyvek milyen formaban kozvetitik a nemiséget, a sablon
szerepnormakat a didkok felé (Thun 1996, 2001, Kereszty 2007). A tandri attitlid, magatartas
is hatassal van a diakok fejlodésére. Az iskolai kornyezet is hatassal van a fejlédésiikre: a nemek
kozotti egyenldség biztositasaval a tanulési teljesitményben is javulas érhetd el, valamint a nd
¢s a férfi pedagogusok példat nyhjtanak a felndttek vilagarél (Rédai 2005).

Az iskolai élet egy-egy momentuma vagy akar hosszabb tevékenységsorozat, vagy a
tantermi torténések sok esetben az ismeretlenség homalydban maradnak. A pedagdgusok, a
tanitok osztalytermi kommunikéciojanak feltarasa, szakmai munkajuknak megismerése
nehézkes, mivel a pedagodgusok nem szivesen engednek be kiilsd megfigyeldket a mindennapi
munka menetébe. Tobb kutatd is megjegyzi: ,,a tanitdsi ordk torténéseirdl kevés kozvetlen
ismeretiink van” (Halasz-Lannert 2000:244). Ezen ismeretlen torténések jelent6s mértékben
befolyasolhatjdk a didkok szocializ4cigjat. A tanitoi szakma kézponti kommunikacios forméja
a verbalizmus. Az 6rdkon, a tanorak kozotti sziinetekben, a délutani szabadidds tevékenységek
soran szoban, verbalisan hangoznak el leginkabb az instrukciok; valamint kisebb mértékben
nonverbalisan. De meg kell jegyezniink, hogy a tanitoi professzio egyik neuralgikus pontja a
nonverbalis kommunikédcio mikéntje. A pedagodgiai praxis soran a tanari kommunikacio
szabalyozott volta egyértelmlien megjelenik. Ehhez tarsul még a kommunikécio
intézményesiilése és a didk-pedagdgus kozotti kommunikacio jellegzetessége is. (Zrinszky
1993:21) Bér a tanitoképzés soran a pedagogusjeldlteknek mind szoban, mind irdsban, mind a
tanitasi gyakorlatokon igazolniuk sziikséges szakmai ratermettségiiket, tudjuk, hogy a
»diplomaszerzés” még nem jelenti a szakma professzionalis szintli ismeretét, gyakorlatat. A
szakmai kvalitasok, a megtanulhatd know-how, illetve a pedagdgus személyiségjegye
érvényesiil a napi rutin soran. A professzio jelentds része tanulhatd, megtanulhatd, masik része

a spontan pedagogus-megnyilvanulasokon keresztiil érvényesiil, és gyakran a tehetséges tanar



kifejezéssel illetjiik azokat, akiknél ezen spontan megnyilvanulasok pedagdgiai szempontbol
hatékonyak és alatamaszthatok. Az interakciok sokfélesége komoly kihivas elé allitja a
pedagégusokat: hogyan reagdljanak a didkok megnyilvanuldsaira, reagaldsaik mennyire
adekvatak, szakszertiek, valamint a nonverbalis kommunikacidjuk egybevag-e a szobeli
megnyilvanulésaikkal. Kongruensek-e?

Az oktatds soran hasznalt kommunikdciés stilusrdl, a tanitéi nyelvezetr6l nincsenek
ismereteink, illetve nincsen ,tudatositva mukodése”. (Siklaki 1997:39, idézi Herbszt)

A tanitdi kommunikacio egyik legfontosabb didaktikai eszkéze a kérdezés (H.Varga
1999:215, idézi Herbszt), melyet a tanitoképzd foiskoldkon nagy mélységben oktatnak a
kiilonb6z6 tantargyak modszertani kurzusain, de vajmi kevés informéacioval rendelkeziink arrél,
hogy a pedagdgusok hogyan alkalmazzak ezt a modszert. A hatékony tantargy-pedagdgia egyik
alapvetése a jo kérdésfeltevés. A korabbi tandrikérdés-centrikus orak hattérbe szorulas
figyelhet6é meg a jelenlegi és a legjabb oktatas-modszertani felfogasokban, de ett6l még nem
hanyagolhato el a jelentdsége, éppen ellenkezbleg, fel kell ra hivni a figyelmet.

Az eddigi osztalytermi vizsgalatok nem tértek ki a tanitok tantermi kommunikacidjanak
gender-aspektusaira. Koéztudomast, hogy az iskola leképezi a tarsadalmi normakat, szerepeket,
Bourdieu szerint (1978) az iskola Gjratermeli az egyenl6tlenségeket, ismétli azokat, leképezi a
meglévd tarsadalmi tagoltsdgot, igy joggal feltételezhetjiik, hogy az iskola falain beliil
ugyanugy érvényesiil a ,kinti vilag” szemlélete. Tovabba feltételezhetnénk, hogy a tanitondk
sajat élményeikre alapozva nem kovetik a fitk javat szolgaldé kommunikacids rutinokat.

Vizsgalatom sordn arra kerestem a valaszt, hogy a tanitok — tiz évvel az esélyegyenldségi
torvény elfogadasa utan — milyen nagysagrendben, milyen formaban szoélitjak fel a lany és a fia
tanulokat, milyen kérdéstipusok esetében részesitik eldnyben a kiilonb6z6 nemii tanulokat.
Egyszer(, illetve bonyolultabb kérdések esetében tapasztalhatd-e kiilonbség a nemek
tekintetében. Milyen formaban dicsérnek, biintetnek a tanitok, kiket €s miért dicsérnek,
biintetnek inkabb? Van-e szignifikdns eltérés a nonverbalis tanitdi kommunikécié soran,
amennyiben fiu vagy lany didkkal folytat interakciét a pedagogus. A tantermi foldrajz
vonatkozasaban milyen tendencia mutatkozik? Mutatkozik-e kiilonbség a kommunikacios tér
hasznalataban?

A kutatast egy hagyomanyos nyolcosztalyos budapesti altalanos iskolaban végeztiik. A
vizsgélatba bevont hat (6) tanité 6-6 tanorgjat figyeltiik meg, igy Osszesen 36 tanitasi ora
esetében keletkeztek eredmények. A tanitok tobbéves szakmai gyakorlattal rendelkezd
pedagogusok voltak, igy elmondhatjuk, hogy jelentds szakmai rutinnal rendelkezd also

tagozatos pedagdgusokrol van szd. A kutatdsba bevont tanitok az 6ra-megfigyelések konkrét



céljat nem ismerték, de a kutatast végz0 személy gender-elkotelezettségérdl rendelkeztek
informacioval. A megfigyelt tandrak Ggynevezett fétantargyas 6rdk voltak: magyar nyelv és
irodalom, matematika és természetismeret. A megfigyelt tandrdk az 1. és az 5. ora kozott
keriiltek megtartdsra. Az osztadlyokban a nemek ardnya kiegyenstulyozott volt.

A tanorak vizsgalata soran a Boreczky, B. Nagy és Kovacs altal készitett Hospitdaldsi
szempontok multikulturalis tartalmak témacsoportjanak témakorére adaptalt megfigyelési
szempontjait vettem alapul. A tanérdk soran rogzitettiik a felszolitdsok nemek szerinti
megoszlasat, az elsd felszolitdsok szamat, a kérdések tipusat illetden a nemek megoszlasat:
egyszerli kérdések, problémamegoldé-gondolkodtatd kérdések. Megfigyeltiik a tanteremben
elhangzd dicséretek szamanak nemi megoszlasat, illetve a biintetések, kritikai észrevételek
megoszlasat a két nem kozott. Tovabba rogzitettiik a ,,tantermi foldrajzot”: tilésrend abrazolasa
nemek bontasaban, valamint a tanitéi kommunikacios tér tantermi hasznalatat is jegyeztiik.

A megfigyelések utdn 4 tanitoval készitettiink félig strukturalt interjukat. Ennek soran
rakérdeztiink, hogy ismerik-e Az egyenld banasmddrol szold 2003. évi CXXV.torvényt,
sziikségesnek tartjak-e annak meglétét? Tovabba hogyan érvényesitik az egyenld banasmodot
a munkdjuk soran? Mennyire ismerik didkjaikat? Milyen csaladi jellegli ismeretekkel
rendelkeznek? Célunk volt a sztereotip, nemi alapt elditéletes viselkedés feltérképezése.
Tovabba rakérdeztiink az éravezetés szempontjaira, szakmai indokaira. Ehhez a kérdéskorhoz

kapcsolddoan az tilésrend kialakitdsanak metddusat tudakoltuk az adatk6z16ktol.
Kutatas eredményei

A megfigyelt 6rdkon 828 esetben a fiu tanulokat és 684 alkalommal a lany tanulokat
szolitottak fel egyszeri kérdések esetén a tanitok. Bonyolultabb kérdések elhangzasakor 180
esetben a fiukat, 144 alkalommal a lanyokat szoélitottak fel. Az adatok egyértelmii fiu
dominanciat mutatnak. Nem keriilt sor olyan drara, melyen a lanyokat tobbszor szolitottak
volna fel. A tanérak elemzése soran szélsGséges adatok is keletkeztek: az egyik tanoran
egyszerii kérdés elhangzédsat kovetden 30-szor fiu, 3-szor lanyt szdlitott fel a tanitd. A
bonyolultabb kérdések elhangzéasa utdn 6-szor szolitott fel filit és egyszer sem szdlitott fel lanyt

a megfigyelt tanito.



Kérdések szama fiak lanyok

Egyszerii valaszt igénylo 828 684
Bonyolultabb, osszefiiggés 180 144

felismerésére, véleményre
iranyulo kérdés
1. Kérdések szamanak nemi megoszlasa a tanorakon

A dicséret, elismerés fOkategéridban megfigyelési szempontnak tobb alkategoriat is
alkottunk: megfeleld viselkedés, jo feladatteljesités, tanuld részérdl érkezd kezdeményezés
értekelése, oOrai aktivitas értékelése, testi kontaktus (simogatas, érintés). A tablazatba rendezett
statisztikai adatok jol mutatjak, hogy a lanyokat gyakrabban dicsérték meg j6 magaviseletiikért
a tanitok, de a kezdeményezOkészség alkategdoridban mar fiu tobbség mutatkozik, és ugyanez
érvényes az orai aktivitas tekintetében is. Ebben a megfigyelési szegmensben is keletkeztek
sz¢lséséges adatok. Gyakran visszatéré verbalis gender-specifikus dicséretként hangzott el:
,Megdicsérem a fitkat!”, ,,Le a kalappal a fiuk el6tt!”, ,,Ez egy férfias dtlet volt!” Rogzitettiink
olyan tanorat is, melyen nem hangzott el dicséret, tanitdi észrevétel, és Osszesen 3 kérdés

hangzott el a tanitd részérdl: az ora frontélis tanitoi eléadas volt. (Ezt jelzi a 0 értek.)

Dicséret, elismerés

Megfelel6 viselkedés 0-2/6ra 0 -4/ ora
Jo feladatteljesités 0- 7/6ra 0- 8/ ora
Tanuld részérdl torténéd 0—6/06ra 0-5/6ra
kezdeményezés értékelése
Orai aktivitas 0-7/éra 0-5/éra
Testi kontaktus, érintés 0-10/6ra 0-12/6ra

2. Dicséret, elismerés tandrai megoszlasa

Kovetkezd fOkategoria az elmarasztalas volt. Nem kritika targyava téve a megfigyelés
modszerét, de koztudomdsu, hogy a nyilt érdkon, bemutatod o6rakon ,,viselkedik” a megfigyelt
pedagogus. Megprobal megfelelni a megfigyeld személye altal , képviselt”, feltételezett
elvarasnak, valamint a szakmai zsargon szerint a fegyelmezés, a biintetés a pedagdgusra nézve
valahol szakmai kritika, igy olyan helyzetekben, amikor kiilsé megfigyelo(k) is jelen
van/vannak, inkabb tartozkodik ettél a pedagogus. A megfigyelt tanorakon igy is elhangzottak
tanitoi elmarasztalasok. Harom alkategoriat alkottunk. Ezek a kovetkezOk voltak: viselkedés-

fegyelmezetlenség; felkésziiletlenség- helytelen valasz; orai passzivitas. A fegyelmezetlenség



esetében a fiu tanuldkra tettek tobbszor megjegyzést a tanitok. A lanyok esetében igen alacsony
adatokat talalunk, voltak olyan tanorak, amikor lanyokra nem tettek megjegyzést a tanitok, de
olyan tanéra nem volt, amikor fitkra nem kellett raszolnia a megfigyelt tanitonak. Erdekes a
felkésziiletlenség-helytelen valasz esetében lathatd magasabb fitadat: nem volt olyan tanora,
amikor legalabb négyszer ne kellett volna elmarasztalni fitt e miatt. Kérdésként meriilhet fel,
hogy ez a fiu didkokndl meglévd tényleges ismerethidnybdl fakado tanitdi kritika, és ilyen
aranyok vannak a fiuk és a lanyok kozott, vagy egyéb elvarasok, eléfeltevések blijnak meg a
tanitéi kommunikacié mogott. Példaul, hogy a fiaktol jobb, tobb helyes valaszt varnak el, mig
a lanyok esetében a helytelen valaszadasok ,.elfogadhatobbak™. A megfigyelt 6rakon volt erre
példa! Szélsdséges esetként rogzitettiik, hogy az egyik tandran 15 alkalommal marasztaltak el

az egyik fiut.

Elmarasztalas

Viselkedés, fegyelmezetlenség 1-6/6ra 0-2/6ra
Felkésziiletlenség, helytelen valasz 4 — 8/6ra 2 -8/ 6ra
passzivitas | @ —meeme— 0-4

3. Elmarasztaldsok nemi megoszlasa a megfigyelt tandrakon

A tanorai megfigyelések sordn rogzitettik a gender specifikus tanitoi
megnyilvanuldsokat is verbalis és nonverbalis kategoridk szerint. A tanitéi megszolalasok
alakulasa szdveghtien: ,,Ulj le, fiam!”, ,,Nem szolok a fitikra még egyszer!”, ,,A fiuknak kiilon
megismétlem a hazi feladatot!”. Erdekes eltéréseket talaltunk a diakok megszolitasa soran: fiuk
esetében: ,,Andris”, ,,Zoltan”, ,,.Simi”, ,,Focisték, figyelem!” Ezzel szemben a lanyok esetében
a kovetkezé megszolitasok is gyakran elhangzottak: ,,Annacskam”, ,,Zitukam”, ,,Anna-cica”,
»3z0szikém, ,Mokuskdm”. A megszolitasok egyoldalisdga egyértelmii. Mig a fitkat
leggyakrabban keresztneviikon szolitottak, addig a lanyok esetében szélséségesen becézett
formuldk is megjelentek a tanitd6i kommunikacioban. Szintén a lanyoknak szo6ld tanitdi

',’

megjegyzések: ,,Csinos a ruhad!”, ,,Fantasztikusan csinosak vagytok, csajok!”, ,,Anyukad fonta

"3

be a hajad? Szép lettél!”, ,,Nagyon csinos volt ma az anyukad!” Itt is egyértelmiien megjelenik
az egyoldalu kommunikacié. A lanyoknal a kiilsdségekre vald tanitéi utalds mindennapos. A

szUl6k tanitok altali esztétikai mindsitése dominansan a lanytanulok esetében jelenik meg.



Fiatanuloknal nem tapasztaltunk ilyet.

A nem-verbalis kommunikéci6 gender-aspektusai a kovetkezoképpen alakultak a megfigyelt
tanorak esetében: 0nallo, egyéni munka sordn a tanitdk korbejartak a tantermekben, és
ellendrizték a munka haladasat. A fiuk esetében legtobbszor egyenként segitett a tanitd, még
akkor is, amikor két fiu iilt a padban. Lanyok esetében tobb lanynak egyszerre segitett a tanito.
Gyakran eldéfordult, hogy biztatasként megsimogatta a tanitdé a fiuk vallat, ez példaul 12
alkalommal tortént, a ldnyok hajat haromszor simogatta meg ugyanaz a tanitd az adott oran.
Gyakran el6fordult, hogy t6bb tiz masodperccel tobbet toltottek a fiuk munkajanak
ellenérzésével, amikor 0nall6 munka soran a tanteremben korbesétaltak. Az orakezdéskor a
tanitok megvartak, mig a didkok kialakitjak az tigynevezett asztalrendet. A lanyok esetében
megvartak, mig minden lany asztalan rend lesz, a fiuknal ,,megértébbek voltak”, elfogadtak, ha
nem volt asztalrend.

A ,tantermi foldrajz” sordn rogzitettilk az osztalyok iilésrendjét, a fik-lanyok helyét a
padokban. Két elhelyezés volt a jellemz6. Az egyik a frontalis munkahoz igazodo, a tablaval
szemben, egymas mogott parhuzamosan elhelyezkedd padsorokban {ilé didksereg. Ebben az
esetben azt tapasztaltuk, hogy dominansan fiuk {iltek az els6 két padsor belsd székein, valamint
a tdvolabbi padsorok k6z¢épso, a tanterem tengelyében elhelyezett székein. A lanyok a padsorok
kiilsé székein foglaltak helyet, illetve amennyiben a tanterem tengelyében, kozéppontjaban
iltek, akkor viszont tavolabbra keriiltek a tanitoktol. Egyetlen fitt {iltettek teljesen marginalis
pozicioba, akire 15-szor szoltak ra egy tandran beliil.

Masik iiltetési rend a csoportmunkahoz jobban igazodo asztalcsoportos kialakitas volt. Az
iilésrendek rogzitése €s elemzése soran azt tapasztaltuk, hogy a harom (3) ilyen elrendezési
tanteremben a lanyok 72%-a hattal vagy oldalt il a tablanak, igy a tanadrnak. Ebben az esetben
hiaba kertiltek kozel a lanyok a tanitohoz, a szemkontaktus kialakitasa sokkal nehezebb, mint a
tanitoval szemben, akar tavolabb il fiu didkok tobbségének. Masik tapasztalat, hogy a
pedagodgushoz til kozel iil6 lanyok felett ,,atbeszéltek™ a tanitok, igy gyakorlatilag kimaradtak

az interakciok jelentds részeébdol.
Interjuk elemzése

A tanitok egyontetlien arrol nyilatkoztak, hogy szeretnek ,,minél tobb mindent
megtudni” didkjaikrol. Ez a felfogds nem csak a sziil6i megnyilvanulasokbol leszilirhetd
informéciokra vonatkozik, hanem akar a testvért tanitd pedagogustarsaktol érkezd adatokat is
jelentheti. Két tanito azt is megjegyezte, hogy amennyiben rajtuk mulna, akkor az 6vondkkel is

beszélnének a gyermekekrdl. Kérdésre, hogy ez mennyiben kapcsolédhat a szakmai



tevékenységiikhdz, elmondtak, hogy a didkok szocialis és viselkedési hatterének ismerete
szakmailag magabiztosabba teszi Oket. Szeretnének arrol is ismeretekkel rendelkezni, ha
jelent6s tarsadalmi, gazdasagi tékével rendelkezd sziilok gyermeke jar hozzajuk. A tanitok
egyébkeént is hangstlyoztak a sziilok tarsadalmi statuszanak fontossagat, igy megerdsitették egy
korabbi vizsgalatunk eredményét, mely szerint a magasabb tarsadalmi presztizzsel rendelkezd
szlilok hatékonyabban képviselik sziildi érdekeiket (Frank 2011). A tanitok foképpen az
édesapak kapcsolati rendszerét tartjdk mérvadonak. Szempont még az édesanyakkal
kialakitandd bensdséges, ,,bizalmi viszony is”, mely alapfeltétele lehet a hatékony munkanak,
valamint a konfliktusok megel6zést is szolgalhatjak: elmélytilt tanito-sziild kapcsolat esetén
kisebb a valoszinlisége a nagyobb sziilé-tanitd konfrontacionak.

Elmondasaik szerint nincs jelen a tanitéi viselkedésiikben a sztereotipizalas, a Sztereotip
gondolkodés, de tobb olyan megjegyzést tettek, melyek cafoljak, arnyaljdk ezt. A tanitok
gyakran kategorizaltak, cimkékkel lattak el didkjaikat, melyek sablonosak is voltak.

Az egyenld banasmodrol szold kérdéskor kapcsan hatdrozottan megjegyezték, hogy
véleménylik és sajat meglatasaik szerint nemi egyenldség szempontjabol demokratikusan és
igazsagosan tanitanak. Figyelnek az egyenl6ségre. A gender-rejtett tanterv kérdésére (Thun
1996, 2007), miszerint a tantermi kommunikacidjuk sordn, a tanitdsi modszerek
megvalasztasanal figyelembe veszik-e a nemi esélyegyenléség Ohajat, hasonléan
kommunikalnak-e a fitkkal, lanyokkal, hibajavitasra ugyanannyi idot biztositanak-e a fiaknak,
lanyoknak, osztdlyukban meglévd fil-lany ardnynak megfelelden szolitjak fel diakjaikat,
elmondasaik szerint, igen, torekednek ra, nem éreznek problémat jelenlegi Oravezetési
szempontjaikban. Ezen valaszukat a meglévé szakmai rutinjukkal tamasztottak ala. Ugy vélték,
hogy a tobb éves, évtizedes gyakorlat felvértezi 6ket azzal a professzio-szinttel, mely sziikséges
ahhoz, hogy diszkriminacio-mentesen tanitsanak.

A tanitok altal torténd didk-felszolitasok, didk-valaszaddsok mikéntjérdl ugy vélekedtek,
hogy leginkabb a jelentkez6 didkokat sziikséges felszolitaniuk. Ezzel is ,,jutalmazva” az orai
aktivitasukat, és példat nyujtani a ,,helyes” tandrai viselkedésre. A tanitok megemlitették, hogy
a felszolitdsok soran élnek azzal a pedagogiai fegyelmezési eszkozzel, hogy a nem-figyeld
diakokat is felszolitjak valaszadasra, és a helytelen, a nem-figyelésbdl adodo rossz valasz esetén
nevelnek; felhivjdk az adott didk figyelmét az Osszpontositds fontossagara.

Az tlésrend, a csoportok kialakitasanal két tanitd azt valaszolta, hogy figyel erre, 2 tanitod
megprobal figyelni erre, de nem elsddleges szempont a nemi egyenlOség, az aranyossag
biztositasa. Ugy vélték, hogy spontan moédon is miikodik ez. Az iiltetésnél a hatékony

munkaszervezés €s a tanorai fegyelem biztositdsa keriil a dontéseik fokuszaba. Az iiltetésekrdl



megemlitették, hogy arra 2-3 havonta keriil sor. Igy, a kilenc honapos tanitasi ciklus soran egy
diak a tanév soran 2-3 mikrocsoportban (padszomszédsag) vesz részt. Ez azt jelentheti, hogy
egy kisdiak az iiltetési rotacio kovetkeztében (30 fos osztalylétszamot feltételezve) koriilbeliil
az osztaly felével keriil ,,szakmai kapcsolatba”.

Az interjuk soran a teremdekoraciokra is kitértiink. Mellékes szempontként fogalmaztak
meg a nemi aranyossag megjelentetését a technika, rajz ¢és vizudlis tantargyak produktumai
esetében. Az elkésziilt festmények, rajzok, kisplasztikdk bemutatdsa (osztalyteremben,
folyoson) alapvetden a mindség alapjan torténik: a legjobban sikeriilt miremekeket mutatjak
be a tanitok, illetve a tantermen beliili dekoralas esetében minden tanul6 alkotdsa bemutatasra
keriil. Az el6bbire indoklasként hangzott el, hogy a mindségi, igényes, szép gyerekmunkak
mindsitik a tanitot is, igy ,,nem tehetik meg”, hogy a nemi esélyegyenlOséget prioritasként

kezeljek.

Osszegzés

A latottak-tapasztaltak egyértelmiien jelzik, hogy a vizsgalt tanitasi 6rakon semmilyen
gender szempontl tudatossag nem figyelhetd meg a tanitok tandrai kommunikéacidiban. A nemi
es¢lyegyenlOség biztositdsanak idedja, bar szavak szintjén jelen van, de a mindennapok
pedagodgiai praxisdban nem érvényesiil, nem figyelhetd meg. A tanarképzés, a tanitoképzés
kurzuskinalatdban minimalis szdmban, vagy egyaltalan nincs jelen a gender, a tarsadalmi nem
kurzusa. A kutatasba bevont tanitok nem vettek részt ilyen jellegi, ilyen tartalmi féiskolai oran,
kurzuson, €s a tovabbi gyakorlati képzéseiken sem kaptak ilyen iranymutatast az oktatoktol. A
kutatas eredményeinek feldolgozasa soran tovabbi tanitokkal zajlott le spontan beszélgetésre
ebben a témakorben, és Ok is megerdsitették, hogy a tanitoképzésiik soran — bar volt ilyen
kurzus — marginalis szerepet toltott be a tanitdi pedagogiaban a gender szemlélet. A tanitoi
kommunikacié gender vonatkozasa pedig meg sem jelent a gyakorlati képzésiikben.

Megallapithatjuk, hogy sziikséges lenne a pedagdgusképzés rendszerében marginalis
helyzetben 1évé tarsadalmi nem oktatasat reflektorfénybe helyezni. Ennek akadalya, hogy a
gender kurzusok oktatohoz kotottek (Thun 2007). A tanari Ba és Ma képzések soraban tijabban
mar megtalalhat6 a tdrsadalmi nem kurzus, de még nem jelentds.

A kutatds tovabbi eredménye, hogy tanitoknal lezajlott tanora-megfigyelések utdn komoly
érdeklddés volt tapasztalhatd a résziikrdl: kivancsiak voltak az ,,eredményekre”, és kozos

egylittgondolkodas kovette az interjukat is. Javaslatokat, informécidkat kértek a teriiletrol.



Reflektaltak a kutatas témajara. Szakmai dnvizsgalatot tartottak.

Megallapithatjuk, hogy mieldbb sziikséges lenne a praxis pedagogia miiveldi szamara —
tamogatott — tovabbképzések szervezése, tartasa. Ennek pedagogiai eredménye — a szellemiség,
a didkok kozotti nemi esélyegyenldségre torekvés — igy mielobb megjelenhetne a
mindennapokban. E kett6s képzési szegmens elérésével (jelen és a jovo tanitoi) hatékony és

gyors szemléletvaltas lenne elérhetd a vizsgalt témakdrben.
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