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Farkas Anett

Az irodalmi muvek feldolgozdsa
a torténetmesélés-torténetalkotds modszerével

Bevezetés

Az eredményes tanitdst és tanuldst az élmény- és tapasztalatalapi médszerek komplex
alkalmazdsa biztositja. ,Meg kell teremteni, hogy a gyermek/tanulé ne csak passziv
befogadd, hanem aktiv szerepldje legyen a tuddsdtaddsnak, akdr a feladatok kitaldldsinak
is.” (Ndrai, 2021, 17. o.) Ehhez 1j, vdltozatos oktatdsi médszerekre, tanulékdzpontd
szemléletvaltdsra van sziikség az irodalomoktatdsban is. Jelen tanulmdny célja bemutatni
a torténetmesélés modszerének technikdit, jo gyakorlatait.

A fogalom meghatdrozdsa

A torténetmesélés olyan multidiszciplindris fogalom, mely egyardnt haszndlatos a tar-
sadalmi, mivészeti, valldsi, terdpids és tudomdnyos teriileteken is. Taldlkozhatunk
tobbek kozdtt narrativ teoldgidval (v6. Frei, 1993), orvosldssal (v6. Charon, 2002),
toreénetirdssal (vo. White, 1987), narrativ kommunikaciés paradigmaval (vo. Langellier
és Peterson, 2004), menedzsmenttel és szervezettel (vo. Dennehy, 2001), pszicholdgidval
(V0. Sarbin, 1986), kognitiv tudomdnnyal (v6. Bruner, 2002) és okrtatdssal (v6. Egan,
1989).

A Klasszikus szovegeket nemzedékeken keresztiil torténetmesélés révén hagyomd-
nyoztdk dt, melyek nemesak nevelési értéket képviseltek, hanem archetipikus, kulturdli-
san megosztott narrativikat is eredményeztek. Ezek a szovegek meghatdrozzak az etikai
nézbpontokat, az ismeretelméleti nézeteket és az identitdsok kulturdlis konstrukcidit
(Mello, 2001). A népmesék ily médon véltak a tanulds és a jelentésalkotds elsédleges
szovegeivé.

Roney (2009) szerint a torténetmesélés olyan folyamat, amelynek sordn egy személy
(a meséld) mentdlis képeket, narrativ strukedrat és a vokalitdst felhaszndlva kommunikdl
a kozonséggel, akik a testbeszéden és arckifejezésen keresztiil tudnak visszacsatolni.
Cooper (2007) szerint a tdrténetmesélés egy kreativ folyamat meséld és hallgaté kozoce.

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2022.55
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A National Storytelling Network' (Orszdgos Torténetmesélé Hélézat) meghatdrozésa
alapjdn szavak és cselekedetek interaktiv mivészete, mely a képzelet fejlesztésével térja
fel egy torténet elemeit és képeit. A Cambridge-i Egyetem szétdra szerint magdban
foglalja torténetek irdsdt, elmonddsit vagy olvasisit.

A mdédszer pedagdgiai alkalmazdsit azonban nem értelmezhetjiik kizérélag frontdlis
médon, tandri anekdotdzdssal vagy tananyaghoz kapcsolédé torténetek tandri elbeszé-
lésével. Ugyanis a torténetmesélés nem valaszthaté szét a torténetalkotdsi folyamattél,
a kettd egytitt értelmezhetd. A tanuldk a torténetmesélési folyamat sordn el8szor kozo-
sen vagy egyénileg megalkothatjdk torténeteiket, amelyeket aztdn majd el8adhatnak.
A kozos torténetalkotds lehet6vé teszi a pdros és csoportos munkaformak haszndlatdt,
tovibbd olyan tanuléi és tandri torténetek létrehozdsdt, melyek a tananyagra épiilnek.

A médszer nemzetkozi pedagdgiai kutatdsi eredményei

A tandrok 4ltal alkalmazott oktatdsi mddszerek hatdssal vannak a tanuldk 4ltal haszndle
tanuldsi technikdkra. Az ankarai egyetem 32 hallgatdjéval végzett kutatds alapjin
megdllapitottdk, hogy a tanitdsi mddszerek befolydsoljak a tanulék motivacidjdt, érdek-
16dését (Karakoc és Simsek, 2004). A torténetmesélés kiilfoldon széles korben hasznale
oktatdsi mddszer, amely lehet8séget teremt az élményszintd, interaktiv tuddsszerzésre,
az érdeklédés felkeltésére, valamint a szocidlis és kommunikdcids készségfejlesztésre is.

A torténetek nyelvi élményforrdst kindlnak, mivel a verbalitdsra, székincsre
timaszkodnak. Fontos, hogy a gyerekek meséket taldljanak ki, mint ahogy az is, hogy
meghalljik és reagdljanak a mdsok dltal mesélt torténetekre (Wright, 1995). Azok
a didkok, akik hallgattak mdr mitoszokat, legenddkat, népmesei torténeteket, alig vérjdk,
hogy sajdt torténeteket hozzanak létre akdr lefrva, akdr elbeszélve (Zabel, 1991). Ugy
gondolom, hogy pedagégiai szempontbél nem hagyhaté figyelmen kiviil a torténetek
ereje és a benniik rejld tanuldsi és tanitdsi lehetdségek.

A torténetmesélés hatdsdc tobb kutatds is vizsgdlta. [sbell és mtsai. (2004) sszeha-
sonlitottdk a mesélés és a mesekdnyvek olvasdsdnak hatdsdt a kisgyermekek (3-5 éves
kortiak) nyelvi fejlédésére és torténetmegértésére. Az egyik csoportnak 12 héten keresztiil
mesét mondtak, a mdsik csoportnak pedig ugyanezeket a torténeteket kdnyvbél olvastdk
fel. Az eredmények azt mutattdk, hogy a torténetmesélés és a torténetolvasis egyardnt
fejleszti a nyelvi készségeket és a szovegértést. A torténetmeséld csoport ugyanakkor
magasabb pontszdmot ért el a mese megértését méré mérészdimon, jobban emlékezett
a toreénetek helyszinére és szerepl8ire.

YA National Storytelling Network weboldala a fogalom definiciéjardl: Letsleés: hteps:/storynet.org/what-
is-storytelling/ (2020. 10. 02.)
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De nemcsak a kisgyerekek nyelvi fejlédését mérték fel, hanem az dltaldnos iskolds
korosztalyét is. Trostle és Hicks (1998) szintén arra az eredményre jutottak, hogy azok
a 7-11 éves gyerekek, akiknek mesét mondtak, szignifikinsan magasabb pontszdimot
értek el a mesék megértését és a székincset mérd teszteken, mint azok, akiknek hangosan
felolvastak.

Egy misik vizsgalatban (Walker, 2001) afroamerikai gyerekek szovegértési képességét
harom kiilonboz8 kozvetitési médot haszndlva tesztelték: egy torténetmeséldt hallgatva,
nyomtatott szoveget kapva és multimédids eszkdzt haszndlva. A kutatds megdllapitotta,
hogy a legtobb pontot a torténetmesélét hallgaté csoport érte el, mig a legalacso-
nyabb pontszdmot a nyomtatott széveget olvasok kaptdk. Azonban megfigyelték, hogy
a résztvevék minden vizsgalati csoportban nagyobb érdeklédést mutattak a szdmitdgép
haszndlatdban a tobbi médiumhoz képest. Ebbdl a kutatdsbdl kiindulva érdemes lehet
a szvegértési képesség fejlédésére gyakorolt hatdsokat is felmérni a torténetmesélés
modszerét alkalmazva. A mesélés, mesehallgatds segiti az emlékezést, fejleszti az aktiv
figyelmet és az empdtidt is.

A torténetmesélés fejleszti a képzelderdt, gazdagitja a szokincset, javitja a tanul6k és
a tandrok kozotti interakciét (Hana, 2010). Tovdbba4 fejleszti az irdstuddst, a kreativitdst,
megértést (Gregor, 1998), pozitiv hatdssal van a tanuléi 6nbizalomra, 8sztonzi a didkok
kozotti egytittmikodést (Diawn, 2008).

Ellis (1997) szerint a torténetmesélés tanérai alkalmazdsdval a tandrok egyszerre tobb
kovetelménynek is eleget tehetnek, hiszen lehetdséget biztosit a kooperativ tanuldsra
és a szocidlis készségek fejlesztésére is. Tovabbd igazodni tud a kiilonb6z6 tanulisi
stilusokhoz is.

A kerettorténet (storyline) -médszer

Véleményem szerint a storyline-médszer nem mds, mint tanuléi és tandri torténetalko-
tdsra épitett torténetmesélési folyamat. Ahogy kordbban emlitettem, a torténetmesélés
fogalmdt a toreénetalkotdssal egylittesen értelmezem, igy tehdt tdgabb értelmezését
tekintve a torténetmesélés nem mds, mint egy torténetkdzpontu, narrativ szemléletd
pedagdgiai médszertan. De hogy kapcsolédik hozzd a storyline, és mit is jelent mindez
elméleti és gyakorlati szinten?

A kerettdrténet (storyline) -mddszert 1967-ben fejlesztették ki a skéciai Glas-
gow-ban taldlhat6 Jordanhill F8iskola (ma Strathclyde Egyetem) oktatéi (Brezinovd,
2007). Céljuk egy olyan gyermekkdzponti, konstruktivista alapokon nyugvé tanterv
megalkotdsa volt, mely a tantdrgykoziségre, kreativitdsra, problémamegoldé gondol-
koddsra, valamint készségfejlesztésre épit (Bell, 20006).
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»~A médszerben szerepld részek, epizédok egymdsra épiilnek, biztositjak
az el6rehaladdst, rugalmasak, és ahogy a kerettorténet halad, kibontakozik
az elsajdtitandé tananyagtartalom is. A résztvevd tanuldkat dsztonzik arra,
hogy sajit maguk keressék meg a valaszokat, ezért problémahelyzetek elé
allitjak 8ket, amelyeket sajdt ismereteik és kiilonbozd informdciéforrasok
segitségével kozdsen kell megoldaniuk”™ (Mikd, 2017, 34. o.).

Magyarorszigon az Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet foglalkozott elészor a médszer
haszndlatdval: 2015 tavaszdtdl akkreditalt képzéssé valt, majd kozel 3 évig négy bézis-
iskoldval folytattak kozos tevékenységet, melynek eredménye 144 kiprébalt modul lett
(Mikd, 2017). A médszert Eurdpdban és Amerikdban is alkalmazzdk, népszertisége egyre
novekszik. Segitségével a tandrok alkalmazkodni tudnak a vltozé tananyagigényekhez,
mivel nemcsak a tanitdsi témdkon alapszik, hanem tanterveken is dtivel (Mitchell-Barrett,
2010).

Lényege, hogy a pedagdgus dltal kitaldlt kerettorténet segitségével sajdtitjdk el
a tanul6k az 4j ismereteket, amelyek modulok formdjiban vannak elrejtve. Minden
modul egy-egy kulcskérdés koré szervezddik, melyek megoldandé problémakat tartal-
maznak a didkok szdmdra. A problémamegolddshoz tetsz8leges informdci6forrsokat,
eszkozoket haszndlhatnak. Mindez lehet6vé teszi az autonédm tevékenykedés mellett
a tanuléi egytittmiikodést is. A didkok a kovetkezd modulba csak a probléma megolddsa
utdn juthatnak el. A modulok pedig integréltan, tobb tantdrgy bevondsdval valésulnak
meg (Mikd, 2018).

Creswell (1997) szerint a torténetek tervezésekor a tanuldk irdnyitd szerepet tol-
tenek be. Elézetes tuddsuk alapjdn, képzeletiik segitségével épitik fel karaktereiket,
torténeteiket. A kerettérténet-moédszer tartalmdt tekintve a tantervre épit, igy egyfajta
strukedrdt, kontextust nytjt a tananyag elsajdtitdsdhoz. A tandr irdnyitott kérdések
segitségével el8revetitheti a torténet kibontakozdsdt a tanulékndl, mely hozzdjérul
a tanuldsi folyamataikhoz.

A storyline (kerettorténet) modszerében és a hagyomdnyos torténetmesélésben kozos,
hogy mindkettd médszer az elbeszélés kontextusdt és a torténet felépitését (karakeerek,
epizddok, diszlet, cselekmény) haszndlja fel a tanitds és a tanulds lehetdségeinek meg-
teremtésére. A £ kiillonbség abban rejlik, hogy a storyline esetében a tanuldknak aktiv
résztvevéknek kell lenniiik a torténet létrehozdsiban.

A kerettorténet-mddszer f8bb 1épései:

1. kérdés megfogalmazdsa, a probléma kozos felvetése,

2. az epizddokbdl 4ll6 torténet megalkotdsa,

3. ahelyszinek és a karakterek kivdlasztdsa, megalkotdsa,

4. akarakterek kapcsolatainak, hdttértorténetének feledrdsa,
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szabdlyok kialakitdsa,
problémafelvetés,
megolddsok keresése,

o N oW

a problémamegoldds sordn szerzett ismeretek rendszerezése,
onértékelés,
. egymds munkdjdnak ércékelése,
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=

. produktumok rendszerezése és bemutatdsa, tinnepség vagy osszegz6 esemény (Varga,
2015).

A kerettorténet is a konstruktivizmuson alapszik, amelyben a tandr és a tanulé
egylitt épiti a tuddst. A tandrnak segitenie kell a tanulét a kovetkezd 1épés megtéte-
lében (Mitchell-Barrett, 2010). A tanuldk a torténetiik [étrehozdsdhoz kapesolédd
tevékenységek kidolgozisa révén (példdul szerepl6k megalkotdsa), valamint a torténetet
megalapozé események megolddsival megalkotjdk sajdt jelentéseiket, és a tanulds aktiv
résztvevjévé valnak (Ahlguist, 2013). Az osztdlytermi irodalomtanitds gyakorlatiba
a konstruktivizmus alapelvei is beépithetdk, hiszen a konstruktivista irodalompedagégia
f6 célja feltdrni tanulk egyéni gondolkodds- és cselekvésmddjdt az irodalmi jelenségek
dltal, amit a szocidlis interakcik révén is alkalmazni tudnak (Kispdl, 2019).

Kerettorténet (storyline): pedagégiai tletek

Az irodalomoktatdsban funkcideltoléddsra van szitkség ahhoz, hogy presztizsveszteség
nélkiil el tudja érni megvalédsitandé céljait. A kozokratdsban, igy az irodalomtanitdsban
is az innovécié kreativ megolddsokon keresztiil tud megvalésulni (Herédi, 2020). Ennek
megval6sitdsdhoz pedig véltozatos, megtjulni képes, élményalapti médszerekre van
sziikség. Az aldbbi kerettorténetek kiilonboz8 irodalmi témak kéré csoportosulnak, igy
kiindulépontot jelenthetnek a tantrgyi tartalmak kreativ feldolgozdsihoz.

Magyar éstorténet

Az osztalyt hét torzsre osztjuk, akik mas-mds témdért lesznek feleldsek (pl. 8si népdalok,
mesék kutatdsa, korabeli épitészet, haddszat, kézmivesség stb.) A foglalkozdsok is
éptilhetnek ezekre az egységekre, ahol egy-egy torténetbdl indulunk ki, majd drdma-
jaték vagy kreativ irdsgyakorlatok utdn elkészitiink egy-egy jellegzetes alkotdst, vagy
megtanulunk egy-egy 6si dalt (Kusper, 2021a).

Istenek sziiletése
Istenek és istenndk vagytok, most sziiletettek. Nincs lakhelyetek, teremtsetek magatok-
nak! Mit esztek/isztok/viseltek? Mi a csalddfitok? Mik az attribtitumaitok? Ezt a gordg
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mitoldgia témakér elStti rahangoldsként is megvaldsithatjuk, de a kerettdrténet az egész
témakor tanitdsa alact is jol miikddik. A didkok sajét karakeereik bérébe bujhatnak,
és az orai feladatokat is az dltaluk épitett mitoldgiai torténetbe dgyazhatjuk. Példdul:
a 9. A osztély istenei és istenndi boldogan élték életiiket a sajat Oliimposzukon, aztdn
egyik nap arra ébredtek, hogy elvesztették csodds képességeiket. Ahhoz, hogy Gjra teljes
éreékd istenek legyenek, inniuk kell az istenek vizébdl. A f8isten (tandr) akkor 4rulja
el nekik a viz lelShelyét, ha megismerik Antigoné torténetét.

Mitolégiai jdtékok

Tematikusan az ékori gorogok vildgt kovetjiik, megismerjiik isteneiket, akik egy-egy
foglalkozds ,hdzigazddi” is lehetnek. Ekkor az istenek attribtitumainak megfeleléen
alakitjuk a tematikdt: fészerepbe keriilnek a vizek, a zene, a kultdra, a harc stb. Ell4-
togatunk egy gordg agérdra vagy éppen az Oliimposzra. A dekordcié és az értékelés
ekkor is az adott témdnak megfelelden alakithatd (Kusper, 2021a).

Isteni szinjdték

A Pokol lakéi vagytok. Mihdly arkangyal felajdnlja, hogy dtkeriilhettek a Paradicsomba,
de ahhoz néhdny feladatot meg kell oldanotok. Javasolt feladatok: irjanak érveld szo-
veget, hogy miért akarnak pokolbéli lelkekként a Mennyorszdgba jutni; készitsenek
egy j6 reklimszoveget a Pokolnak, mert rossz a marketingje; irjanak Dante nevében
egy naplébejegyzést; jdtsszék el Paolo és Francesca torténetét!

Mentsétek meg Petdfit!”

Egy id8torésnek koszonhet8en az 1848. mdrcius 15-i forradalmi forgatagba csop-
pentetek bele. Csak akkor térhettek vissza, ha a megvéditek Petdfi Sdndort egy
titokzatos, szintén 21. szdzadi idéutazétdl. A hét folyamdn csoportban dolgoztok,
okoseszkdzokkel (mivel egy idécelldnak koszonhetSen elérhetd az internet). A sikeres
feladatmegolddsokkal kévetdket gylijthettek, azaz egyre bévithetitek a forradalmi
tomeg létszdmdt.

Shakespeare szinhdza

A Globe Szinhdz tdrsulatdnak tagjai vagytok (igazgatd, szinész, ir6, rendezd, jelmez-
tervezd). Egy uralkodéi rendelet meg akarja akaddlyozni, hogy tovdbb miikédjon
a szinhdz. A torténet tovabbviteléhez alkalmas feladatok: érvelés, levélirds (hivatalos
levél), szinhdzi tudésitds Shakespeare egyik drdmdjérdl.

*Forras: Neteducatio (2017). Letsltés: hteps://neteducatio.hu/qqeska-ike-otletei-5-resz-kerettortenet-az-
elmenyszeru-feldolgozasert/ (2020. 10. 10.)
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Karanténba zdrva

Vildgjarvany dul, és az egész osztalyt karanténba zdrjdk az osztdlyteremben. Azért, hogy
ne unatkozzanak, novelldkat olvasnak, ezzel szérakoztatjdk magukat. Drdmajdtékokat
és kreativ irdsgyakorlatokat is adhatunk. Javasolt szerzék: Mikszdth Kalmdn, Moricz
Zsigmond, Kosztoldnyi Dezsé, Karinthy Frigyes, Kriidy Gyula, Mdndy Ivdn, Petelei Istvdn,
Mészily Mitklos.

J6 gyakorlatok, torténetkézponti technikik

Az irodalmi mivek befogaddsa kisgyermekkortél meghatdrozza a vildggal valé kapcsola-
tunkat, vildg- és 6nértelmezésiinket. A verbdlis-narrativ mivészetek lehetéséget kindlnak
egy Ujfajta pedagdgia kialakitdsira, mely szimos kompetencidt fejleszt: anyanyelvi
kommunikdcié, az esztétikai-miivészeti tudatossdg és kifejez8képesség, a szocidlis,
a kezdeményezdképességre irdnyuld és a hatékony, 6ndll6 tanuldst el8segité kompe-
tencidk (Kusper, 2021b). A tovibbiakban részletezett feladatotletek, j6 gyakorlatok
a torténetmesélés és torténetalkotds koré szervezddve kinaljak az emlitett készségek
fejlesztését, és el8segitik az irodalmi miivek élményszint(i befogaddsit.

Torténetkosdr/torténetzsik/torténetdoboz’
Féként évoddsokndl és alsé tagozatban haszndljdk. Lényege, hogy egy kosdrba a fel-
dolgozandé meséhez kothetd tdrgyakat helyez el a pedagdgus, majd azokat a torténet
egy adott pontjdn el8veszi illusztrici6 céljabdl. Az RJR-modell szerinti rdhangoldskor
miikodhet tgy is felsd tagozatban, hogy a feldolgozandé irodalmi mi elétt a pedagdgus
egy kis kosarbdl az adott mithoz kapcsolddé kisebb, szimbolikus tdrgyakat vesz eld, és
megkéri az osztdlyt, hogy az aldbbi kellékek alapjan gytjtsenek dtleteket (akdr egyénileg,
péros és csoportos munkaformaban), hogy mirél fog szélni a feldolgozandé m, milyen
karakterek lesznek benne, milyen helyszinen fog jatszédni, mi lesz a m@ konfliktusa,
lesz-e megolddsa, hogy fog végzédni stb. Reflektdldskor dsszevethetjiik a tanuldk altal
elézetesen elvdrt torténetet, helyszint és szerepléket a kdzosen elolvasott mivel.
Irodalomérin felsé tagozatban jél miitkddhet a mesék és mitoszok témakornél.
Példdul tehetiink a kosdrba egy fehér lovat, harom LEGO minifigurdt vagy egy kis
fadarabot, kévet és vasgoly6t (Fanylvs, Kémorzsold, Vasgytrd), egy 6rdog figurde
vagy egy szakallas manéjdtékot (Hétszliny(i Kapanydnyimonydk), sirkdnyt dbrzolé
plissfigurdt vagy muanyagjdtékot, egy kis zacskd zabkdsdt vagy buzadardt, hdrom
ndi babde (kirdlykisasszonyok), egy griffmadarat szimbolizalé pliiss- vagy miianyag

3Letoltés: heeps://www.theempowerededucatoronline.com/2018/11/story-bag-basket-or-prop-box.html/
(2020. 10. 10.)
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madarat, kenyérdarabot, szalonnadarabot, koronat. De a Jdnos vitéz bevezet 6rdjan is
haszndlhaté. A tdrgyak lehetnek: jatékkard, papirbol késziilt huszdrcsdkd, juhdszkalap
vagy juhdszbot, juhfigura, furulya, érme, korona, griffmaddrrol illusztrécié, tiindérfigura,
rézsa, sip, boszorkdny, mianyag sirkdnyjdték stb. A Romeo és Jiilia megjelenithetd
az aldbbi kellékekkel: kis tivegese méreg felirattal, mtianyag kés, papir dlarc, gy(ir(, két
LEGO figura vagy egy Barbie és egy Ken baba stb.

A figurdkat jatékok helyett akdr elére meg is rajzolhatjuk, vagy egy internetrdl
letoleott képet kinyomtatunk, és egy vastagabb kartonra ragasztjuk. A kosdr helyett
egyébként haszndlhatunk kis zsdkot, tdskdt, kalapot vagy akdr cipdsdobozt is. Jelen-
tésteremtésnél haszndlhatjuk agy is, hogy a kellékeket szétosztjuk a didkok kozott,
majd a mi kozos, hangos felolvasdsa kdzben akkor kell a levegébe emelniiik a tirgyat,
amikor az & targydhoz ériink.

Félév végén vagy év végi ismétlés sordn alkalmazhatjuk akar forditva is: a didkokat
megkérjiik, hogy jelenitsék meg kiilonbozd tdrgyak segitségével a félév vagy az év sordn
tanult, nekik tetsz8 miivet (lehet akdr verset, balladdt, novelldt, regényt is), majd be kell
mutatniuk az osztdlynak a tdrgyakat. Ezt csindlhatjuk pontokért, kis 6tosokért, egyéb
jutalmakért versenyre is: a tobbieknek ki kell taldlniuk, hogy melyik mre utalhatnak
a valogatott targyak. Aki kitaldlta, annak el is kell mesélnie a mi tartalmdt réviden,
vagy vers esetén fel is lehet olvasni.

Torténetmondds mdshogyan*

A tandr E/1. személyben elmond egy révid torténetet, ezt kovetSen a tanulék parokba
rendezddnek. A pdros egyik tagja ugyanazt a térténetet kezdi el mesélni a masiknak E/3.
személyben. Kb. fé] percenként vagy 1 percenként a tandr tapsol, és akkor a pdr mdsik fele
folytatja a tdrsa dltal elkezdett torténetet. Irodalomtanitdsnal ez miikddhet ugy is, hogy
a tandr E/3. személyben, roviden osszefoglalja az egyik tanult md tartalmdt, a paroknak
pedig E/1. személyben kell Gjramesélniiik azt az egyik karakter szemszogébdl. Barmelyik
tanult epikai alkotdsnal alkalmazhaté. Az Gjramesélés esetén reflektdlashoz ajénlott.

Hdrom képbél egy torténer

Az osztdlyt 4 f8s csoportokba szervezziik. Minden csoport kap hdrom képet (nem
kell feltétlentil ldthatd dsszefiiggésnek lennie koztiik). A csoport a hdrom képet egy
oOsszefligg torténetté flizi 5 perc alatt. Ezutdn minden csoportbél egy 6 a balra leg-
kozelebb esé masik csoportba megy. Ott eldontend$ kérdésekkel megprébdlja kitallni

#Tempus Kézalapitvany Tuddstdr weboldaldrél (2017): Letdltés: heeps://www.tka.hu/tudastar/mogy/915/
tortenetmondas-mashogyan (2020. 10. 10.)

> Lizakovszky Eva (2012) btlete a Tempus Kézalapitvany Tuddstdr oldaldrél: Letdleés: heeps://tka.hu/
tudastar/mogy/595/harom-kepbol-egy-tortenet (2020. 10. 10.)
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a csoport sztorijat. Ekkor tjra egy-egy f6 minden csoportbdl balra mozdul, és egy
j képet illesztenek be a torténetbe. Végiil irdsban is rogzitik a torténetet ugy, hogy
a négy f8s csoport minden egyes tagja 30-30 mdsodpercig irhat, majd tovibb kell
adnia a papirt a csoport kovetkezd tagjanak. Osszesen hiromszor irhat minden tag
a csoportban. A csoport tagjaitdl egytitemiikddést és koncentricidt igényel, ugyanakkor
épit a kreativitdsra, és van benne helyvaltoztatis is.

Torténetalkotds Dixit képekkel

A Digxit tdrsasjdeék képeit felhaszndlva a tanuldknak véletlenszertien kell kihtzniuk 4
képet. A négy kép elére ki van vilogatva szereplékre, tirgyakra és/vagy helyszinekre.
Két szerepld- és két helyszinkdrtydt hiznak. Az a feladatuk, hogy csoportban alkossanak
torténetet a rendelkezésre 4116 képekbdl (a képek sorrendje lehet tetsz8leges). Utasitds-
ként adhatjuk, hogy a torténetiik tartalmazzon parbeszédet is két vagy akdr tobb szerepld
kozote. Ha elkésziiltek a torténetek, akkor dramatizdldst is haszndlhatunk: kériink
a csoportbdl narrdtort (vagy akdr narrdtorokat) és szerepl8ket. Amig a narrdtor(ok)
elbeszéli(k) a torténetet, a szereplSk végig eljatsszak azt.

Varidlhaté gy is, hogy minden csoportnak adunk egy kdrtyacsomagot dgy, hogy
a képeket ne ldthassék. A kapott paklit a csoport tagjai szétosztjék egyenld ardnyban
egymds kozott. Az elsé tanuld vélaszt egy kartydt, elkezdi mesélni a torténetet, majd
a tobbiek sorban mellé tesznek egy-egy kartydt, és 8k is hozzaftiznek 3-4 mondatot.
A tanuldkat figyelmeztetniink kell, hogy prébaljék megjegyezni a torténetet, mert
kés6bb ezt a mdsik csoport szdmdra prezentdlniuk kell. Az utolsé kértyak felhasznd-
ldsdval be is kell fejezniiik a torténetet, hogy kerek egészet alkosson. Végiil a tanulék
bemutatjik a térténeteiket a tobbi csoportnak.

Egy misik véltozattal is jitszhaté: a didkok kérben iilnek, mindenki sorban hiz
egy kdrtyd, és a kdrtya alapjdn elkezd mesélni egy torténetet. Minden didk maximum
hdrom mondatot mondhat, majd a mellette {il6 huz egy képet, ami alapjdn folytatja
a torténetet. Ezt jatszhatjuk addig, amig sorra nem keriil mindenki, és az utolsé ember-
nek kell befejeznie, de addig is jdtszhatd, amig el nem fogynak a kdrtydk. A végén
érdemes legaldbb egy valakivel (akdr az elsd vagy az utolsé meséldvel) dsszefoglaltatni
a kozos torténetet. Rahangoldsndl ajdnlott.

Mozaiktorténet irdsa

A tandr megadja a torténet elsé mondatdt, ezt minden tanulé leirja egy A/4-es lapra.
(PL. valogathatunk a didkok szdmdra kordbban tanult vagy ismeretlen kezd8sorokbdl
is: ,Hogy a feleségem megcsal, régen sejtettem.”,® vagy ,Ma nem mentem iskoldba.”,”

¢Fiist Mildn (1946): A feleségem torténete.
7 Kertész Imre (1975): Sorstalansdg.
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vagy ,Ritkdn dlmodom. Ha mégis, verejtékben fiirédve riadok fel.”®) Ezutdn két perc
alatt tovdbbi mondatokat irnak a torténethez. Az id§ leteltét a tandr jelzi, ekkor a did-
kok 4tiilnek a mellettiik 1év8 helyére, és tovdbb folytatjdk a tirsuk dltal megkezdett
torténetet, szintén két percig. Ezt megismétlik hdromszor, végiil a negyedik korben
mindenki befejezi, lezdrja a térténetet. Végiil minden tanulé visszaiil az eredeti helyére,
és elolvassa a torténetet, megkeresi benne a hibdkat, és kijavitja azokat, majd a tartalmdt
osszefoglalva réviden elmeséli a tobbieknek.

Gyilkossdg az osztilyteremben’

A detektivtorténetek valtozatos elbeszéléstipusok, ugyanakkor a kortdrs magyar iroda-
lom nem akndzza ki a mifajban rejlg lehetéségeket (Kardmi, 2019). Ugy gondolom,
hogy detektivregényekhez jol mikddhet rdhangoldsként egy kozos osztalytermi nyo-
mozés, melynek részleteit, alaptorténetét, szerepldit a feldolgozandé miibél is vehetjiik.
A didkok kiilsnboz6 szerepeket és hdttérinformaciét kapnak. Erdemes tobb csoportra
osztani az osztdlyt, igy akdr a kiilonb6z8 csoportok versenyezhetnek is egymdssal,
hogy melyikiik fejti meg elébb a gyilkossdgot. Krimi témdnal akdr tobb miivet is
felhaszndlhatunk. A didkok szerepl8kartydin nyomokat taldlnak a rejtély megolddséhoz.
A kértydn kapott informéciékat nem mutathatjak meg egymdsnak, meg kell jegyezniiik
azokat. Ezt kiveti a nyomozds eljdtszdsa. Mindenki kérdezhet a mésikt6l, nyomozhat
a gyilkossdg megfejtésének érdekében, igy azok a tanuldk is részt vehetnek a feladatban,
akik esetleg nem kaptak szerepkartyakat.

Belsd hang (gondolatkibangositds)

Arra kérjiik a gyerekeket, hogy a torténet egy adott mozzanatdban képzeljék bele
magukat egy-egy szereplé helyzetébe, és fogalmazzik meg, mit gondolhat éppen akkor.
Torténhet széban vagy irdsban (H. Molndr, 2018). Mikodhet egyénileg, de akdr paros
vagy csoportos munkaformdaban is. Ha irdsban kérjiik, akkor miikddhet belsé mono-
16g irdsaként vagy napléirsként. Erdemes felolvastatni az irdsmiveket. Kézépiskolai
tananyaghoz néhdny 6tlet: Kredn gondolatai Teireszidsz joslata utin; Odiisszeusz
hdnykéddsa a tengeren, miutdn elvesztette az sszes térsdt; Anyegin Lenszkij haldla
utdn; Gregor Samsa a cégvezetd tdvozdsa utdn.

Fiktiv interji
A didkok csoportos munkaformdban egy fiktiv interjat készitenek az adott irodalmi alko-
tés f8szerepldjével vagy més szereplivel. Feltehetnek kérdéseket tetteivel, gondolataival,

Szabé Magda (1987): Az ajts.
?Onestopenglish  weboldaldrél:  Letsltés:  https://www.onestopenglish.com/games-lesson-plans/les-
son-share-speaking-murder-in-the-classroom/154250.article (2020. 10. 10.)



Az irodalmi mitvek feldolgozdsa a torténetmesélés-torténetalkotds modszerével 65

végyaival, céljaival kapcsolatban. Pdrbeszédes formdban megirjdk a kérdéseket és a mi
alapjdn a feltételezett valaszokat is. Ezt kovetSen vagy egymdsnak el8adjék, vagy minden
csoportbol két ember eljdtssza az osztély eldtt az interjat. A reflekedlds sordn alkalmaz-
haté. Kerettorténettel is varidlhatd. Feladatdtlet: Vildgjdré Magazin szerkeszté-tjsigirdi
vagytok. Egy nagy tomeget elérd lapszdmot kell szerkesztenetek. Kaptok egy fiilest,
hogy kit lenne érdemes cimlapra tenni. Javasolt ,interjialanyok”: Odiisszeusz, Dante,
Gulliver, Candide, Szinbdd. A feladat életmivek, életrajzok ismertetésére is hasznos
lehet, kiilonosen az érettségire is fontos szerzék esetében: Ady Endre, Arany Jinos, Babits

Mihdly, Jozsef Attila, Kosztolinyi Dezsd, Petdfi Sandor.

Storyboard/képregénykészités

Képregényes formdban tartalmazza egy tanult irodalmi m{ torténetét. Ceruzdval és
digitdlisan is készitheté. Egyéni és csoportos munkaformaban is kiadhaté. Tantirgyi
integrdcids lehetdséget rejt a vizudlis kulttra tanitdsdval, de jol tud makodni projekefel-
adatként is. A feldolgozandé mii terjedelme és felépitése alapjdn varidlhat6 a képkockadk
elemszdma. Altaldban 9 képkockit kell megjelenitenie a tanuléknak. Elére kinyomtatott
sablonnal is dolgozhatunk'®, vagy online storyboard-készité programot'"'? is lehet
haszndlni.

Talk-show"

A tanuldk egy mi kiilonbozd karaktereinek szerepébe helyezkednek és a karakeertikkel
vesznek részt egy beszélgetds televizids misorban, ahol a mi 6 konfliktusait beszélik
meg. Ez megvaldsulhat a torténet csticspontja eléte, illetve az egész elolvasdsa utdn is.
A didkok (misorvezet8k) azt is eldonthetik, hogy kikkel akarnak interjuit késziteni
a regény olvasdsinak kiilonb6z6 pontjain. Erdemes tobbszereplés miivet vélaszeani.

Osszegzés

A tanulmdnyban a teljesség igénye nélkiil feladatotletek, jé gyakorlatok keriiltek bemu-
tatdsra, melyek fékuszdban a torténetmesélés és torténetalkotds 4ll. A torténetkdzponti
modszertan tdimogatja az irodalomérék irdnti tanuléi motivaciot. Mindemellett az 6nref-
lexi6, 6n- és tarsismeret fejlesztését is elésegiti. A nemzetkdzi tanulmanyok alapjdn
bizonyithat, hogy pozitiv hatdssal van szdimos készség fejlédésére: irdskészség, el6adéi

1 Storyboard sablon URL: Letoltés: https://www.xinsight.ca/tools/storyboard.html (2020. 10. 10.)
! Storyboard That program: Letéltés: hteps://www.storyboardthat.com/ (2020. 10. 10.)

"2 Comic Life program: Letltés: https://plasq.com/apps/comiclife/macwin/ (2020. 10. 10.)

3 Letoleés: hteps://dbp.theatredance.utexas.edu/content/talk-show (2020. 10. 10.)
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készség, szovegértés, verbdlis kommunikdci6, empdtia, egytittmiikodés, kreativitds.
Tovébbd hozzdjirul a tanuldk és a tandrok kozotti kapesolat javitdsdhoz és a sz6kines
gazdagoddsdhoz is. Az 6rdk barmelyik szakaszdban és kiilonb6z6 munkaformakban is
alkalmazhaté. Az élménykozpontd és a tanulékat fokuszba éllité médszer hozzdjérul
ahhoz, hogy a didkok a tanitds aktiv részesei legyenek az irodalomérakon is.
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