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Alice Walker Biborszin és Az orom titkdnak
drzdi cimi regényeinek tanitdsi lehetségei

kozépiskoldban

»Aszt gondolom, azér vagyunk itt, hogy tiinddjiink.
Hogy tiinédjiink. Hogy kérdezziink. Es hogy mikozben
tiinddiink a nagy dolgokrdl és kérdeziskidiink a nagy
dolgokrdl, tanulunk a kicsinyekrél, amiigy dtabotdba.
De soha se tucc meg tobbet a nagy dolgokrél mint
amennyivel kiindultdl. Minél tobbet tiinddiok, anndl
jobban szeretek, mongya.”

(Alice Walker)

Tanulmdnyom témdjaként két olyan regényt valasztottam, amelyek a magyar kozok-
tatdsban nem kapnak szerepet. Jéllehet a regények iréndje, Alice Walker Pulitzer-dijjal
gazdagodott a Biborszin cimi regénye megirdsa utdn, nem meglepd, hogy sem a kortdrs,
sem a vildgirodalmi tananyagban nem kapott helyet, hiszen még szimos magyar kortdrs
szerz$ neve és miive sem tud felkeriilni a magyar irodalomtank6nyvek lapjaira. Habar
az irodalomoérdk titemezése a kerettanterv és a helyi tantervek szerint is igen feszitett
tempdban zajlik a hatalmas tananyagmennyiség miatt, 4gy gondolom, az dltalam
vizsgalt Walker-regények tobb szempontbdl is izgalmas és kortdrs kérdéskdroket, vala-
mint problémdkat vetnek fel, amelyeket érdemes lehet megvitatni és szemiigyre venni
az iskoldban is.

Mielétt tisztdzndm, mik azok a kérdéskorok és problémak, amelyek vizsgdlatdval
a walkeri regények hozzdjarulhatnak az irodalomérékhoz, szeretném kiemelni, hogy
maga a ndi irodalom is csupdn csekély mértékben jelenik meg a mai magyar oktatdsban,
igy Walker regényei ezt az {irt is képesek lennének valamelyest betolteni. Kutatdsom-
ban a regények elemzése mellett magyartandrként fontosnak tartottam, hogy kitérjek
a miivek oktathat6sdgdra, a magyar irodalomoktatds sajétossdgaira, ezen beliil pedig
a ndi irodalom jelenlétének vagy éppen hiinydnak vizsgdlatdra.

"'Walker, A. (2018): Biborszin. Eurépa Kiad4, Budapest. 322.
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Azon témdk, amelyekkel Walker regényei dolgoznak, Ggy vélem, igen izgalmas
interpretdldsi lehetéséget biztositanak a mai fiatalok szdimdra. Mind a Biborszin, mind
Az 6rom titkdnak drzéi cim(i regény tanitdsa és elemzése stlyos kérdéskoroket targyal,
tobbek kozott a nemi alapt erdszakot, a csalddon beliili erészakot, a nemek kozti
egyenlStlenséget, a kiteljesedést, az dnmegvaldsitdst, a tanuldshoz valé jogot és még
szdmtalan lényeges teriiletet, témakért. Ami a tematikdban megjelenik, az az igaz-
sdgtalansdg, a dobbenet érzése. Sajdt kozépiskolai tanulmdnyaim tapasztalatai, illetve
a jelenlegi tanitdsi élményeim alapjdn megfigyeltem, hogy a didkok a megbotrankoztatd,
a mindennapokbdl kizokkentd és vitathat$ témdakat kedvelik leginkabb, ezekben pedig
Walker regényei igencsak bévelkednek. Természetesen nem csupdn a megbotrankoztats
érzése miatt valhatnak jol tanithatévd Walker mivei, hanem a fent emlitett témdk
aktualitdsa és az irodalomoktatdsban valé minimalis jelenlétiik miactt is.

Kutatdsomban a miiértelmezések mellett fontosnak tartottam kitérni a regények
tanithatdsdgi és befogaddsi lehetdségeire, igy dttekintettem a kdzoktatdsban megjelend
ndi irodalmat a 2020-as Nemzeti alaptantervhez illeszked§ tartalmi szabdlyozo, vagyis
a Kerettanterv alapjdn, ezen beliil meghigyelve a kételezd olvasmdnyok és az ajanlott
olvasményok listdjdt. Mindezek vizsgdlata utdn pedig a Bborszin cimii regény tanit-
hatdsdgit vettem szemiigyre. A tanitdsi célokat mindvégig az érzékenyités, a sajdt
vélemények megfogalmazdsa és az empdtia fejlesztése koré szerveztem, hiszen gy
gondolom, a regény 4ltal mindezek igen jél formdlhaték. Nem kizdrélag az Sraterveze-
tem ¢épiilt az empdtia fejlesztése koré, hanem voltaképp az egész szakdolgozatom is, igy
a kutatdsom célja a miértelmezésen keresztiil felmutatni a meghatdrozé témakoroket,
ezek dltal pedig bemutatni azokat a lehetdségeket, melyek segitségével az empitia fej-
leszthetd. Ezen témakorok koziil kutatdsomban a f6szerepl8k, Celie és Tashi testképének
a tdrsadalmi elvdrdsok dltali eltorzuldsa, a két né elnémitdsa, a f8szereplék életében jelen
1év6 kétféle széttoredezés is helyet kap. Ugy vélem, hogy a két regény tanitdsa fontos
szerepet jatszhat az empdtia fejlesztésében, igy dolgozatom hipotézise ekdré szervezddik.

Tanulmdnyom f6 célja, hogy bemutassam, mind a Biborszin, mind Az orom titkdnak
drzdi cimi regények tanitdsin keresztill fejleszthetd az empitia. Tovabbi céljaim kozt
szerepel a magyar oktatdsi rendszer problémdinak felkutatdsa és felvdzoldsa. Szeretném,
ha a didkok valéban taldlkozndnak kortars, illetve ndi szerzékkel az irodalomérikon,
igy az oktatdsi rendszert ezen két tdimpont alapjén vizsgéltam meg. Ugy gondolom,
tandrként fontos az dltalam tdrgyalt mivek oktatdsba valé beemelhetdségének tényleges
vizsgdlata is, igy az ératervezetemmel a gyakorlatban szeretném megvizsgdlni, hogy
hipotézisem megallja-e a helyét.

Walker két emlitett regényét nem kizdrélag az érzékenyités céljdbdl elényds bemu-
tatni, hanem azért is, mert a kiilonféle néi sorsok, a néi életutak tematikdjdval, illetve
néi szerz8tdl szdrmazé miivekkel igen csekély szimban taldlkozhat a mai kozépiskolds
tanulé a 2020-as Nemzeti alaptanterv kotelezdé olvasmdnylistdja, illetve torzsanyaga
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szerint. Egészen kilencediktdl tizenkettedikig, tehdt a kozépiskolds évek alatt csupdn
két néi szerz8 képzi a torzsanyag részét: kilencedik osztdlyban ismerhetik meg a tanu-
16k Szapphd Aphroditéhoz, illetve Edexﬂnyﬂ'm.’ Nem perdiil a rokka cimi verseit, majd
tanulmdnyaik végéhez kozeledve taldlkozhatnak Szabd Magddval. Szabé Magddrol
Az ajté cimi regény szerepel a tdrzsanyagban, illetve az Az a szép fényes nap cimi
torténelmi drimdjdbél egy részlet. A kortdrs magyar irodalom témakérében pedig
a szaktandr szabadon valaszthat a kortdrs magyar irodalom miiveibdl (Kerettantery,
2020), ezzel némi szabadsdgot adva a szaktandrnak, hogy néi szerzdk felé is nyithas-
son (vd. Kusper, 2014). Az j, 2020-as Nemzeti alaptanterv szerint tehdt igen kevés
ndi szerzd jelenik meg a torzsanyagban. A kotelezd olvasmdnylista dttekintése utdn
megdllapithat6, hogy a kilencedik, illetve tizedik osztdlyban egydltalin nem jelenik
meg ndi szerzd az olvasandé miivek szerz6i kozt. Kilencediktdl tizedikig, tehdt kée
év alatt a tanulék tizennégy szerzé miveivel ismerkednek meg, ebbdl a tizennégy
szerz6bdl mind férfi. Ezen férfiak tizendt miive szerepel a kdtelezd olvasmdnyok kozt.
Tizenegyediktdl tizenkettedikig a didkok tizenhdrom szerzé miiveivel ismerkedhetnek
meg;: a tizenhdrom szerz8 kozill tizenkét férfi alkoté tizennégy mivével, illetve egy
nd egyetlen egy miivével. A kilencedikedl tizedikig tarté két év alatt tehdt a kotelezd
olvasmdnyok kozt egyetlen ndi szerz§ sem taldlhatd, ami a 100%-os férfi szerzdi részvétel
mellett 0%-os ndi szerzdi ,jelenlétként” értelmezhetd. Tizenegyediktdl tizenkettedikig
pedig a 92%-os férfi ardny mellett egy csupdn 8%-os ndi alkotdi ardny jelenik meg.
Ezen szdmok jol ldthatan, egyértelmtien mutatjak, hogy a ndi alkoték megjelenése
nem csupdn a kotelezd olvasmanyok kozt, hanem a térzsanyagban is elenyészd.

Az ajanlott alkotdk, illetve miivek listdjdn sem taldlhatunk nagy szimban néi szerz8k
dleal irc maveket, habdr megjegyzendd, hogy ezen a listin mér t8bb ndi iré szerepel,
mint a kotelezd olvasmdnylistdban vagy a torzsanyagban. Az ajénlott alkoték kozt ot
néi iréval taldlkozhat a kdzépiskolds tanuld, azonban ,az ajdnlott, illetve vélasztott
témdkra szdnt érakeretet a pedagdégus akkor haszndlhatja fel, ha a térzsanyagot mér fel-
dolgozta a didkokkal” (Kerettanterv, 2020), igy lehetséges, hogy ezeknek az alkotéknak
a miveivel, tehdt Agatha Christie-nek, Jane Austennek, Nemes Nagy Agnesnek, illetve
Polez Alaine-nek az irodalmi alkotdsaival nem is fog taldlkozni a tanuld. Az 6todik néi
szerz$ az ajanlott alkotdk listdjan Szabd Magda.

Jol lathaté tehdt, hogy a magyar irodalmi kdnonba alighanem kizérélag férfi irék
miivei keriilnek be. S. Horvdth Géza (1971) fogalommeghatdrozdsa szerint: ,,A kdnon
fogalmdn a tradiciénak azt a formdjdt értjitk, amely tartalmilag a legnagyobb foku
kotelezd erdvel, formailag pedig a legnagyobb mérvii rogzitettséggel bir.” Séllei Nora
meghatdrozdsa alapjdn a kinon ,.értékkel és el6feltevéssel terhelt eléitélet”. (Séflez, 2007,
72.0.) Amennyiben S. Horvith Géza és Séllei Nora kinonmeghatirozisait megvizsgéljuk,
a kdnon 6 6sszetevdit ezen kulcsfogalmakban tudjuk meghatdrozni: ,kotelezd ers”,
Lrogzitettség”, eléfeltevés”, elditélet”. A Séllei-meghatdrozds értelmezésének tovabbi
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vizsgdlatanal az ,el8itélet” kifejezésnél egyfajta ambivalens érzése lehet az olvasénak,
ha a néi irék aspektusibdl vizsgdlja a kdnont. Azzal, hogy a kdnon alkotéeleme az elé-
itélet, mdris hdtrdnybdl indulnak a néi irdk, hiszen a hagyomdanyos néi szerepkorok
nehézkesen engedtek utat a nék irodalomban valé részvételére, ezdltal, illetve egyéb
kulturalis, tdrsadalmi és politikai okok eredményeképp a nék iroként valé érvényesiilése
sztereotipidkkal terhelt. Jollehet ,,mintha egyre tobb néi szerzé tlinne fel a nyilvanossig
elétt, akiknek a mivei egyre kedvezdbb fogadtatdsban részesiilnek, és az irodalmi
dijazottak listdjin is egyre tobb néi névvel taldlkozhatunk™ (Deczki, 2020, 191. o.).

A kortdrs magyar irodalom tanitdséndl, mint fentebb emlitettem, ,a szaktandr
szabadon vélaszthat a kortdrs magyar irodalom maveibdl”. (Kerettanterv, 2020, 54. o.)
Ezen tananyagrész tanitdsdra 6t 6rdt szdnhat a pedagdgus, ezen az 6t 6rén feliil pedig
,avalaszthaté érakeret terhére a tandr szabadon beilleszthet kortars alkotékat, mtiveket
a tananyagba’. (Kerettanterv, 2020, 3. o.) Kilencedik és tizedik osztdlyban a ,,szabadon
felhaszndlhat6 6rdk [szdma] (Srakeret maximum 20%-a) az intézmény sajét dontése
alapjdn, felzdrkéztatdsra, elmélyitésre, tehetséggondozésra, illetve a tandr dltal vélasztott
alkotok, miivek tanitdsdra évfolyamonként 17-17 éra, [...] illetve a 11. évfolyamon 20,
12. évfolyamon 18 6ra” (Kerettanterv, 2020, 42. o.). A szabadon felhaszndlhat6 érakat
a pedagdgus akkor veheti igénybe, ha a térzsanyagot mér feldolgozta a didkokkal, igy
eléfordulhat, sét valdszintsithetd, hogy a vélaszhaté témdkra szdnt érakeretet korre-
petdldsra vagy tovabbi magyardzatra fogja szdnni a magyartandr, nem pedig a kortdrs
magyar irodalommal valé megismerkedésre.

Attekintve a magyar kozoktatdsban, valamint a legtjabb, 2020-as Nemzeti alaptan-
tervben megjelend ndi szerz8ket, néhdny meghatdrozé fogalom értelmezése elenged-
hetetlen. A néi irodalom definicidja kapcsin Virnagyi Mrta a fogalom pluralitdsarol
igy vélekedett: ,nem minden nétdl szdrmazé irodalom néi irodalom, de minden
néi irodalom magiban hordoz egyfajta ndi szemléletet.” (Virnagyi, 2011, 25. o.)
Tovébbgondolva Virnagyi meghatdrozdsit, konstatdlhatd, hogy nem kizdrélag nék
irhatnak néi irodalmi produktumot, sét épp az ellenkezdjére lithatunk szdimos példdt
a magyar irodalomban. Horvdth Gyirgyi vélekedése szerint: ,A magyar ndi irodalom
ugyanis — birmennyire furcsdn hangzik is — nagyrészt férfiszerz8k tolla al6l kerekedett
ki.” (Horvdth, é. n.) Erre a magyar irodalomban szdmos példit lithatunk: gondoljunk
csak Esterhdzy Péter fiktiv néi iréi alakjdra, Csokonai Lilire, vagy Wedres Sandorra, aki
Lényay Erzsébet, azaz Psyché dlnéven irt.

Mi a problematikus azzal, ha férfiak irjdk a néi irodalmat? A férfiak teljesen mds
aspektusbdl szemlélik a néiséget, a férfiszemlélet eltérd a nditdl, igy ha valaki tévesen
azonositja a férfiaspekrust a ndivel, az hibds kovetkeztetéseket eredményezhet. Azzal,
hogy linyok és nék generdciéi néi irékedl szarmazé mivek ismerete nélkiil nének
fel — hiszen rengeteg olvasé csaknem kizérélag a kozoktatdsban aktudlisan jelen 1évé
kotelezd olvasmdnylistit olvassa el —, illetve élnek, egyfajta hdtrdnyba helyez8dnek



Alice Walker Biborszin és Az orom titkdnak 6rzdi cimii regényeinek... 161

a fig, illetve férfi generdcidkhoz képest. Miképpen keriilnek hétrdnyba a nék? Mivel
a kozoktatdsban szinte kizdrolag férfi irék miveivel taldlkoznak a didkok, ezért nem
szembesiilnek néi identifikdciés mintdkkal, illet6leg mdr maga a tény is, hogy a férfi
irék jéval nagyobb szimban szerepelnek a tankdnyvekben ,,azt sugallja, hogy a nék 4ltal
irt mtivek nem képviselnek értéket, nem érdemesek arra, hogy bekeriiljenek a nemzeti
kidnonba”. (Deczki, 2020, 200. o.)

Az irodalom hathat az 6nismeretre és a személyiségfejlédésre, hiszen ,az 6nma-
gunkrdl alkotott kép nem csupdn sajdt alkotdsunk: megtaldlhaté benne mindaz, amit
életiink sordn kiviilrél, a mindenkori tdrsadalomtdl, a szlikebb szocializdciés kdzegbdl
(csalddunktdl, kozeli bardtainkedl) kapunk, és amit a beliilrdl érkezd intuicidk, inspird-
ciék vagy éppen tuddselemek alapjan felépitiink”. (Kusper, 2020, 159. 0.) Ezért is fontos
tehdt, hogy a kerettantervek mindkét nem élettapasztalatait és gondolkoddsmoédjét
mutassak be, hiszen ezek mindkét nem képviseldi szimdra hasznosak lehetnek. A fitk
az olvasmdnyokon keresztiil taldlkozhatnak néi aspektusokkal, élethelyzetekkel, ami
a szocidlis érzékenységet novelheti, a linyok pedig azonosulhatnak hozzdjuk kozel 4116,
hasonl6 tapasztalatokkal rendelkezd néi karakterekkel, ami azt az érzést keltheti benniik,
hogy nincsenek egyediil érzéseikkel, problémdikkal. Bolemant Lilla a kdvetkez8képp
gondolkodik a kdtelezd olvasmdnyok és a tankdnyvek kapcsolatérdl: ,a kotelezd olvas-
ményok és a tankonyvek elsdsorban a fidk és férfiak élettapasztalatait mutatjik be, azok
jelentik a normdt, a linyok gondolkoddsmddja és tapasztalatai ehhez képest az eltérdt
jelentik.” (Bolemant, 2015, 38. 0.) Ez az eltérés, a linyok, a ndk tapasztalatainak
kisebbségbe helyezése negativ médon befolydsolhatja a linyok 6nbizalmdt, 6nmagukrdl
valé gondolkoddsit, illetve a tdrsadalomban betoltott szerepiikrdl alkotott képiiket is.

Osszegezve a 2020-as Nemzeti alaptantervet és a hozza illeszkedd tartalmi szabi-
lyozéként megjelend Kerettantervet kilencediktdl tizenkettedik évfolyamig magyar
nyelv és irodalom tantdrgybdl, levezethetd, hogy a néi irék, illetve a néi irodalom
igen csekély szamban jelenik meg a torzsanyagban, illetSleg a kdtelezd olvasmdnylistin
is. Ez a kis szdmq jelenlét pedig negativan hathat mindkét nem képviselire, hiszen
a ndiség témdjaval foglalkozé miivek, f8ként ha n8k tolldbdl szdrmaznak, mds életutakat,
alapkérdéseket és szemléleteket képeseket kozvetiteni.

Az irodalomérak célja nem a kotelezd olvasmdnyok halmozdsa, még kevésbé sem
a tankonyvi szovegek, a szerzdi 6néletrajzok megtanitdsa, hanem a gondolkodds forma-
ldsa, a sajdtunktdl eltérd életutak, aspektusok megismerése és az azonosulds 6romének
lehetdsége. Mindezeket értelemszerien Ggy kaphatja meg az olvasd, ha olvas. fgy
tehdt végsd soron az irodalomérik célja az olvaséva nevelés volna. Egy olyan oktatdsi
rendszerben, olyan irodalomérdkon azonban, ahol a didkok nem taldlkoznak aktudlis
problémdkat, kérdéseket felvetd olvasmdnyokkal, amelyek valéban ket szdlitjdk meg,
kevés esély van az olvasévd nevelés megvaldsuldsdra. Az elavult olvasmdnylista, illetve
a ndi irodalom hidnya tehdt mindkét nem tagjait érinti, a didksdg egészét.
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Visszautalva dolgozatom elsd részére, miszerint Walker két emlitett regénye kiilon-
b6z néi sorsokat és életutakat képes kozvetiteni, kiemelném, hogy a regények egyes
részleteinek ismertetése a tankonyvekben vagy a szoveggytjteményekben alkalmas
lenne arra, hogy szélesitse a didkok ldtokorét, segitse a véleményformaldsukat, illetve
alakitsa a vilagrél alkotott képiiket.

Hipotézisem szerint a Bfborszin cimi regény tanitdsa fontos szerepet jétszhat
az empatia fejlesztésében. Oratervem kidolgozdsa elStt azt mérlegeltem, mit szeret-
nék dtadni a regénybél a tanulék szdimdra. Mivel az osztdlyt, akiknek megtarthatom
az 6rét, csak igen feliiletesen, hospitdldsaim sordn, kiviilr8l szemlélve ismerhettem
meg, igy a bensdéséges kapcsolat, a nyugodt és biztonsdgos atmoszféra megteremtését
tliztem ki elsédleges célnak. E cél teljesitéséhez tgy gondoltam, hogy a csoportmunka,
illetve a pdros munka el8térbe helyezése és a frontdlis munka hédttérbe szoritdsa lehet
a legmegfelel6bb eszkoz. A tanulék mdr ismerik egymdst, kialakultak mér barati
kapcsolatok, illetve ahogy hospitdldsaim sordn megtapasztaltam, képesek az egyiitt-
miikodésre, dolgoztak mér csoportmunkdban. Reményeim szerint a réhangolddds
feladata — az 6tsoros vers megalkotdsa csoportmunkdban — egy oldott, kellemes légkort
fog létrehozni. Ugy gondolom, hogy a kreativitss, a fantézia szabadon engedése j6
hatdssal van a gondolkoddsra és a csoportmunkdk dinamikdjéra. Hatékony lehet az,
hogy a didkok csak néhdny kifejezést és timpontot kapnak, mert a tanuldk a sajdt
szokincsiikkel, személyes élményeikkel és tapasztalataikkal tudnak dolgozni, ugyanakkor
a szabdlyok nem korldtozé erdvel vannak jelen, hanem azért, hogy segitsék a munka-
jukat (vo. Kispdl, 2019). A regényhez kapcsolddé kifejezések segitségével a tanulék
vérhatélag elkezdnek gondolkodni a témdrdl, aminek ,azért van kiemelt jelentésége,
mert minden maradandé tudds a mir meglévé és megértett ismeretek rendszerébe
dgyazodik be”. (Pethiné, 2005, 83. o.)

Az empdtia fejlesztéséhez nemcsak a regény gondolatai, mondanivaléja jérulhat
hozzd, hanem az alkalmazott médszerek is. Igy kétfel§l kozelitettem meg a beleérzés fej-
lesztését. Egyrészt a regénybdl olyan részeket emeltem ki, amelyek el8segitik az empati-
kus gondolkodist, illetve a médszerek koziil is az egytittmiikddésre motivalé feladatokat
vdlogattam. Mdsodlagos célomnak azt tliztem ki, hogy a tanérdn a fékusz a személyes
vélemények, az 6ndllé gondolatok megfogalmazdsira, az egyéni gondolkoddsméd
fejlesztésére helyezddjon. Fentebb mdr emlitettem, hogy az Gtsoros vers technikdjdt
alkalmaztam réhangolddésként. Ez a médszer egy-egy témahoz, példdul a szabadsighoz
vagy a parkapcsolathoz val6 hozzédllasukat, személyes tapasztalataikat engedi felszinre
jutni. A kozos alkotds dltal megbeszélhetik élményeiket, igy taldlkozhatnak azonos
vagy eltéré gondolkoddsmédokkal, ami a csoportmunkdk sordn gyakran eléfordul.
Az azonos, illetve eltéré gondolkoddsmédok feldolgozdsival, esetleg megvitatdsdval,
majd a kompromisszum létrehozdsaval az egyiittmiikodés fejleszthets. Ugy gondolom,
hogy az egyiittm{ikodés fejlesztése kiemelten fontos és hasznos, hiszen ez egy olyan
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képesség, amelyet az egyén egész élete sordn alkalmaz(hat). Az egyiittmiikdés pedig
szorosan kapcsolédik az empdtidhoz, igy tehdt a csoportmunka dltal t5bb készség fej-
lesztésére is lehetdség nyilik. Az 6ndllé gondolatok megfogalmazasit azért valasztottam
célkittizésként, mert a gondolkodds szoros dsszefiiggésben 4ll a problémamegolddssal,
ami szintén elengedhetetlen része életiinknek.

Az bratervezet megirdsa sordn fontosnak tartottam, hogy a regényhez elézetes ismere-
teik alapjdn is képesek legyenek kapcsolédni a didkok. A réhangolédds fézisiban leginkabb
az érzelmi, tapasztalatbeli el6zetes ismereteiket tudjék majd alkalmazni, mig a jelentés-
teremtés fdzisdban az elzetesen megszerzett tuddsukat. Ugy gondolom, a kordbban
tanult levélregények dltal megteremthetd a kapcsolat a klasszikus miivek, illetve a kortdrs
regény kozt. A regényrél és az irénérél megosztott pir mondattal kapcsoléddsi pontokat
szeretnék létrehozni a tanuldk sajdt élete és a regény kozt, illetve figyelemfelkeltd célzattal
valasztottam inkdbb kevesebb, de annal érdekesebb informdcidt.

A véleményvonal médszerével remélhetéleg sikeriil majd megosztanom a didkokat,
igy véleményiitkozéseket is létre lehet majd hozni, amelyeket fel lehetne dolgozni vita-
technikdval. A regény témdi kiviil esnek a komfortzéndnkon, igy az dllitdsaim egy részét
is tgy alakitottam, hogy kizokkentse a didkokat a megszokott helyzetiikbél, kiszakitsa
Sket a megszokott 6rdk menetébdl. Az allitdsaim egy része az oktatdshoz fizddik: 1. ,A
koznyelv, vagyis a sztenderd nyelvvaltozat az igényesebb, a miveltebb emberek nyelve.”
2. A tanulds altal elsajdtitott tudds képes kiemelni az embert a szegénységbdl.”

Nem véletleniil vlasztottam az els6k kozé ezt a két kijelentést. Ugy gondolom, hogy
ezek kevésbé provokativ, a kényelmi z6ndbdl kizokkenté mondatok, igy a vélemény-
vonalak kialakitdsdhoz kezdésként megfeleléek. Nem kizdrolag a kevésbé provokativ
szerepiik miatt valasztottam ezeket a mondatokat induldsként, hanem azért is, mert
az oktatds egy olyan téma, amelyhez biztos, hogy tudnak kapcsolédni. Tovdbbhaladva
mdr egyre provokativabb mondatokat valasztottam. 3. ,A hdzimunka kizdrélag a nék
feladata” mondat el6zetes feltevéseim szerint felindultsigot fog kivaltani, de tgy vélem,
hogy a didkok tobbsége nem fog egyetérteni az dllitdssal. 4. ,A fiak/férfiak n8khoz valé
hozz44llasdt nagy részben befolydsoljak az apai mintdk” — Ggy vélem, ez nem csupdn
kizokkentd, de megoszté is lesz. 5., Kinos, ha egy férfi sir” — feltevéseim szerint szintén
indulatot fog kivéltani, de tigy vélem, a didkok tobbsége nem fog egyetérteni a mondattal,
igy nem hiszem, hogy vita alakulna ki a mondat kapcsan. A 6. éllitds mér elSfeltevéseim
szerint megosztébb lesz: ,Birmi, amire egy férfi képes, arra képes egy nd is.” Az utolsd
mondat a regényben jelen 1év6 elnémitdsra reflektdl, azonban kozvetett médon, hiszen
a kozosségi média nem jelenik meg Walker regényében. Az dllitds igy hangzik: 7. ,Ha
nem lenne a kozosségi média, akkor kevésbé tudndm kifejezni nmagam.” A hangunk,
tehdt a véleményiink, a gondolatunk felhasznaldsat aktualizdlva jutottam el a kdzosségi
média témdjdhoz. Jelenlegi hipotézisem szerint ez az dllitds szintén kozelebb hozza majd
a didkok tapasztalataihoz a regényt, igy megkonnyitve az interpretdldst.
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A véleményvonal alkalmazdsdval tehdt az 6ndllé6 gondolatok kifejezését, a kiilon-
b6z8 gondolkoddsmédok, az eltérd vélekedések drnyaltsdgdnak megértését szeretném
fejleszteni. Feltételezéseim szerint a feladat hatékony lesz, és gordiilékenyen fog zajlani.

A kovetkezd feladatot, az idézetek Ssszepdrositdst a regény részleteivel a szovegértés,
illetve a kooperativ tanulds fejlesztéséhez valasztottam (vo. Herédi, 2019). A didkok
az 6ra el6tt megkapjdk majd az olvasandé részeket, azonban vdrhatéan nem fogja
az Osszes tanuld elolvasni még ezt a néhdny oldalt sem. Mindenképp fontosnak tartom,
hogy az 6rdn, nyomrtatott valtozatban ott legyen eléttiik a széveg, ami valamilyen
feladathoz kothetd, igy biztositva azt, hogy a regénybdl legaldbb néhdny részlettel
taldlkozzanak. A kooperativ tanulds sordn a didkok nemcsak megosztjik a feladatot
egymdssal, hanem ,,a k6z6s munka sordn szinte észrevétleniil fejlédik kommunikécids
képességiik”. (Pethiné, 2005, 146. 0.) Azzal, hogy a szévegeket nem kizdrélag az otthoni
néma, értd olvasdson keresztiil olvashatjak el, hanem kozdsen, egytittmikodve, egy
sokkal szélesebb interpretdldsi lehetdséghez jutnak hozzd a tanuldk. ,Az egyéni vdla-
szaikat egymdssal megoszté gyermekek személyes jelentései kozote kialakuld parbeszéd
nemcsak a ml mélyebb megértéséhez jarulhat hozzd, hanem a személyek kozotti
(interperszondlis) figyelmet és az élmény megosztdsdhoz szitkséges kozos jelentések
kialakitdsdt is elésegitheti.” (Pethéné, 2005, 146. 0.) A kooperativ munka olvasdsra
hasznilésa tehdt Gjfajta értelmezési alternativakhoz, sajét tapasztalataik, gondolataik
kifejtéséhez is alkalmas lehet, ami 4ltal az olvasds, majd az irodalomrdl valé tdrsalgis
taldn kozelebb hozhat6 a didkokhoz, hiszen maga a tény, hogy a kortdrsak egymis
kozt beszélgetve, a tandr vezetése nélkiil képesek megvitatni az olvasott mu kérdéseit,
egyfajta sikerélményt adhat a didkoknak, azt megerdsitve, hogy az irodalom nem egy
tavoli, nehezen értelmezhetd tudomdnyidg.

A reflekedlds fazisdhoz egy kreativ irdsos feladatot valasztottam. A munkaforma
ennél a feladatndl pdros munka. Mivel a regény a levélregény miifajba is besorolhato,
ezért egy levél irdsdra esett a valasztdsom. A levelek megfogalmazdsihoz tizendt kulesszot
generdltam, amibél tizet kell majd a tanuléknak felhaszndlniuk a leveliikben, igy bdr
irdnyitva, de akképp alakithatjik leveliiket, ahogy szeretnék. A kulesszavak két csoportba
sorolhat6k: az egyik csoportba a Celie 4ltal irt szavak tartoznak, a mdsik csoportba
a koznyelvnek megfeleld helyesen irt szavakat tettem. A feladat céljaként azt hatdroztam
meg, hogy figyeljék meg, eltérd lesz-e a két kiillonbozd csoportositdst kulesszavak
felhaszndldsdval irt levelek megfogalmazdsa. A levelek felolvasisdra vélhetden mdr nem
lesz elég id6, igy ezért néhdny levél késdbbi elemzése nyomdn fog majd kideriilni, hogy
megfigyelhetd lesz-e valamilyen kiilonbség. A didkok tapasztalatainak megfogalmazdsa-
val azonban mdr az 6rén is kideriilhet, hogy lesz-e valamilyen differencia. A Celie leve-
leiben megjelenitett egyedi nyelvhaszndlatot a nyelvjdrdsok helyzetével hasonlitottam
ossze az 6ratervben. Fontosnak tartottam kiemelni azt is, hogy az iskoldzott emberek
nem minden esetben a koznyelvet haszndljik, és a kdznyelv haszndlata nem feltétlen
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jelent iskoldzottsdgot, igy reflektdlva a véleményvonal médszerét haszndlé feladatndl
megjelend elsé kijelentésre.

Az bratervem megvaldsitdsa sordn esetleg eléfordulé problémaként az olvasottsig
hidnydt mar megjeloltem, igy ezért fogom magammal vinni a nyomtatott szovegrész-
leteket. Szintén feltételezhetd, hogy eléfordulhat motivélatlansig, inaktivitds, aminek
kikiiszobolésére, ha sziikséges, az 6rai munkéért jelest ajinlanék fel.

Ugy gondolom, hogy bar a m{i igen komoly és nehéz témakkal foglalkozik, az egytitt-
miikddésen alapuld tanuldssal, az egyéni vélemények meghallgatdsdval, a kreativ irdst
haszndlé feladatok alkalmazdsival a regény egy-egy szegmense jol feldolgozhaté, és
segitheti az empdtia, illetve egyéb szocidlis készségek, tobbek kozott az egyiittmiikodés,
a kompromisszumkészség és a nyitottsdg fejleszeését.
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