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Kivonat

A tarsadalmi osztaly hatassal van az egyén gondolkodasara, érzelmeire és viselkedésére
(Manstead, 2018), ezért nem lehet figyelmen kiviil hagyni az iskolai teljesitményben jat-
szott szerepét. A tarsadalmi osztalyt az Gjabb kutatasok nem sziikitik le az anyagi hely-
zetre, hanem a tarsadalmi és kulturalis eréforrasokhoz vald hozzaférést is szamitasba
veszik. A harom t6ketipus egyarant befolyasolja a didkok iskolai sikerességét (Pusztai,
2009). A tényleges tarsadalmi statusz mellett az észlelt tarsadalmi osztalynak van fon-
tos hatdsa az ember vélekedéseire, énfogalmara, ezaltal a viselkedésre. Kutatasunkban
az Orszagos kompetenciamérés eredményeit elemezziik a tirsadalmi osztaly harom té-
nyezGjének tiikrében: a sziil6k foglalkoztatottsiga, a csalad észlelt anyagi helyzete, va-
lamint a lakohely észlelt tarsadalmi statusza. Eredményeink szerint a képzéstipus hata-
rozza meg leginkabb a teljesitményt, de a sziil6k rendszeres munkéja, a csalad 4tlagos
vagy jobb anyagi helyzete, a nem szegény lakokornyezet is hozzajarulhat valamennyire
a jobb teljesitményhez.

Kulcsszavak: csaladi hattér = szociookonomiai stitusz = kompetenciamérés = iskolai
teljesitmény

Abstract

The social class that the individual belongs to, determines his or her cognitions, emo-
tions and behaviour (Manstead, 2018) that is why it is essential to examine its effect on
academic achievement. The concept of social class is not reduced to material circum-
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stances or salary in recent studies, but the access to social and cultural capital is also
taken into consideration. The types of capital form the individual’s self-concept and be-
haviour, thus the academic achievement (Pusztai, 2009). Besides the actual social status,
the perceived status affects the ways of thinking and behaviour. In our study, we analyse
the results of the National Assessment of Basic Competencies (NABC) in relation of so-
cial factors: regularity of parents’ work, perceived standard of living in case of families
and living environment. The results reveal the effect of types of schooling, but the social
factors affect the achievement moderately.

Keywords: parental background = socioeconomic status » assessment of competencies
= academic achievement

BEVEZETO

A tarsadalmi osztaly, ahova tartozunk, nagyban meghatdrozza a mindennapi
életiinket azzal, hogy milyen és mennyi materialis, illetve tarsadalmi er6forras-
hozjutunk. Az er6forrasokhoz val6 hozzaférés hat a személyes és szocilis iden-
titasunkra, ez pedig nagyban befolyasolja vélekedéseinket, érzelmeinket és vi-
selkedésiinket. Pszichologiai kutatasok tobbféle Gsszefiiggésben vizsgaltak a
tarsadalmi osztalyt, példaul kapcsolatot talaltak az egészséggel, nyelvhaszné-
lattal, esztétikai preferenciakkal, szubjektiv jolléttel vagy a kognitiv teljesit-
ménnyel (Kraus és Stephens, 2012). A tarsadalmi osztaly és a viselkedés kap-
csolatat elemz§ kutatasok abban megegyeznek, hogy a tarsadalmi osztalyt nem
szlikitik le a jovedelemre, anyagi helyzetre, hanem a tarsadalmi és kulturalis
er6forrasokhoz valo hozzaférést is szamitasba veszik, a harom téketipus egyiit-
tesen befolyasolja az egyén gondolkodéasi, érzelmi és viselkedési mintazatait
(Manstead, 2018). Elemzésiinkben azt vizsgaljuk, hogy a tanuldk észlelt tarsa-
dalmi helyzete, a sziil6k foglalkozasa alapjan mennyire térnek el az Orszagos
kompetenciamérésben elért eredményeik.

TARSADALMI OSZTALY — ESZLELT TARSADALMI OSZTALY

A tarsadalmi osztalyok struktarijat haromféle téketipus interakcidjaként is
szoktak jellemezni, gyakran a bourdieu-i elméletbdl kiindulva. A struktira belsé
mintizatat a gazdasagi, tdrsadalmi és kulturalis t6ke eloszlasa és ezek Gssze-
fliggései hatarozzak meg, ami stabil viszonyokat eredményez a tadrsadalomban,
és ez a bels6 mintazat elsGsorban a gazdasagi t6ke eloszlasaval 4ll 6sszefiiggés-
ben (Pusztai, 2009). A tarsadalmi osztaly meghatarozasaban objektiv és szub-
jektiv tényezoket szoktak figyelembe venni, pl.: Kraus és Stephens kutatasai. Az
objektiv tényezGk — az iskolazottsag, jovedelem és a foglalkozas -, az er6forra-
sokhoz val6 hozzaférés mutatoi, de egyben meghatarozoi is annak a kontextus-
nak, amelyben az egyén az életét éli, pl.: milyen iskolaba jar, milyen munkahelye
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van, vagy kikkel él egy helyen. A kontextus pedig kihat az egyén viselkedésére
(Kraus és Stephens, 2012; Stephens és mtsai, 2014, Manstead, 2018).

A szubjektiv tényezdk leginkabb az egyén észlelését, a sajat tarsadalmi hely-
zetének az értékelését jelenti. Kraus és Stephens (2012) tarsadalmi osztalyrol
alkotott szocialkognitiv elméletének fontos eleme a szubjektiv tarsadalmi osz-
taly, amelynek fogalma arra vonatkozik, hogy az egyén hol helyezi el magat a
tarsadalmi ranglétran. A munkés- és kozéposztaly eltérd anyagi és életkoriil-
ményei kiilonb6z6 énfogalmakat eredményeznek, aminek az alapja a tarsadalmi
osztaly masokhoz viszonyitott szubjektiv észlelése, és ezzel osszefiiggésben be-
szélhetiink a jolét, az oktatas és foglalkozas kiilonbségeib6l eredd eltérd visel-
kedésrél. Amennyiben a viselkedés jol megfigyelhet6 és megbizhat6an kéthetd
az anyagi helyzethez, iskolazottsag szintjéhez, valamint a foglalkozas preszti-
zséhez, potencidlis jelzgjévé valik az egyén tarsadalmi osztalyahoz (Manstead,
2018). Kraus és Stephens (2012) azt vizsgaltak, hogy az észlelt tarsadalmi osz-
taly milyen befolyast gyakorol az egyének gondolkodésara, érzelmeire és tarsas
viselkedéseire, fiiggetleniil a tényleges tarsadalmi osztalyuktol. Az alsébb osz-
nyezeti tényezdk, leginkabb a kényszerit6 erdk, fenyegetések felé fordulast je-
lenti, mig a fels6bb osztalyok orient4citjat a szolipszizmus, azaz a sajat belsd
allapotok (pl.: érzelmek, személyes célok) felé fordulas jellemi. Ez szamos kii-
lonbséghez vezet az énfogalom, az egyén miikddése és a kapcsolatok teriiletén,
mely a kiilonbségeket a szerz6k metaelemzésiik eredményeivel tdmasztjak ala:

— Fenyegetésekkel valé megkiizdés: az alsdébb osztilyokba tartozok — akinek
az életében eleve fokozottabban van jelen a bizonytalansag, fenyegetés —,
érzékenyebbek a kiilvilag fenyegetd jelzéseire.

— Személyes kontroll érzete: akiknek alacsony az észlelt tarsadalmi osztalya,
annak kisebb a személyes kontroll érzete, vagyis kevésbé érzi azt, hogy ha-
tasa van a dolgok alakulasara, szemben a magasabb osztalyba tartozokkal.

— Koz0sségi vs. személyes énfogalom: az alacsonyabb észlelt osztalyba tar-
tozok énkoncepcidjat sokkal jobban meghatarozza a masokkal valé kap-
csolat, szocialis csoporthoz tartozas, mig a magasabb osztalytak egyedi
személyiségvonasokkal jellemzik magukat.

— A magukat als6bb osztalyba sorolok empatikusabbak, a kontextuélis ha-
tasokra val6 érzékenységiikbdl fakadoban.

— Az alsobb osztalyokba tartozok az attribucios folyamatokban hajlamosab-
bak szituaci6s faktoroknak tulajdonitani cselekvéseket, mig a fels6bb osz-
talyokba tartozok diszpozicionélis magyarazatra hajlamosak.

— Az észlelt alacsonyabb tarsadalmi osztaly interdependenciat, mésokra valo
fokuszalast von maga utan. A magasabb osztalyba tartozokra inkabb az
independencia jellemzd (Stephens és mtsai, 2014).

A szubjektiv tényezSk fontossagat mar Albert Bandura (1989) is kihangsulyoz-
ta, megfontolasai az észlelt tarsadalmi osztaly szocidlkognitiv elméletével 6sz-
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szecsengenek. Szerinte az emberi motivacio, szubjektiv jollét, teljesitmény sok-
kal inkabb a vélekedéseken alapszik, mint a valésagon. Az egyén vélekedései a
sajat képességeirSl meghatarozzak a viselkedését, azt, ahogyan érez, gondolko-
dik magarol, ahogyan motivalja magat. A vélekedések négy 6 folyamaton ke-
resztiil befolyasoljak az emberi miikodést (Bandura, 1993; Caprara és Bandura,
2008):

1. Kognitiv folyamatok: célkitiizés hatarozottsiga, anticipacios szcenariok
kidolgozottsaga, hit a képességek fejlédésében.

2. Motivacios folyamatok: oksagi attribuciok (észlelt okai a sikernek vagy ku-
darcnak), eredményelvarasok, tudatosult célok.

3. Affektiv folyamatok: a fenyegetd helyzetben az egyén mekkora stresszt él
at, mennyire hatékonyan tud megkiizdeni a stresszorokkal, mekkora a tel-
jesitményszorongésa.

4. Szelekcios folyamatok: dontési helyzetek, kornyezet és tevékenység kiva-
lasztésa.

A szocialpszichologia nem sokat foglalkozott eddig a tarsadalmi osztaly és az
anyagi helyzet identitasformal6 hatasaval. Easterbrook és munkatarsai (2018)
két nagymintas brit reprezentativ mintan végzett vizsgalta azt mutatta, hogy a
SES-nek ugyanolyan fontos hatisa van az identitasra, mint a nemnek vagy az
etnikumnak, illetve a SES objektiv mutatéi erds bejosldi voltak az identitasra
gyakorlott hatasnak: a magasabb szocio6kondmiai statuszua vizsgalati személyek
nagyobb fontossagot tulajdonitottak az ehhez kapcsolddo identitdsaiknak
(Manstead, 2018). Stephens és munkatarsai (2014) tanulmanyukban azt jarjak
kortil, hogy a tarsadalmi osztaly hogyan alakitja az egyén énfogalmét a kiilon-
bo6z6 szocializacios teriileteken, az otthon, iskola és munkahely kontextusaban,
amelyek a tarsas vilagba vezet6 kapuként is értelmezhet6k. A tarsadalmi osztaly
szerintiik sajatos kulturalis szelfeket aktivizal, és ez sajatos gondolkodasi, ér-
zelmi és viselkedéses mintazatokat von maga utan, amelynek kévetkeztében el-
téré6 énfogalmak alakulnak ki.

A TARSADALMI STATUSZ ES AZ ISKOLAI EREDMENYESSEG
OSSZEFUGGESEI

A tarsadalmi t6ke és az iskolai eredményesség kapcsolatanak elemzésében fon-
tos szempont, hogy az oktatas mennyire segiti a tirsadalmi mobilitast (Pusztai,
2009). Az mondhato, hogy az iskoldkban tapasztalhat6 teljesitménybeli szaka-
dék az alacsony és magas tarsadalmi statuszi gyerekek kozott nem csokkent,
sGt az oktatas expanzidjaval még nétt is (Van Laar és Sidanius, 2001), holott a
meritokratikus értékrend szellemében az iskolaknak csokkenteni kellene a tar-
sadalmi egyenlGtlenség hatasat. Az iskola Gjratermeli a tarsadalmi kiilonbsé-
geket azaltal, hogy olyan normakat és értékrendet allit fel, amelyek a kozéposz-
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talybeli gyerekeknek kedveznek, mert szamukra ismerdsek (Manstead, 2018).
Van Laar és Sidanius (2001) a teljesitménybeli kiilonbségeket a hatalom és eré-
forrasok egyenl6tlen csoportalapu eloszlasara vezetik vissza, és a Szocialis Do-
minancia Elmélet alapjan adnak magyarazatot a jelenségre. Az elmélet a cso-
portalapu tarsadalmi hierarchia kialakulasat és fennmaradasat magyarazza,
amely szerint a tarsadalmak hajlamosak a hierarchiara, egy dominans csoport-
tal a hierarchia tetején és tobb alarendelt csoporttal az aljan. Az eréforrasok el-
osztasa nem egyenld, a dominéns csoportok tobb pozitiv és kivanatosabb erd-
forrasbol részestilnek, viszont az nagyon eltérg lehet, hogy egy tarsadalomban
mekkora a kiilonbség a magas és alacsony statuszi csoportok kozott.

Az iskolai teljesitménybeli kiillonbségeket harom tényezével magyarazzak.
Ezek koziil az els6 a Bourdieu-i t6keelméletet idézi, azaz az alacsonyabb tarsa-
dalmi statusza gyerekek gyengébb eredményei hatterében a kisebb gazdasagi
t6ke (kevesebb pénz targyakra, szolgaltatasokra, kulturalis tapasztalatszerzés-
re), kulturalis t6ke (sziil6k gyengébb verbalis és matematikai kompetenciai, ki-
sebb tudasa a vilagrol) és tarsadalmi t6ke (tarsas kapcsolatok halézata, a tarsa-
dalmi intézményekkel val6 kapcsolat) all. Az el6nyok gyakran kumulalédnak,
és a tarsadalmi privilégium generaciorol generaciora hagyomanyozodik. A ma-
sik fontos meghatarozo6 tényezs az egyének és intézmények altal mutatott direkt,
illetve indirekt diszkriminacio. A teljesitményt leginkabb alaasé diszkrimina-
cibs jelenségek a magas és alacsony statuszu gyerekek kiilonboz6 jellegt oszta-
lyokban vald elhelyezése (az iskola és az osztalyok minésége), valamint az elté-
r6 tanéri elvarasok. Ennek hétterében fontos szerepet jatszanak a hierarchiat
meghatarozo szocidlis szerepek, illetve a legitimizal6 mitoszok. A harmadik
meghatarozoé tényezo az alacsony és magas statuszi csoportok kozotti kapeso-
lat. Az alacsony statuszi csoport tagjai nem csak passzivan elviselik a sztereo-
tipizalast és a diszkriminaciot, hanem hajlamosak a negativ képpel, a stigma-
jukkal konzisztens viselkedésekre, ezaltal raerdsitenek a veliik szembeni elGité-
letekre. A pozitiv 6nértékelés fenntartasara alkalmazott stratégidk sem mindig
vezetnek célra, mivel ez gyakran azzal is jar, hogy az én védelmében az énrdl
alkotott pozitiv képet levalasztjak a tanulmanyokrol, ami az alacsonyabb telje-
sitmény legmeghatarozobb tényezdje (Van Laar és Sidanius, 2001).

Az iskolai eredményességet nem csak a tanuldk észlelt tirsadalmi helyzete
befolyasolja jelentGs mértékben, hanem az is, mennyire észlelik bizonytalannak
a sziil6k allasat. A gyerekek pontosan észlelik a sziileik bizonytalan helyzetét
(Barling és mtsai, 1999). Amikor a gyerekek érzik a bizonytalansagot, tlzottan
megnd benniik az arousal szint, ami viszont a kognitiv nehézségekhez vezet (pl.:
koncentracio, emlékezet). A kognitiv probléméak hosszi tavon jelent6sen rontjak
az iskolai teljesitményt. Ez leginkabb az apak munkajaval kapcsolatos bizony-
talansagnal tapasztalhato, az anyaknal csak erds azonosulas esetében Barling
és mtsai (1999) kutatési eredményei alapjan.
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LEGUJABB NEMZETKOZI VIZSGALATOK A TARSADALMI STATUSZ ES AZ
ISKOLAI TELJESITMENY OSSZEFUGGESEBEN

A téméban szdmos nemzetkozi kutatas sziiletett az elmult években. Ezek egy
része a csaladi SES és az iskolai teljesitmény viszonyéat elemzik egy-egy Gj szem-
pont bevonaséaval. Doren és Grodsky (2016) az anyak kognitiv és egyéb képes-
ségeinek a moderal6 hatasat vizsgalta a csaladi SES és az iskolai eredményesség
kozotti kapesolat esetében. Az 1979-ben sziiletettek mintajanak elemzése azt
mutatta, hogy a korai felnéttkorban az anyak képességei nagyban befolyasoltak
a jovedelem, valamint a jolét és a fels6foka képzésbe keriilés kozotti kapesola-
tot. Hannover és mtsai (2013) kutatasaban az etnikai énkép és az iskolai telje-
sitmény Gsszefliggését nézték, bevandorl6 serdiil6k iskolai és csaladi énképe és
tanulmanyi sikeressége kozotti kapcesolatot elemezték német mintan. Az ered-
mények azt mutatjak, hogy azok a serdiilfk, akiknek a tanulmanyi énképe nem
tartalmazta Németorszagot valamiképpen, szignifikdnsan gyengébben teljesi-
tettek, mig azok a serdiil6k, akiknek a tanulmanyi énképében az etnikai csoport
mellett megjelent Németorszag, vagy dominansan németnek irtak le magukat,
jobban teljesitettek a csaladi énképtdl fiiggetlentiil. Az etnikai csaladi énképnek
nem volt negativ hatasa az iskolai sikerességre.

A kutatasokban arra lathat6 torekvés, hogy tobb tényez6csoport hatasat
egyiittesen, kiilonbo6z6 tobbvaltozos statisztikai eljarassal vizsgaljak az iskolai
teljesitményre. Klapproth és Schaltz (2015) luxemburgi kozépiskolasok korében
végzett nagymintds kutatdsa a demogréfiai tényez6k és az iskolai palyafutas
hatéasét a tanulmanyi eredményre elemezte. Az eredmények azt mutatjak, hogy
ha kontrollaljak a SES hatasat, a fiak, bevandorlok és alacsonyabb szocio6kondmiai
statusza korzet iskoldjaba jarok, alacsonyabb foka képzésre jarok veszélyezte-
tettek a rossz teljesitmény tekintetében. Tsai és mtsai (2017) a 2012-es PISA fel-
mérés eredményeit vetették dssze hat orszag esetében: harom tavol-keleti orszag
(Dél-Korea, Japan és Taiwan), illetve harom nyugati tipust orszag (Németor-
szag, Csehorszag és az USA) kivalasztasaval. MIMIC eljarassal két szinten (is-
kolan beliili és iskolak kozotti kiilonbségek) elemezték az adatokat. Az elemzé-
sekbe csaladi hattérvaltozokat és iskolai hattérvaltozokat vontak be. Az ered-
mények azt mutatjak, hogy a csaladi valtozok koziil az otthon talalhat6 konyvek
szama hat legjobban a teljesitményre, de erds a hatasa a tanulashoz sziikséges
er6forrasoknak (pl.: tankonyvek, szétarak, szamitogép, stb.) is a tavol-keleti
mintiban, viszont ezek mellett eltlint a sziil6k iskolai végzettségének a hatasa.
Az iskolai valtozok nagyon eltéréen hatnak a teljesitményre, nagy a kiilonbség
az orszagok kozott, pl.: Taiwanban nagy a hatasa annak, hogy egy iskola varosi
vagy vidéki, mig a cseheknél a magan és allami iskolak esetében volt nagy a kii-
16nbség. Az iskolak kozotti eltérést az USA kivételével mindegyik orszagban leg-
inkabb az iskolatipus magyarazza. A csaladi és iskolai valtozok hatasat tantar-
gyanként is vizsgaltak, és azt talaltak, hogy targyanként és orszagonként is el-
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téré a hatasuk, pl.: Németorszag és Csehorszag esetében a matematika és
szovegértés esetében nagyobb, Taiwanban és Dél-Koreaban a matematika ese-
tében a legnagyobb, mig az USA és Japan esetében a természettudomany ese-
tében a legnagyobb a hatasuk a teljesitményre.

Az USA mérsékelt PISA eredményeinek jart utana Merry (2013). A tanulok
szovegértési képességeit hasonlitotta 6ssze kanadai tarsaikéval 2000, 2003 és
2009-es mintakon, és az adatok azt mutattak, hogy a kanadai tanul6k jobban
teljesitettek a felmérésekben. A kutatés egyik meglep6 eredménye az volt, hogy
a kiilonbség méar 4-5 éves korban, vagyis az iskolaba 1épés el6tt megvolt a két
orszag kozott, ami arra utal, hogy szélesebb tarsadalmi tényezdék allnak a hat-
térben. A jovedelembeli kiilonbségek mar az 6vodékban éreztetik a hatasukat,
és az egyenlGtlenség a kés6bb tanulméanyok soran is megmarad, bar a Kanada-
val szemben kiilonbség csokken 15 éves korra. Az elemzés arra is kitér, hogy a
tanulmanyi eredményesség terén tapasztalhato6 kiilonbség a két orszag kozott a
gyengén teljesit6k eredményeivel magyarazhato, mert a jol teljesit6k eredmé-
nyei k6zott nem volt kiillonbség (Merry, 2013).

Aziskolai sikerességet nagyban elGsegiti az iskolan kiviili kulturalis — tarsas
tapasztalatok szerzése. Bennett és mtsai (2012) interjas modszerrel vizsgalta,
hogy a kiilonbo6z6 statuszu sziil6k gyerekei mennyire eltéréen vonoédnak be is-
kolan kiviili tevékenységekbe. A kiilonbségekre strukturalis és nem kulturalis
magyarazatot adnak. A munkas- és kozéposztalybeli sziil6k nevelési elvei nagy-
ban megegyeznek, de van egy markans kiilonbség: a kozéposztalybeli sziil6knek
az a fontos, hogy a tevékenység személyre szabott legyen, vagyis a gyerek képes-
ségeinek, céljainak megfeleljen, mig a munkasosztalybeli sziil6knek a gyerek
biztonsaga és tarsadalmi mobilitasa a legfontosabb szempont a tevékenységben
valo részvétel tekintetében. Az iskolaval kapcsolatosan azt allapitjak meg, hogy
bar az iskoldknak van lehetGsége az egyenlétlenség csokkentésére azzal, hogy
olcso iskolan kiviili elfoglaltsagokat kinalnak, mégis hozzajarulnak az osztalyon
beliili tanuléi kiilonbségekhez azzal, hogy méas tevékenységeket kinalnak az ala-
csonyabb és a magasabb statuszi gyerekeknek. A képet tovabb arnyalja, hogy a
munkasosztalybeli sziil6k gyerekeinek eleve kevesebb lehet§ségiik van iskolan
kiviili tevékenységbe bekapcsoldodni, mert a lakbhelyiikon kevesebb kozosségi
szervezet van. Ezzel szemben a kozéposztalybeli sziil6k gyerekei szamos tevé-
kenységbe tudnak bekapcsolodni.

Az el6z6 kutatdshoz hasonl6an masok is kutatjak az iskolak szerepét az egyen-
16tlenség fenntartasaban. Jennings és mtsai (2015) a szocio6konémiai statusz
és az etnikai alapud egyenlGtlenséget vizsgaltak amerikai kozépiskolasok minta-
jan a teszteredmények és az iskolaba jaras vonatkozasaban. Eredményeik sze-
rint az iskolak kozotti kiillonbség még nagyobb ez utdbbi esetében, és az iskola
hatékonysaga noveli a SES alapt egyenlétlenséget, viszont csokkenti az etnika-
it. A tanarok kulcs-szerepet jatszanak az iskolai sikerességben azzal, hogy mi-
lyen elvarasokat fogalmaznak meg, milyen attitlidokkel fordulnak a tanuldk felé.
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Pit-ten Cate és Glock kiilonb6z6 iskolai végzettségli tanulok iranti implicit és
explicit tandri attitidoket nézett, és az eredmények szerint eltérnek az implicit
és explicit attittidok egymastol. Az implicit asszociacios teszttel mért adatok az
iskolazottabb sziil6k gyerekei iranti pozitivabb attitidokre utalnak, mig a kér-
déivvel mért explicit attitlidok esetében nem volt kiilonbség sem a tanulasi és
tarsas viselkedés, tanulasi motivacio és célok, valamint az esélyek megitélésben,
ami azt jelzi, hogy a csaladi hattér és az iskolai teljesitmény, lehet6ségek kozott
érzékeny a kapcsolat. Tobisch és Dresel (2017) német mintan végzett kutatasa
atanarok teljesitményelvarasait, teljesitménycéljait, valamint a teljesitménnyel
kapcsolatos személyiségvonasok megitélését vizsgalta kiilonb6z6 etnikum és
szociookondmiai hatteri tanulok esetében. A tanarok teljesitményelvarasai és
céljai meglehet6sen pontosak voltak a bevandorlé tanulok esetében, de a tobb-
ségi német, illetve magas statuszu tanuldkat talbecstilték. Szignifikans volt a
kiilénbség a jellemz6k megitélésében is az etnikai és szociookonémiai statusz
szerint.

Dorius (2013) az oktatasi egyenlGtlenség trendjeit elemezte 1870 és 2010 ko-
zOtt. Az orszagok kozotti egyenlGtlenség alakulasa az altalanos iskolaba beirat-
kozas és az elvégzett évek szama tekintetében U-alaku gorbével irhato le, vagy-
is Dorius értelmezése szerint az orszagok kozaotti kiilonbségek lassan eltiinnek,
és hasonl6 mintazat varhato a kozépiskolak esetében is. Kutatasanak két nagy
tanulsagat fogalmazta meg. Az oktatis expanzidja forradalmi hatasu volt: a be-
iskolazasi arany és az elvégzett évek szdma jelentGsen nétt az elmtlt 100 évben,
és még olyan lemaradt térségek, mint Eszak-Afrika vagy Nyugat-Azsia is sokat
nyertek vele. A masik fontos felismerés, hogy a tomegoktatasra valé attérés el6-
szor az orszagok kozotti nagy kiilonbségekhez vezetett. A protestans eurdpai
orszagokbdl indult oktatési innovacié novelte az orszagok kozotti egyenlGtlen-
séget, a csokkenés mostanaban kezd6dott el.

A szubjektiv tényezdk hatésat az iskolai teljesitményre Wiederkehr és mtsai
(2015) vizsgaltak. Kutatasukban a merotikratikus ideol6gia és a rendszerigazo-
l4s elméletébdl indulnak ki. Ha a siker a kemény munkanak és a j6 képességek-
nek tudhato be, és ez alapjan legitimalodik a tarsadalmi hierarchia, akkor a na-
gyobb eréforrasokkal rendelkez6ket, magasabb statuszt csoportokat tehetsé-
gesebbnek, kivalobbnak, szorgalmasabbnak tartjak, mint az alacsony statusza
csoportokat. Ennek az a kovetkezménye, hogy mind a magas, mind az alacsony
statuszu csoportok a hierarchiaban elfoglalt helyiikkel kongruens énképet ala-
kitanak ki, és minél inkabb hisznek a meritokratikus rendszerben, annal inkabb
belsé okokkal magyarazzak a hierarchiaban elfoglalt poziciot. A szerzék erre
épitik az a feltevésiiket, hogy az iskolai teljesitménybeli kiilonbségek annak az
internalizalt képnek koszonhetdk, amely szerint az alacsonyabb statusza tanu-
l6nak kisebb tanulményi ,értéke” van. A kutatidsukban a Bandura-féle
énhatékonysagi vélekedések medial6 hatasat nézték meg SES és az eredmény-
elvarasok kapcsolataban. Az eredmények alatdmasztottak a szerz6k feltevését,
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az énhatékonysagi vélekedések nagy magyarazoer6vel birnak az eredményelva-
rasok tekintetében. Ugyanakkor arra is felhivjak a figyelmet, hogy az eredmé-
nyek visszahatnak az énhatékonyséagra, igy konnyen kialakul egy 6rdogi kor az
alacsony statusza tanulok esetében (Wiederkehr és mtsai, 2015).

HAZAI KUTATASOK

Ahazai vizsgalatok mar régebben kimutattak, az azonos évfolyamok teljesitmé-
nye kozott akar tobb évnyi intellektudlis fejlettségi kiilonbség is van. Ezt az
OECD adatai is megerdsitik, nagy az iskolak teljesitményének varianciaja Ma-
gyarorszagon (Csap06, Molnar és Kinyo, 2009). A PISA-vizsgalatok szerint a ma-
gyar tanulok teljesitménybeli kiilonbségeit nagyban magyarazza a tarsadalmi-
gazdasagi hatteriik, s6t nagyobb hatassal van a tarsadalmi statuszuk altalanos
jellemzdje, mint az egyes tanulok csaladi hattere, vagyis nagyon fontos tényezg,
hogy a tanul6 milyen iskolaba jar. Kiilonosen fontos ez a tantargyi tudashoz ke-
vésbé kapcsoldodo képességek és az idGsebb korosztalyok esetén. A PISA felmé-
rések adatainak elemzése szerint az iskolak kozotti kiilonbségek allandosultak
(Csap6, Molnar és Kinyd, 2009). Téth és mtsai 12 évfolyamot atfogd longitudi-
nalis vizsgalatanak eredményei azt mutatjak, hogy az iskolak és osztalyok tel-
jesitménye kozotti kiillonbségek mar koran, az iskolaba 1épéskor megmutatkoz-
nak, és a kiilonbség nem valtozik a 3. évfolyamig, ami arra utal, hogy a szelekcid
mar az iskolavalasztaskor megtorténik. A kiilonbségek a késGbbiekben nove-
kednek, és a szelekci6 hatasa a kozépiskolara még nagyobb (To6th, Csapo, Szé-
kely, 2010). Fehérvari Aniké (2012) a szakképzési tanulasi utak szelektivitasat
elemezve vizsgalja a tanulmanyi sikertelenséget, amelyet a kompetenciaméré-
sek eredményei is titkroznek. Azt 4llapitja meg, hogy a szakiskolakban tanul6ok
tudésszintje nem emelkedik, s6t: mig a 2008 és 2010 kozott a szovegértés fej-
16dési tendenciat mutatott a gimnaziumok és a szakkozépiskolak esetében, addig
a szakiskolak esetében alacsonyabb lett, az intézményvezetdk is egyre nagyobb
tudashianyrol szamoltak be. Nagy kiilonbségek vannak a képzési formék kozott,
de a szakmai csoportok kozott is jelent8s az eltérés. Tarsadalmi problémat jelez
alemorzsol6dok nagy aranya, amely azt mutatja, hogy az iskola nem képes a ta-
nulbit motivalni, tgy fejleszteni, hogy a fels6bb osztalyok elvardsainak meg tud-
janak felelni (Csap6, 2015).

Sz€ll Krisztian (2015) a hatranyos helyzet és az iskolai eredményesség kap-
csolatat vizsgalta az Orszagos kompetenciamérés adatain (részben Gsszevetve
az OECD PISA felmérésbdl szarmazé adatokkal, modszertani hatterekkel) al-
talanos iskolak korében a telephelyi adatok alapjan. Az elemzésében két hatra-
nyos helyzeti csoportra fokuszal: a gazdasagi-tarsadalmi hatranyok ellenére jo
eredményeket felmutato, Gn. reziliens iskolakra, valamint a gazdasagi — tarsa-
dalmi hatranyok mellett alacsony pedagogiai hozzaadott értéket mutato veszé-
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lyeztetett iskolakra. A telephelyi adatok szerint a reziliens iskolédk szinte minden
szempontban kedvezdbb képet mutatnak: kevésbé jellemz6, hogy a sziil6k mas,
tavoli iskolaba iratjak a gyerekiiket, az iskola épiilete jobb allagt, a pedagogu-
sok kozott nagyobb aranyban vannak, akik valamilyen civil vagy tarsadalmi
szervezet tagja, a tanarok nagyobb aranyban vesznek részt tovabbképzéseken,
elterjedtebb és nagyobb aranyu az iskolai tehetséggondozés, kisebb a tanarok
fluktuacioja, a gyerekek motivaltabbak és fegyelmezettebbek. A jol m{ikodd is-
kolai tehetséggondozas pedig nem csak egy-egy specialis teriilet fejlesztésére
terjed ki, hanem a gyerekek kognitiv, affektiv és szocialis komplex fejlédésére
is pozitiv hatassal lehet (Bagdy, Kovi és Mirnics, 2014; Bagdy, Mirnics és Kovi,
2014). Egy mésik hazai reprezentativ vizsgalat azt is kimutatta, hogy a veszé-
lyeztetett iskoldkban a diakok szerhasznalata (dohanyzas, alkohol, kabitoszer)
is magasabb arany, ellenben a pozitiv iskolai légkor, kornyezet protektiv hata-
st (Grezsa és mtsai, 2015; Grezsa és Suranyi, 2014; Kovi és mtsai, 2016).

A cigany tanulok aranya a veszélyeztetett iskolakban nagyobb (37% vs. 29%).
Az abszoltt teszteredmények és a cigany tanulok aranya kozott negativ szigni-
fikans kapcsolat van, viszont ha a hozzaadott pedagogiai értéket is figyelembe
veszik, akkor csak a veszélyeztetett iskolaknal a szovegértés esetében marad egy
gyenge negativ szignifikans kapcsolat. Logisztikus regresszioval ellendrizték,
hogy melyik tényez6 befolyasolja a veszélyeztetett iskolaba kertiilést, és ezek sze-
rint a régi6 (Dél-Alf6ld, févaros vs. Eszak-Magyarorszag), a telepiiléstipus (f6-
varos, varos vs. kozség), a civil szervezeti tagsiggal rendelkezd pedagdgus meg-
1éte, a kozelben 1évé masik iskoldba jaratas gyakorisdgan, valamint a fegyelem
mértéke hat szignifikdnsan a veszélyeztetett iskolacsoportba keriilésre (Széll,
2015).

Hegediis Roland (2016) a PISA felmérésben tapasztalhato teriileti kiilonb-
ségeket tarta fel tanulmanyaban. Azt allapitja meg, hogy a gazdasagi fejlettség
mutat6i (GDP, diplomésok aranya, népesség 6sszetétele) hatassal vannak az ott
tanulok iskolai teljesitményére. Paradox helyzetként irja le, hogy a kedvez6bb
gazdasagi helyzetd teriileteken egyre nagyobb lesz a magasabban iskolazottak
aranya, mig a kedvezGtlenebb gazdaséagi helyzetd teriileteken az alacsonyabb
iskolai végzettségti sziil6k nem tudjik biztositani a gyerekeknek a magasabb
végzettséget, igy egyre nd a kiilonbség az orszag térségei kozott. A térség gaz-
daségi fejlettsége mellett meghatarozo a sziil6k legmagasabb iskolai végzettsé-
ge az iskolavalasztas szempontjabol. A magasabb végzettségi sziil6k gyerekei
példaul tobbségében tagozatos osztalyba jarnak, mig az alacsonyabb végzettsé-
glieké inkabb normal tagozatiiba, és a képzésben vald elérehaladassal né a ta-
nulok kozotti kiilonbség. Ezeknek a tényezGknek (térség gazdasagi fejlettsége
és a szlil6k statusza) szerepét vizsgalta az Orszagos kompetenciamérés adatain
10. osztéalyos tanulok 2012-es mintajan. Az eredmények szerint a gazdasagilag
fejlettebb régiokban magasabban teljesitettek a tanulok, és a csaladi hattér alap-
jan elvarhat6 értéknél magasabban. Ezzel szemben a gyengén teljesitd régiok-
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ban az elvart értéknél is alacsonyabban teljesitettek, ami arra utal, hogy tovabb
né a szakadék az orszag régioi kozott.

Aziskolai teljesitményt nagyban meghatarozza az oktatas finanszirozésa, ahol
tobbet koltenek az oktatasra, ott jobb a tanulok teljesitménye. Ez a kapcsolat ex-
ponencidlis, egy bizonyos szint felett a pénz mar nem noveli a teljesitményt. Var-
ga és mtsai (2016) azt allapitjak meg tanulmanyukban, hogy a kompetenciamé-
réseken 2003-2013 kozott elért eredmények magasabbak, mint az oktatas finan-
szirozasanak mértéke alapjan varhatéak lennének. Tovabb4 azt is tudhatjuk innen,
hogy az OECD PISA felmérésen Magyarorszag 495 pontos teljesitménye évi 4tla-
gos 5200 USD raforditasnak felel meg exponencialis kapcsolat esetén, holott az
adott id6szakban Magyarorszag 3137 USD-t kolt6tt atlagosan.

VIZSGALAT

A 2017-es Orszagos kompetenciamérés? adatainak masodelemzése soran harom
tényez6 tiikrében elemeztiik a tanulok matematikai és olvasas — szovegértés
kompetencidinak szintjét: sziil6k munkéjanak rendszeressége (TA 031 és TA
033), észlelt tarsadalmi helyzet (TA 40) és a lakokornyezet tarsadalmi statusza
(TA 48). Az elemzéssel a célunk az eredmények kozotti kiilonbségek vizsgalata
a tarsadalmi hattértényezdk tiikrében. Elemzésiinkben a nyolcadik és tizedik
évfolyam adatait vizsgaltuk.

A vizsgélatok pontos eredményeit, szamadatait a tablazatok és adatok mé-
rete miatt egy kiilon struktdaraban, a foly6irat weboldalarol lehet elérni: PSYC_
HUS.

Az eredményekhez hasznalt matematikai statisztikai, modszertani hatteret
e tematikus szam két cikke targyalja: 1asd b6vebben magyar nyelven (T. Karasz,
2019b) és angolul (T. Karasz, 2019a).

MUNKA RENDSZERESSEGE

Az els6 vizsgalt kérdés a sziilGk foglalkoztatottsagi formaira vonatkozott, azaz
van-e az édesanyanak, valamint az édesapanak dlland6 munkahelye, rendsze-
res munkaja. A nem rendszeres munka esetében az alabbiakat jelolhette meg a
tanul6: alkalmi munkak, gyesen/gyeden van, nyugdijas, munkanélkiili vagy
tartésan beteg/rokkant.

2 A kompetencidk mérése nem csak 6-8 és 10-es évfolyamon torténik, hanem a felsGoktatasban
is torténtek mar erre vonatkozo kisérletek. Ezek tapasztalatairol és eredményeir6l lasd (Kiss, 2010),
(Kiss, Lerner és Lukacs, 2010) vagy (Kiss, 2013) vonatkozo publikaciéit.

3 http://www.kre.hu/portal/index.php/kiadvanyok/folyoiratok/psychologia-hungarica-
caroliensis.html

74



SZULETNI TUDNI KELL?

Nyolcadikosok

Amennyiben megvizsgaljuk a nyolcadikosok mint4jan azt, hogy van-e rendsze-
res munkéja a tanul6 édesanyjanak, néhany érdekes eredményt kapunk. Ha az
édesanyanak alland6 munkahelye van, a matematika eredmények az 1600-1800-
as, jo eredmények tartomanyaban vannak, attol fiiggetleniil, hogy gimnazium-
ba vagy altalanos iskolaba jarnak a tanulok. Az iskolak kozott leginkabb akkor
van kiilonbség a matematika eredmény tekintetében, amennyiben az édesanya
véllalkoz6/6nalld gazda, illetve ha nyugdijas. Erdekesség, hogy a hatosztalyos
gimnaziumba jar6 lanyok esetében a legrosszabb matematika eredményeket
azok érik el atlagosan, akinek az édesanyja nyugdijas. A standard hibakat, kon-
fidencia-intervallumokat tekintve azt lathatjuk, hogy a hat- és nyolcosztalyos
gimnéiziumba jarok esetében sokkal nagyobb a kompetenciateszten elért ered-
mény becslésének hib4ja (ez kiilondsen a nyolcosztalyos gimnaziumba jaro fi-
ukra igaz), ha az édesanyanak nincsen rendszeres munkéja. Ez azonban a kis
esetszamok, illetve a relative kisebb esetszamok szamlajara irhat6 alapvetéen,
viszont a kovetkeztetések levonasakor ezt figyelembe kell venni.

Szintén nagy a teljesitménybeli kiilonbség a hatosztalyos gimnaziumba jaro
fitk kozott, ha az édesanya tart6san beteg és a hatosztalyos gimnaziumba jaro
lanyok esetében, ha az édesanyjuk nyugdijas. Ugyanakkor itt nem vonhatunk
le biztos kovetkeztetéseket ebbdl, mivel nem feltétlentil a teljesitménybeli elté-
rések azok, amelyek ilyen esetben nagyobbak lesznek a tobbi csoporthoz képest,
hanem az alacsonyabb esetszdmaik kovetkeztében a becslés standard hibaja, és
igy a becslésre illesztett 95%-o0s konfidencia-intervallum ezen alacsonyabb eset-
szamu csoportokban magasabb lesz, mint a népesebb esetszamu csoportokban.

A 8. osztalyosok olvasas eredményeiben részben hasonl6 tendencia tiikro-
z6dik. Amennyiben van alland6 munkahelye az édesanyanak, az altalanos
iskolaba jarok némileg rosszabb eredményeket érnek el. Rdadasul az atlagok
kozotti kiilonbségek akar a fél szorasnyi értéket is elérhetik, illetve meghaladhatjak.
Fontos azonban felhivni a figyelmet, hogy a tendencia alapvetéen az, hogy ha a
sziil6k esetében a rendszeres munka egyarant adott, akkor a kiilénbséget az
iskolatipus okozza elsGsorban — tehat az altalanos iskolasok altalaban is rosszabbul
teljesitenek, mint az adott korosztaly tobb évfolyamos gimnaziumaba jaro diakjai.

A matematika eredmények kapcsan fentebb talalhat6 Osszefiiggést, mely
példaul kisebb esetszamu (pl.: nyugdijas édesanyak) esetére vonatkozik, itt is
lathatjuk — meglehetésen nagy kiilonbségek vannak képzéstipusonként, vala-
mint itt is igaz, hogy a kis 1étszamu csoportok konfidencia-intervalluma lénye-
gesen szélesebb lesz, mint a nagyobb esetszamu csoportokban.

Ugyanez azonban nem jelentkezik azok korében, akiknek édesanyja vallal-
koz6/0nall6d gazda, csak kis kiilonbségek latszodnak képzéstipustdl fiiggden.
A rendszeres munka hianya itt is nagyobb teljesitménybeli kiilonbségeket mu-
tat. Ez f6ként a nyolcosztalyos gimnaziumba jaré fiak esetében igaz, leginkabb
akkor, ha az édesanya munkanélkiili, illetve tartésan beteg (a kis 1étszamu cso-
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portokra vonatkozd megjegyzések tovabbra is érvényben vannak természete-
sen). A nyolcosztalyos gimnéaziumba jaroé fitk teljesitménye az el6bbi esetben az
altalanos iskolasok eredményeihez kozelit, ebben a kategoridban a leggyengébb
a teljesitménytiik. A hatosztalyos fiak teljesitménye, a matematikahoz hasonl6-
an, a tartésan beteg édesanya esetében mutat nagyobb bizonytalansagot becs-
1ésszinten (altalanossagban is igaz, hogy a 6-8 osztalyos gimnaziumok tanul6i
kevesebben vannak, itt rAadasul a tartésan beteg sziil6k létszama is 1ényegesen
csokkenti az adott részcsoportok esetszamat).

A 8. évfolyamosok matematika eredményeinek kapcsan elmondhatjuk, hogy
amennyiben az édesapanak alland6 munkahelye van, szintén nagyobb (akar
200 pontos) kiillonbségeket talalhatunk a kiilonb6z6 iskolatipusokban tanul6k
kozott, az altalanos iskolaba jaroknak a legrosszabbak az eredményei. Ebben az
esetben is igaz, hogy szinte minden tipusu foglalkoztatés (vagy éppen annak hi-
anya) esetében rosszabb az altalanos iskolasok teljesitménye a gimnaziumi ta-
nuldkhoz képest. Viszont amennyiben munkanélkiili vagy tartdésan beteg az
édesapa, gy a gimniziumi tanuléknal nagy kiilonbségek lathatbak, f6leg a hat-
osztalyos és nyolcosztalyos gimnaziumba jar6 fitknal. Azonban — miként az
édesanyak esetében — itt is fontos kiemelni, hogy val6jaban a kiilonbségek ese-
tében a becslések hibgja itt is 1ényegesen nagyobb az alacsony az esetszam mi-
att. Osszességében elmondhatjuk, hogy a gimnaziumi tanulok teljesitménye
széles konfidencia-intervallumot mutat, ha a sziil6knek nincs rendszeres mun-
kéaja. Ez val6jaban nem csak a fiik, hanem a lanyok esetében is elmondhatjuk.

Az olvasas eredmények kapcsan a matematikahoz hasonl eredményeket
kapunk nyolcadikosok kérében. Munkanélkiili édesapa esetén altalanos iskola-
sok teljesitménye rossz, de gimnazistak esetében nagy hibaval terhelt teljesit-
ményt mutatnak az eredmények (szintén alacsonyabb esetszamok kévetkezmé-
nyeként). Hasonl6an a matematika teriiletén mutatott teljesitményhez, a hat-
osztalyos gimnaziumba jaro fitk eredménye kozott itt is nagy a standard hiba
értéke, ha az édesapa munkanélkiili, de a tartosan beteg édesapak esetében is
nagy lett a mérés standard hib4ja, ami itt is az alacsony mintaelemszambdl fa-
kad. Hasonl6 magyarazat allhat az olyan érdekes eredmények héatterében, mint
példaul a hat- és nyolcosztalyos gimnaziumba jaroé lanyok teljesitménye akkor
a legjobb, ha az édesapa munkanélkiili, hiszen éppen ezen a teriileten a legna-
gyobb a teljesitmény becslésében 1év§ hiba.

Tizedikesek

A tizedikesek matematika és olvasas eredményeit vizsgalva hasonl6 tendencia-
kat, eltéréseket latunk. Az édesanya rendszeres munkajanak (vagy annak a hia-
nyanak) a vonatkozasaban az mondhat6, hogy a tanuldk teljesitménye kozott
kiilonbség tapasztalhatd képzéstipusok szerint, a szakkozépiskolaba jarok tel-
jesitenek a leggyengébben mind a fiak, mind a lanyok esetében, mig a legjobban
a nyolc- és hatosztalyos gimnaziumba jarok. Egyébként a fitk és lanyok ered-
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meényei hasonlé képet mutatnak mas szempontbol is: az dllandé munkahellyel
rendelkez6 vagy vallalkoz6 édesanyik gyerekeinek a teljesitménye kozott vi-
szonylag kicsi a standard hiba (t6bben vannak).

Az eredmények/teljesitmények konfidencia-intervallumanak szélessége a
rendszeres munkéval nem rendelkez6 édesanyak gyerekeinél is tapasztalhato.
Itt szintén lathat6, mint a nyolcadikosok mint4jan, hogy a rendszeres munkaval
nem rendelkez6 édesanyak gyerekei eredményein akkor a legnagyobb a stan-
dard hiba, akkor a legszélesebb a konfidencia-intervallum, ha a gyerek hat- vagy
nyolcosztalyos gimnaziumba jar. Szintén ebbdl a ténybdl fakadhat példaul olyan
eredmény is, ami akar hibas kovetkeztetésre vezethet, hogy a hatosztalyos gim-
naziumba jaré fitk teljesitménye akkor a legjobb matematikabol és olvasasbdl
is, ha az édesanya nyugdijas.

A nyolcosztalyos gimnaziumba jar6 lanyok eredménye szintén ebben a ka-
tegoriaban mutat széles konfidencia-intervallumot mindkét teriileten. A hatosz-
talyos gimnaziumba jard, nyugdijas édesanyaval rendelkezd lanyok eredménye
olvasasbél becsiilhet6 a legnagyobb hibéval terhelten. Ovatosan kell értelmezni
a gyesen 1év6, valamint a munkanélkiili édesanyak gyermekeinek a jo teljesit-
ményét a hat- és nyolcosztalyos gimnéaziumba jarok esetében mindkét teriileten
a fent emlitett becslési bizonytalansag, standard hibak miatt. Vagyis nem értel-
mezhetjlik és altalanosithatjuk gy az eredményeket, hogy a hatosztalyos gim-
naziumba jar6 lanyok matematikabdl és olvasasbdl is akkor teljesitettek a leg-
jobban, ha az édesanya gyesen van, vagy munkanélkiili, mig a nyolcosztalyos
gimnaziumba jaro6 lanyoknéal akkor volt a legjobb a teljesitmény olvasasbol, ha
az édesanya munkanélkiili. Itt valojaban arrol van elsGsorban sz, hogy ezek-
nek a csoportoknak az esetszadmai olyan alacsonyak a tobbi csoporthoz képest,
hogy a standard hibajuk olyan nagy, illetve ezen keresztiil a teljesitményre il-
lesztett konfidencia-intervallumok olyan széles, hogy valodi teljesitmény-0sz-
szehasonlitasra lényegében alkalmatlanok. A szakkozépiskolaba, szakgimnazi-
umba és négyosztalyos gimnaziumba jar6 tanuldk teljesitménye tehat 1ényegé-
ben a képzési tipusok irdnyabol mutatnak elsGsorban eltéréseket (olykor
kifejezetten nagy, akar szorasnyi mértékiieket), szemben a sziil6i végzettséggel.
Természetesen itt nem tudunk oksagi viszonyokat vizsgélni (az Orszégos kom-
petenciamérés ilyen iranyt elemzései ezen a ponton nem is célunk), igy itt azt
amegjegyzést érdemes tenniink, hogy a sziil6i végzettségek teljes aspektusanak
Osszehasonlité elemzése (egy-egy iskolatipus esetében milyen sziil6i hattér mel-
lett milyen teljesitmények ad6dnak) bizonyos sziil6i hatterek alacsony esetsza-
ma miatt csak olyan méreti hibaval becsiilhetd, mely igen 6vatos értékeléseket
engedhet csak meg.

Hogy ezek az 6vatossagra int6 eredmények még jobban szembetiinGk legye-
nek, vegyliik gorcsé ala a kovetkezd példat, amely szintén kiolvashato lenne az
eredményekbdl. Az, hogy az édesapanak van-e 4lland6 munkahelye vagy nincs,
szintén leginkabb a hat- és nyolcosztalyos gimnaziumba jarok teljesitményének
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hibaiban mutatkozik meg. Ha az édesapanak nincs allandé munkaja, és nem
vallalkozo, akkor ezeknek a tanuldéknak a teljesitménye nagy hibéaval terhelt.
A matematika és olvaséas teriiletén mért eredmények mind a fitlkk, mind a lanyok
esetében az képzéstipusok szerinti kiilonbségeket tiikrozik elsGsorban, a szak-
kozépiskolasok teljesitenek a leggyengébben, a hat- és nyolcosztalyos gimnéaziumba
jarok a legjobban. Azonban, hogy az anomalidkra igy utols6 1épésként is felhivjuk
a figyelmet — és 6vatossagra intsiink e tekintetben is — érdemes ranézni az alabbi
csoport eredményeire.

A gyesen 1év6 édesapak gyermekeinek a teljesitménye szintén vizsgalhato az
Orszagos kompetenciamérés adataiban. Ha az el§z6ekben elmondott esetsza-
mok okozta korlatozasokat nem vessziik figyelembe, akkor az aldbbiakat 1athat-
juk: kiemelkedik a négyosztalyos gimnaziumba és szakgimnaziumba jar6 lanyok
teljesitményének nagy kiilonbsége matematikabol és olvasasbdl is, s6t a négy-
osztalyos gimnéziumba jar6 lanyok akkor teljesitettek a legrosszabbul mindkét
teriileten, ha az édesapjuk gyesen volt. Szintén hasonl6 anomaliaval bir az, ami-
kor azt latjuk, hogy a nyolcosztalyos gimnaziumba jaro fiak esetében nagyon jo
eredmény sziiletett olvasasbdl, ha az édesapa nyugdijas vagy tartdésan beteg,
mig a hatosztalyos gimnaziumba jaré fiaknal viszonylag gyengébb itt az ered-
mény. A négyosztalyos gimnaziumba jaré fiak teljesitménye matematikabol és
olvasasbdl is tart6san beteg édesapa esetén a legjobb. A nyolcosztalyos gimna-
ziumba jaro6 lanyoknal a munkanélkiili édesapak esetében az olvasas teriiletén
tapasztalhatd a legjobb teljesitmény, hasonl6 tendencia mutatkozik matemati-
kabol is. Ezzel szemben a hatosztalyos gimnaziumba jaré lanyok olvasasi telje-
sitménye tart6san beteg édesapa esetén a leggyengébb és legnagyobb szorast.
Azonban az el6z6ekben elmondottak alapjan tény az, hogy e részcsoportok eset-
szama (a majd’ szazezres mintaban néhany tiz vagy szaz f6) olyan nagymértéki
standard hibakat eredményez, hogy az 6sszehasonlitasok 1ényegében semmit-
mondok, a teljesitmények e csoportokban nem 6sszevethetdk.

ESZLELT TARSADALMI HELYZET

Az elemzett kérdés a tanuldk percepcidjara vonatkozott, vagyis hogyan latjak
csaladjuk anyagi helyzetét méas csalddokhoz viszonyitva.

Nyolcadikosok

A matematika és olvasas eredményeit, ha megnézziik, akkor ebben a kérdésben
is kirajzolodik a képzéstipusok kozotti kiilonbség: a hagyomanyos altalanos is-
kolaba jarok valamennyivel gyengébben teljesitenek, mint a hat- és nyolcoszta-
lyos gimnaziumba jarok. A masik megjegyzésiink az el6z6ekhez hasonlbéan a
hibaval és az esetszammal kapcsolatos megjegyzés. A mintazatban szintén mind-
két teriileten a nagyon nehezen, illetve nehezen boldogul6 csaldadokban é16 ta-
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nulok teljesitményének a hibaja (standard hibaja) nagy a gimnazistak korében,
amibdl itt is arra kovetkeztehetiink, hogy a tobbi csoporthoz képest a gimna-
zistak esetében van relative legkevesebb nehezebb anyagi koriilmények kozott
€16 gyermek.

Harmadsorban az is feltlinik, hogy az atlagos és jomoda csaladokbol szar-
mazo6 tanulok eredményei kozott 6sszességében talan kisebb a kiilonbség, mig
az 4tlagos és nehezen él6k kozott nagyobb, a nehezen boldogulé teljesitménye
valamennyivel alacsonyabb elsésorban az altalanos iskolasok korében. De itt is
o6vatosan kell kezelniink az eredményeket a magasabb standard hibak miatt.

A nemek kozott kiilonbség fedezhet6 fel: matematikabdl minden kategoria-
ban jobban teljesitettek a fitik, a hatosztalyos gimnaziumba jar6 jomoda csalad-
ban é16 fitk teljesitettek a legjobban, mig az altalanos iskolaba jar6 nagyon ne-
hezen boldogul6 csaladokban €16 lanyok a legrosszabbul. Olvasasbol forditott a
kép, 0sszességében a lanyok jobban teljesitettek, ez alol csak a hatosztalyos gim-
naziumba jaro fiak a kivételek, 6k a legjobban teljesit6k kozott vannak.

Tizedikesek
A tizedik évfolyamba jaroknal a képzéstipusok szerinti teljesitménykiilonbség
a legmarkansabb, azaz a szakkozépiskolaba jarok teljesitenek a leggyengébben
és a hat-, illetve nyolcosztalyos gimnaziumba jarok a legjobban. Az észlelt hely-
zet hatasat annyiban lehet tetten érni, hogy a nagyon nehezen és nehezen é16
csaladokbol szarmazo tanulok eredményeinek nagyobb a standard hibéja, leg-
inkabb a hat- és nyolcosztalyos gimnazistak esetében. Ebben a kategéridban
jellemzo6en sokkal kevesebb rosszabb anyagi koriilmények kozott €16 diak talal-
hato, tehat esetiikben a hiba mértéke, amellyel a teljesitményiik becsiilhetd,
megemelkedik. A jomddban nevelked6 tanulok teljesitményének hibéja szintén
nem sokkal, de nagyobb, mint az atlagos vagy annal egy kicsit jobban él6k ko-
rében, azaz az G esetiikben is kisebb esetszamrol beszélhetiink, mint az atlagos
vagy annal jobban él6k esetében.

Az észlelt helyzet kozépértékeit nézve nem rajzolddik ki jelentGs kiilonbség
az eredmények kozott, a jomodua csaladokban €16 nyolcosztalyos gimnaziumba
jaré lanyok teljesitménye emelkedik ki egy nagyon kicsit a lanyok mezényében.

LAKOKORNYEZET MEGITELESE

Az el6z6 kérdéshez hasonloan a lakokornyezetben él6k anyagi helyzetének meg-
itélése is az észlelt tadrsadalmi helyzetre vonatkozik.

Nyolcadikosok

Az adatok elemzése az eddigiekhez hasonl6 képet mutat, vagyis az eredmények
kozott a legnagyobb kiilonbséget a képzéstipusoknak tulajdonithatjuk. Az alta-
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lanos iskolaba jaréknal jobban teljesitenek a hat- és nyolcosztalyos gimnazium-
ba jar6k matematikabdl és olvasasbol is mindkét nem esetében. Az eredmények
standard hibaja, amely a teljesitményekre vonatkozik, akar az el6z6 kérdésnél,
itt is a nagyon szegények és szegények kornyezetében él6 gimnazistak esetében
nagy — azaz, ebben a csoport kategoriaban vannak relative is a legkevesebben,
mely a standard hiba megnévekedését okozza.

Ebbdl kiemelkedik a nyolcosztalyos gimnaziumba jaro, nagyon szegény kor-
nyezetben €16 lanyok matematika eredményeinek kiilondsen nagy standard hi-
béja, de az olvasasnil is naluk a legnagyobb ez a mérték. Elmondhaté tehat,
hogy a 8 (illetve akar a 6) osztalyos gimnaziumokba jaro didkokra a legkevéshé
jellemzé a nehezebb anyagi helyzet, alacsonyabb szociokulturalis héttér.

Az atlagos vagy annal jobb anyagi helyzeti kornyéken él6k esetében a hibak
ennek megfelelGen kicsik, a gazdagoknal ennél valamennyivel nagyobb (ebben
a csoportban is mar kevesebben vannak a kozépréteg 1étszamahoz viszonyitva),
de pusztan a kozépértékeket figyelembe véve az mondhato, hogy az atlagnal jobb
anyagi helyzet nem javit olyan nagymértékben a teljesitményen (az adott isko-
latipuson beliil értelmezve persze az eredményt).

Azonban a nagyon szegény — szegény kornyéken él6k teljesitménye vala-
mennyivel gyengébb az atlagos vagy annal jobb kornyezetben él6knél, és ez kii-
I6nosen az altalanos iskolaknal vehetd észre. Ennél a kérdésnél is megjelenik a
nemek kozotti teljesitménybeli kiilonbség: matematikabdl a fiak, olvasasbol a
lanyok jobbak egy kicsivel. Itt is ki kell emelni a gazdag kérnyéken é16 hatosz-
talyos gimnaziumba jaré fitkat, mert matematikabol 6véké a legjobb teljesit-
mény, és olvasasbol is a legjobbak kézott vannak. Matematikabol és olvasasbol
is a nagyon szegény csaladok kornyezetében €16 altalanos iskolaba jaro tanulok
teljesitettek a leggyengébben.

Tizedikesek

A 10. évfolyam adatai szintén a képzéstipusok szerinti teljesitménykiilonbséget
mutatjak. A lakokornyezet hatasa a kozépértékeiben csak nagyon miniméalisan
érhetd tetten: a nagyon szegények kornyezetében é16 tanuldk egy kicsivel gyen-
gébben teljesitettek, mint a tobbiek, ez az olvasas eredményeinél jobban latszik.
A standard értékei itt is elsGsorban az esetszamokat titkrozik vissza: a nagyon
szegények lakta kornyéken €16 tanuldk esetében nagyobb a teljesitmények becs-
1ési hibaja, féleg a hat- és nyolcosztalyos gimnéaziumba jaroknal magas, amibél
értelemszertien kovetkezik, hogy ez a tarsadalmi réteg ezekben az iskolatipu-
sokban sokkal kisebb aranyban van jelen.

Ki kell emelni a hatosztalyos gimnaziumba jaro, nagyon szegény kornyéken
€16 fitk eredményeinek igen nagy hibajabol fakado kovetkezményt: a hatoszta-
lyos gimnaziumokban 1ényegében ezen kornyékekrsl nem tanulnak diakok, igen
kevesen vannak jelen.
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Ez olyannyira valoszind, hogy a 8 osztalyos gimnaziumokban ilyen katego-
riaban méar lényegében nincsen kimutathat6 adat! A leghomogénebb képet az
atlagos és a jomodua kornyéken él6k mutatjak, a gazdag kornyezetben él6knél
mar egy kicsivel nagyobb a standard hiba. A lakokornyezet hatasa leginkabb a
nagyon szegény koriilmények kozott él6k esetében érezhet6 — bar itt is inkabb
az iskola tipusanak hatasa lesz tetten érhetd.

OSSZEGZES

Elemzésiinkben harom olyan kérdés tiikrében vizsgaltuk a kompetenciamérés
adatait, amelyeket a szakirodalom hagyoméanyosan a tarsadalmi hattértényezok
kozé sorol: sziil6k rendszeres munkéja, anyagi helyzet és a lakokornyezet anya-
gi — tarsadalmi statusza. Ez ut6bbi két tényez6 esetében a tanulok észlelése volt
atampont, aminek érvényességét szintén alatamasztja a szakirodalom, pl.: Kraus
és Stephens, (2012).

Az adatok elemzésének legfGbb eredménye, hogy akar a nyolcadik, akar a
tizedik osztalyba jarok eredményeit vizsgaljuk, hasonl6 tendenciak észlelhet6-
ek. Tehat az iskolak kozotti kiillonbség meghatarozd a kompetenciamérés ered-
ményeiben: a nyolc-, illetve hatosztalyos gimnaziumba jarok teljesitenek alta-
l4ban a legjobban, mig az altalanos iskolaba, valamint a szakkozépiskolaba jarok
a legrosszabbul mindkét nemnél és mindkét mérési teriileten. Ez a tarsadalmi
hattértényezbk kozvetett hatdsanak is betudhatd, a magyar oktatas szelektivi-
tasarol Csapo Ben6 tobb tanulmanyt is irt (pl.: Csapd, 2015; Csapd, Molnar,
Kinyd, 2009). A vizsgalt tarsadalmi tényez6k hatasat kevésbé a medianok elté-
réseiben fedezhetjiik fel, hanem inkabb a konfidencia-intervallumok szélessé-
gében, a standard hibak nagysagaban. Ugyanakkor azt is ki kell emelni, hogy a
nagyobb hibakat okozo6 kisebb esetszamok miatt a kovetkeztetéseket csak nagy
ovatossaggal lehet levonni, az eredmények altalanositasa tévedésekhez vezet-
het, nem lehet példaul kijelenteni, hogy a hatosztalyos gimnéziumba jar6 nyol-
cadikos lanyok altalanossagban akkor teljesitenek a legjobban, ha az édesany-
juk nyugdijas.

A fentieket szem el6tt tartva még azt lehet kiemelni, hogy a sziil6k munka-
janak rendszeressége, azaz a rendszeres munka vagy annak hianya (és 1ényegé-
ben igy kategorizalva) kell§ esetszdmokat szolgaltat ahhoz, hogy akar a kiilon-
b6z iskolatipusok egy-egy csoporton beliil 6sszehasonlithatova valjanak.
A rendszeres munka megléte esetében nagyobb teljesitmény tapasztalhato, f6-
leg a hat- és nyolcosztalyos gimnazistak esetében, mint altalanos iskolas dia-
koknal. A sziil6k rendszeres munkaja esetén a nyolcadikosok teljesitménye ko-
zOtt nincs akkora eltérés, mint tizedik évfolyamon, ahol mar jobban latszik a
képzéstipusok alapjan megmutatkoz6 teljesitménybeli kiilonbség. A rendszeres
munka hidnya féleg az altalanos iskolasok és szakkozépiskolasok esetében jar
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egyiitt alacsonyabb eredményekkel, mig a hat- és nyolcosztalyos gimnazistak-
nal a kisebb esetszadm miatti nagy standard hibak a jellemzdk, vagy ebben a
képzéstipusban kevés olyan tanul6 van, akinek a sziilei nem rendelkeznek rend-
szeres munkaval. Erdemes azonban kiemelni, hogy bizonyos rétegelemzések
esetében (GYES-en 1év6 apuka, tartésan beteg sziil6, stb) tovabbi Gjabb rétegek
figyelembe vétele (mint példaul iskolatipus szerinti elemzések) a nagyobb mér-
tékd standard hibak — és igy szélesebb konfidencia-intervallumok miatt nem
elvégezhetd, igy az értelmezések csak a fenti korlatok figyelembevételével lehet-
séges.

Az észlelt anyagi helyzetet, tarsadalmi statuszt két kérdés elemzésével vizs-
géltuk: a csalad életszinvonala és a lak6hely statusza. A nyolcadikosok esetében
nagyobb biztossaggal mondhato, hogy a jobb anyagi helyzet magasabb eredmé-
nyekkel jar egyiitt. Az észlelt tdrsadalmi helyzetr6l 0sszegezve az mondhato,
hogy 6nmagaban vett hatasat a teljesitményben tigy lathatjuk mindkét esetben,
hogy a jobb helyzet altalanossagban jobb teljesitménnyel parosul, oksagi viszo-
nyokrol természetesen nem beszélve. A nyolcadikosok eredményeinél a nagyon
nehezen — nehezen boldoguldk és 4tlagos vagy annal jobb helyzet(i csaladokban
é16 tanulok eredményei kozotti 1évé minimalis emelkedd tendencia a tizedik év-
folyam esetében is még tapasztalhato, azonban ez a hatas 1ényegében 6sszemo-
sodik, illetve erGsen egyiitt jar az adott didkra jellemz6 képzési tipus hatasaval.
A nagyon nehezen — nehezen boldogulok eredményeinek nagy kiilonbségei a 10.
évfolyamnal is észrevehet6k a gimnazistak esetében. Igy tehat az mondhato el,
hogy az életkor el6rehaladtaval bar ugyanigy megmaradnak az észlelt (vagy
akar tényleges, objektiv) szociokulturalis hattérben tapasztalhato differenciald
hatésok, ez a hatas nagymértékben egyiitt jar a diak altal elért iskola tipusanak
Osszesitett hatdsaval. Hasonlo tendencia fedezhet6 fel a lakohely tarsadalmi sta-
tuszanak a megitélésével kapcsolatos kérdésnél. Az eredmények arrol arulkod-
nak, hogy a nyolcadikosok mint4jan a nagyon szegény, illetve szegény kornye-
zetben éI6k teljesitménye valamivel gyengébb mindkét teriileten és mindkét
nem esetében. 10. évfolyamnal is 1athato ez a tendencia, de jobban 6sszemoso6-
dik a hatas az iskolatipuséval. igy — miutan oksagi viszonyokat nem tudunk ezen
a ponton ezekbdl az adatokbol képezni-, az mondhatd, hogy mig a 6. és 8. osz-
talyosok esetében jellemzGen a jobb modban él6k tudnak tobb évfolyamos kép-
zési tipusokat valasztani, addig a 10. évfolyamnal ez jellemzGen a gimnaziumok-
ra lesz jellemzg.

Osszességében azt lehet kiemelni, hogy az iskolatipus okozza a legmarkansabb
kiilonbséget a diakok teljesitményében, de a sziil6k rendszeres munkaja, a csalad
atlagos vagy annal jobb anyagi helyzete protektiv faktor lehet. A hat- és
nyolcosztalyos gimnazistak egyes kategoridkban tapasztalhaté alacsony
esetszamabol kovetkeztethetiink a magyar iskolarendszer korai szelektivitasara,
azaz az anyagi nehézségekkel kiizd$ és/vagy szegény kornyéken €16 csaladok
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gyerekei joval kisebb aranyban vannak jelen a gimnaziumi, kiilénosen a hat- és
nyolcosztalyos képzésekben.
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