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Kivonat

A sziil6k bevonddasat a gyermekiik tanulményaiba tobbféleképpen magyarazhatjuk.
Egyrészt a legfontosabb sziil6i feladatok kozott tartjuk szdmon a gyerekek iskolai sike-
rességének elGsegitését: sok sziil§ rengeteg id6t és energiat 4ldoz a tanulds tAmogatasa-
ra. Masrészt motivalhatja a sziil6t a sajat segit6i hatékonysaganak sikerélménye, amikor
a gyermeke jOl teljesit az iskolaban, de fontos az iskola elvarasai is a sziil6kkel szemben
(Avvisati és mtsai, 2010). A sziil6i bevonddas egyiitt jar a tanulési célok és elvarasok
megfogalmazésaval, és kutatasok szerint a magas célok és sziilGi elvarasok magasabb
teljesitménnyel jarnak egyiitt (Yamamoto és Holloway, 2010). Tanulmanyunkban a ta-
nul6k Orszagos kompetenciamérésen elért eredményeit vizsgaljuk az iskolaigazgatok
szil6i kapcesolattartasrol és elvarasokrol alkotott percepcidinak a tiikrében. Eredmé-
nyeink, bizonyos limitaciok mellett, alatdmasztjak a szakirodalom alapjan vart 6ssze-
fliggéseket.

Kulesszavak: sziilgi bevonddéas = sziildi elvarasok = kompetenciamérés = iskolai
teljesitmény

Abstract

Parents’ involvement into their children’s learning process can be explained in different
ways. It is one of the most important parental tasks, and parents are expected to help
children with their studies. On the other hand, when children succeed due to the paren-
tal help, it increases the parents’ perceived self-efficacy. Besides schools play an impor-
tant role in parents’ involvement, if they invite, ask or demand parents to engage in school
and/or learning affairs, these acts probably truly increase parental involvement (Avvi-
sati et al.). Involvement means higher aims and expectations, as well. According to re-
search results, higher parental expectations correlate with higher achievement (Yama-
moto & Holloway, 2010). In our study, the relationship of parental involvement and stu-
dent achievement is examined in two aspects: parent — school relationship and parental
expectations toward school on the sample of the National Assessment of Basic Compe-
tencies (NABC). Our results prove the correlation within certain limitations.
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BEVEZETO

A gyerekek tanulméanyi sikerességének fontos tényezGje a csaladi hattér. Szamos
kutatas tAmasztja ala, hogy a csalad szociookondmiai statusza nagyban megha-
tarozza a tanulok iskolai teljesitményét (pl.: Manstead, 2018; Hegeds, 2016;
Kraus és Stephens, 2012, Csap6, Molnar és Kiny6, 2009), ugyanakkor a sziill6k
tanulashoz valo viszonyulésa, attitlidjei, viselkedése szintén jelentGséggel bir az
iskolai eredményességben. Ha arra gondolunk, mit jelent ma jo sziil6nek lenni,
akkor sokunkban a gyerekek tanulmanyi eredményességének tamogatasa az
egyik legfontosabb sziilGi feladatok kozott jelenik meg, hiszen a gyerek iskolai
sikeressége a sziil6k sikere is. Nem véletlen, hogy szamos csalad — akar erén
feliil is — sok pénzt, id6t és energiat fordit a gyerek tanulméanyaira. Azonban azt
is meg kell emliteni, hogy a szegény csaladok gyermekei altalaban olyan kornye-
zetben élnek, ahol sok tényez6 akadalyozhatja a sziil6i bevonddast, példaul a
nagyobb bizonytalansag és veszély, az alacsonyabb szinvonald szolgaltatasok,
az iskolak alacsonyabb infrastrukturalis, oktatasi szinvonala (Hegedis, 2016;
Bempechat és Shernoff, 2012; Kraus és Stephens, 2012). Esetiikben a sziil6k be-
vonodésanak hianya vagy kisebb mértéke tovabb noveli az iskolai kudarcok esé-
lyét. Ugyanakkor érdemes megvizsgalni, hogy pontosan milyen teriileten segi-
ti el6 a gyerekek eredményességét a sziilok bevonddasa a tanulasi folyamatukba,
illetve mely sziil6i viselkedések, aktivitasok tamogatjak leginkabb a gyerekek
eredményességét. A tanulméanyban a sziiléi bevonodas formait, hatésait és ma-
gyarazatait jarjuk korbe. Elemzésiinkben a sziil6i bevonddas két aspektusat, a
sziil6 — iskola kapcsolat gyakorisagat és a sziilGk iskol4aval szemben tamasztott
elvarésait vizsgaljuk az iskolai teljesitmény tiikrében.

A CSALADI HATTER ES ISKOLAI TELJESITMENY OSSZEFUGGESE

A csaladi hattér és az iskolai teljesitmény kozotti kapesolatot gyakran Coleman
(1988) tarsadalmi t6keelméletének keretében értelmezik. A csaladi hattér fogalmat
a szerz6 harom komponensre bontja: anyagi t6ke, human t6ke és tarsadalmi téke.
Az anyagi t6ke gyakorlatilag a csalad jovedelmét és anyagi eréforrasait jelenti, ame-
lyek a teljesitmény fejlédésében segitenek, pl.: allando hely a lakasban a gyereknek
a tanulas szamara, eszk6zok a tanulashoz. A human téke a sziil6k iskolazottsagat
takarja, ez azt a kognitiv kornyezetet hatarozza meg, amely a gyermek intellektua-
lis fejlodését leginkabb befolyasolja. A tarsadalmi t6ke a sziil§/csaladtagok és a gye-
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rek kapcsolata. Az er6s és rendszeres kapcsolat hianyaban 1ényegtelen, hogy mek-
kora human t6kével bir a sziil6, az a gyermek fejlédésére nem hat. Coleman (1988)
tanulmanyaban kiemeli a sziil§-gyerek kapcsolat erGsségének és rendszerességének
fontossagat, azt, hogy mennyire van jelen a sziil6 a gyerek életében és mekkora fi-
gyelmet kap a sziil6t6l. A csaladi tarsadalmi t6kehidnynak szamos hatasa van a ta-
nulmanyi eredményre, de ezek koziil a lemorzsolodasra van kiilonosen nagy befo-
lyassal.

Kozéki Béla (1985) tanulasi motivacios elmélete mas szemszogbdl, de ha-
sonloképpen kiemeli a csalad szerepét a gyermek tanulési sikerességében. El-
mélete szerint a tanul4si motivumoknak harom csoportja hatarozza meg a gye-
rek tanulashoz val6 viszonyulasét, és ezeken a teriileteken kiemelt szerepe van
a sziil6knek:

— Affektiv motivacio: a kapcsolatok érzelmi dimenzidja. JelentGsége a kot6-
dés és a tarsas kapcsolatok kialakitdsanak az igényben van, a meleg csa-
14di 1égkor, a gyerek megbecsiilése és elfogadasa segiti eld.

— Kognitiv motivacio: a tudasvagy, a vilagban valo6 tajékozodas késztetése.
A bizalommal teli nyilt 1égkor, az aktiv 6nallosagra nevelés, a siker 6romé-
nek megismertetése erésiti meg.

— Effektiv (moralis) motivacio: a normak, értékrend és felelsség dimenzio-
ja. Szabalyok kialakitasa és kovetkezetes betartatisa, az értékek
interiorizaci6janak megerdsitése alapozza meg az 6nalld6 dontéshozast és
felelgsségvallalast.

A gyermek érzelmi viszonyulasait a sziil§ alakitja ki, az iskola készen kapja,
de a kognitiv és effektiv teriileteken nagy szerep jut az iskolanak is. Kozéki
(1985) kiemeli, hogy az els6 két dimenzi6 esetében fontos a sziil6k és az isko-
la egyiittm{ikodése, de a harmadik esetében elengedhetetlen, hiszen az hata-
rozza meg a gyerek onértékelését, a bels6vé valt normék és értékek altal ira-
nyitott hatékony miikodést, és ez jarul hozza a kozosségben elnyert statuszhoz
is.

SZULOK TANULMANYOKBA VALO BEVONODASA

A sziil6i bevonddas annak a mértéke és minésége, hogyan tud a sziil§ segiteni
a gyereknek a hazi feladatokban, a pedagogussal val6 kommunikaciéban, az is-
kolai tevékenységekben valo részvételben, illetve az, hogy mennyire tud kogni-
tivan serkentd kornyezetet teremteni (Yamamoto és Holloway, 2010). Kézgaz-
dasagi szemszogbdl a sziil6i bevonodas tigy definialhato, mint a sziil6k inputja,
vagyis az az idébeli, anyagi, fizikai és pszichés raforditasa, amelynek outputja
a gyermek iskolai tanulméanyi sikeressége (Avvisati és mtsai, 2010). A sziil6i
input joval szélesebb spektrumon mozog, mint a gyereknél mért output. SziilGi
bevonddason érthetjiik a sziil6k érzelmi és verbalis valaszkészségét, a szilé —
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gyerek kapcsolat mindségét, az otthoni kornyezet jellemzdit, de akar a tagabb
lakokornyezet tarsadalmi jellemzdit, statuszat is ide sorolhatjuk. Masrészt nem
lehet figyelmen kiviil hagyni a sziil6k olyan jellemz6it sem, mint pl.: legmaga-
sabb iskolai végzettség, tanulashoz kapcsolodé tapasztalatok, vélekedések és
érzelmek, valamint vélekedéseik a gyerek személyiségérol, képességeirol, jovs-
jérél. Harmadrészt pedig fontos kiemelni a gyermek jellemzdit is. A gyermekek
életkora, valtozo sziikségletei, neme, valamint képességei egyarant meghata-
rozzak, hogy mennyi és milyen sziil6i tAmogatast igényelnek (Avvisati és mtsai,
2010). Aktivitdsokként tekintve a sziil6i bevonodast, két nagy tevékenységi korre
bonthatjuk azt: az otthoni tevékenységekre (pl.: segitségnytjtas a hazi feladat-
ban, az iskolai élmények megbeszélése), illetve az iskolaval kapcsolatos tevé-
kenységek csoportjara (pl.: kommunikéaci6 az iskolaval, iskolai programokban
valo részvétel) (Green és mtsai, 2007). A kimeneti oldal viszont nem ennyire
sokrétd, hiszen leginkabb a gyerek tanulasi eredményességét vagy képességei-
nek fejlédését helyezik a mérések a fokuszba.

A sziil6i bevonodas altalanos jellemzbit Avvisati és mtsai (2010) harom pont-

ban foglaltak ossze:

1. A sziil6i bevonodas mértéke novekszik a szocio6kondémiai statusszal, azaz
a magasabb szociookonoémiai statuszt sziil6k tobb idét, pénz és energiat
fektetnek a gyermek tanulmanyaiba.

2. A sziil6i bevonodas mértéke és modja valtozik a gyermek életkoraval, a
kozvetlen és tobb sziil6i beavatkozas, tdimogatas leginkabb a kisiskolas
korban jellemzé.

3. A sziil6k mésként vonddnak be a fitk és a lanyok esetében, a fitknal in-
kabb a fegyelmezés, mig a lanyok esetében a korlatozas — timogatas a jel-
lemz6.

De miért segit, miért vonddik be a sziil? Erre a kérdésre Hoover-Dempsey és
Sandler (1995 idézi Avvisati és mtsai, 2010) harom lehetséges valaszt ad. Az
egyik, hogy a sziil6 megérti, mi a szerepe a gyereke életében, a masik magyara-
zat arra vonatkozik, hogy a sziil6 megéli a segitésben a sajat hatékonysagat, de
az is el@segitheti a bevonodast, ha az iskola lehetGséget teremt ra, kéri vagy el-
varja a sziil6k aktivitasat.

A SZULOI BEVONODAS ISKOLAI TELJESITMENYRE GYAKOROLT
HATASANAK MAGYARAZATAI

A sziil6i bevonodas mértéke a gyerek tanulmanyaiba tobb pozitiv hatéssal jar
egyiitt: magasabb iskolai teljesitmény, nagyobb motivacio, a hiAnyzasok és a le-
morzsolodés esélyének csokkenése, pozitivabb iskolai attittidok. Hill és Taylor
(2004) kétféle megkozelitésb6l magyarazza a sziil6i bevonodas hatasat az isko-
lai teljesitményre. Az egyik magyarazat a tarsadalmi t6ke elméletén alapszik.
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A sziil6i bevonodas noveli a sziil6 tarsadalmi t6kéjét a képességeik fejlédése és
az informacidkhoz valo hozzaférés altal, ami viszont lehet6vé teszi, hogy haté-
konyabban tudjanak segiteni a gyerekeiknek. A tarsadalmi kontrollal magyara-
76 megkozelités szerint a sziil6 — iskola kapcsolat ugy tudja elGsegiteni a tanul-
manyi eredményességet, hogy konszenzust teremtenek a célokban, a megfelel§
viselkedésekben és ezt egymassal 6sszhangban vilagosan kommunikaljak a
gyerekek felé.

Nincs egy univerzalis sziil6i nevelési stratégia, amely elvezet a magasabb tel-
jesitményhez, és a sziil6i bevon6das nem minden mintizata eredményez na-
gyobb sikereket a tanulmanyokban. Altaldnossagban azonban elmondhaté, hogy
a tanulok tanulményi és pszichoszociélis fejlédésében kulcs szerepet jatszok
(sziil6k, tanarok és a kozosség mas tagjai) kozotti kapcsolat meghatarozo
(Bempechat és Shernoff, 2012). A sziil6i bevonddés két f6 teriileten hat poziti-
van a teljesitményre: a szlil6k elGsegithetik a gyerekiik fejlédését és alkalmaz-
kodasat, ami noveli a szubjektiv jollétet, ami viszont protektiv faktor a lemor-
zsolddas esetében. A sziil6k tor6d6 és tamogatd viselkedése noveli a gyerek mo-
tivaciojat. A kutatasok harom nagy tertiletet hataroztak meg, ahol a gyerek
fejlédésére kiillonosen hat a sziil6i bevonodas: a hazi feladatokba valo bevonodas
(kognitiv és motivaci6 szocializacios stratégiak alkalmazésa), a sziil6i nevelési
stilus (a baumrindi mérvado nevelési stilus pozitiv hatdsa a kompetenciak fej-
16désére) és az oktatasi értékek atad4asa (Bempechat és Shernoff, 2012).

A csalad tarsadalmi stitusza mellett meghataroz6 az, hogy milyen nevelési
elveket, stratégidkat hasznalnak a sziil6k. Minden tarsadalomban elvaras a szii-
16kkel szemben, hogy olyan célokat és nevelési stratégiakat alkalmazzanak,
amellyel novelik a valoszintiségét annak, hogy a gyerekeik kulturalisan értékes
készségeket sajatitsanak el. A sziil6k racionélis dontéshozokként tovabb hagyo-
manyozzak a kozosség vilagrol alkotott tudasat arrol, hogyan kell alkalmazkod-
ni a kulturalis kontextusukban (Yamamoto és Holloway, 2010). Lareau (2002)
harom fazisbdl allo, interjikon és megfigyeléseken alapul6 8-10 éves amerikai
gyerekeken és sziileiken végzett kutatasanak egyik fontos eredménye, hogy az
eltérd nevelési mintazatok és ,kulturalis logika” jellemz6 — a kozéposztalybeli
és a munkasosztalybeli, illetve szegény sziil6kre, mashogy viszonyulnak — a
gyerek fejlédéséhez etnikumtol fiiggetleniil. A kozéposztalybeli sziil6kre a fej-
lesztést elGsegit gyakorlatok (concerted cultivation) voltak jellemzdk, a sziil6k
nagy eréfeszitést tettek a gyerekek fejlédésének elgsegitésére, a kognitiv és tar-
sas készségeik fejlesztésére. A munkasosztalybeli és szegény sziil6k a fejlédést
spontan folyamatnak tartottak, a fejlédéshez szerintiik biztonsag és az alap-
sziikségletek kielégitése sziikséges (natural growth). A legnagyobb kiilonbség a
kétféle orientacio kozott az volt, hogy mig a kozéposztalybeli sziil6k a gyerek
képességei kibontakoztatasanak rendelték ala az idejiiket és energiajukat, a gye-
rek igényei iranyitottak a hétkoznapi életet, és a sziil6k alarendelték sajat igé-
nyeiket a gyerekének, addig a munkasosztalybeli és szegény sziil6k meghata-
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roztak a kereteket, és azon beliil a gyermek nagy szabadsagot kapott, igényei
nem uraltdk a csalad életét. Az eltér6 nevelési gyakorlatok egyik fontos kovet-
kezménye, hogy a kozéposztalybeli gyerekek azt tanultak meg, hogy 6k sok min-
denre fel vannak jogositva, a munkasosztalybeli és szegény sziilGk gyerekei vi-
szont azt, hogy tartsanak tavolsagot a hatosagoktol, ne bizzanak meg az intéz-
ményekben, vagyis a sziilGk tehetetlensége az intézményekkel val6 kapcsolatban
tovabb oroklédik. A kutatas tovabba ramutatott, hogy az iskolai teljesitmény
szempontjabol azért keriilhetnek hatranyba az alacsonyabb statuszia csaladok
gyerekei, mert az otthoni nevelési gyakorlat eltér az intézményit6l, mig a maga-
sabb statuszt gyerekek esetében sokban megegyezik azzal (Lareau, 2002).

Mayo és Siraj (2015) longitudinalis kvalitativ és kvantitativ modszereket is
alkalmaz6 kutatasukban, Lareau elgondolasait alapul véve arra keresték a va-
laszt, hogy hogyan és miért tud néhany alacsony szocio6konémiai statuszu szii-
16 és gyerek olyan kornyezetet teremteni, amely kompenzalja a kedvez6tlen gaz-
dasagi — tarsadalmi hatranyokat. Az eredmények azt mutatjak, hogy az alacsony
statusza gyerekek iskolai sikerességében fontos tényezé a sziil6 érzelmi és gya-
korlati tamogatésa a tanulasban és az iskolaval kapcsolatos ligyekben, tevékeny-
ségekben. A gyerek tanulmanyaiba vald sziil§i bevondédéast meghatarozzak a
sziil6k sajat iskolai tapasztalatai. Az alacsony statuszu sziil6k az iskolai siker-
telenségiiket leginkdbb énmaguknak tulajdonitottak, és szinte mindenkiben
megjelent a félelem att6l, hogy hasonlé palyafutas var a gyerekiikre. Koziiliik
az tudta el6segiteni a gyereke tanulményi sikerességét, aki tal tudott jutni a sa-
jat rossz tapasztalatain, és ezek a tapasztalatok nem befolyasoljak a felnGttkori
szerepeit, énképét, magabiztossagat sziil6ként. Mayo és Siraj (2015) a lareaui
két nevelési gyakorlat mellé egy harmadikat is behoznak: az aktiv tAmogatast
(active cultivation), amely az alacsony statusz, de a gyermek tanulmanyi sike-
rességét elGsegiteni tudo sziil6 szocializacids stratégiaja. A sziil§ hatarozott cé-
lokat allit fel a gyereknek a tanulmanyokkal kapcsolatban, timogatja ezek el-
érését, ugyanakkor tovabbra is fontosnak tartja a tarsadalmi csoportjara jel-
lemzd célokat (boldognak lenni, csaladot alapitani, a kiterjedt csaladddal
kapcesolatot tartani). Emellett azonban a célok kozott megjelenik a tarsadalmi
mobilitas, amelyhez j6 eszkoz az iskola.

Sziil6i elvarasok és az iskolai teljesitmény

A sziil6k teljesitményhez, tanuldshoz vald viszonya, valamint a vélekedéseik a
gyerek képességeirol, elvarasaik a gyerek iskolai teljesitményével kapcsolatban
jelentés mértékben befolyasoljak a gyerek vélekedéseit, érzelmeit és viselkedé-
sét, és ezeken keresztiil az iskolai sikerességét is. Tobb kutatas kimutatta a magas
sziilGi elvarasok és a jo iskolai eredmények, a motivaltsag, tovabbtanulasi szan-
dék kapcsolatat (Yamamoto és Holloway, 2010). A magas sziilGi elvarasok mér-
sékelik az alacsony szocio6konoémiai statusz (Mayo és Siraj, 2015, Froiland és
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Davison, 2014) és az alacsony tanari tanulmanyi elvarasok hatasat (Pepe és
Addimando 2014; Yamamoto és Holloway, 2010). Az Eredmény — érték elmélet
(Expectancy — Value Theory) (Eccles és Wigfield, 2002) alapjan magyarazatot
adhatunk arra, miért olyan meghatarozoé a sziilGk szerepe az iskolai teljesit-
ményben. Az eredményelvarasok kozvetleniil befolyasoljak a teljesitményre vo-
natkozo cél meghatarozasat, a feladat megoldasa melletti elkotelez6dést, a ki-
tartast és az aktualis teljesitményt. Ilyen értelemben a tanul6 viselkedését a
specifikus vélekedései alakitjak, vagyis milyennek észleli a kompetenciait, mi-
lyen célt tiiz ki maga elé, mennyire latja megoldhaténak a feladatot, milyen az
énséméija. Ezeket a szocial — kognitiv tényezdket a gyerek percepciti a sziilei
feléje mutatott attitidjeir6l és elvarasairol, az affektiv memoriaja és a sajat ko-
rabbi teljesitményének értékelése hatarozza meg. A gyerek vélekedéseire és in-
terpretaciodira a legfontosabb szocializaciés agens, vagyis a sziil6 viselkedése és
vélekedései hatnak, illetve az a kulturalis mili§, amely koriilveszi (Eccles és
Wigfield, 2002).

A szl6i elvarasok és az iskolai eredményességet vizsgalo kutatasok nem mu-
tatnak egyértelmi képet az Osszefliggések tekintetében, ezért Yamamoto és
Holloway (2010) kutatasaban azt vizsgalta, hogy a tanul6 miltbeli teljesitménye
és a sziilGi elvarasok kozotti kapesolatot milyen faktorok medialjak. Az elsé fak-
tor arra vonatkozik, hogy a sziil§ a gyerek képességeinek vagy az er6feszitései-
nek tulajdonitja ink4bb a teljesitményt. Ha az eredményeket a gyerek képessé-
geinek tudja be, akkor az attribticibja egy allando, kevésbé kontrollalhat6 és
véltoztathato okra vonatkozik, mig ha az eréfeszitésnek, akkor egy kevésbé al-
lando6, de kontrollalhatébb és valtoztathaté okra. A masodik faktor azt jelzi, hogy
a sziil6 mennyire bizik az iskola visszajelzéseiben. Ezt a bizalmat meghatarozza
a SES, foként azaltal, hogy az alacsony statuszt sziil6k kudarcos iskolai palya-
futasa az iskolaval szembeni bizalmatlansaghoz vezet (Mayo és Siraj, 2014;
Lareau, 2002). A harmadik tényez6 pedig a sziil6k alacsony énhatékonysagi vé-
lekedéseit jelenti, nem biznak abban, hogy hatékonyan tudnak segiteni a gyere-
kiiknek a tanulasban. Metaanalizisiikben a szerz6k arra is felhivjak a figyelmet,
hogy a kutatasok szerint a sziil6i elvarasok egyiitt jarnak a sziil6i bevonodas
mértékével, illetve a magas sziil6i elvarasok és nagy bevonodés 6sszefiigg a ma-
gasabb tanari elvardsokkal (Yamamoto és Holloway, 2010).

LEGFRISSEBB NEMZETKOZI KUTATASOK A TEMABAN

A tanulményi eredményesség meghatarozoéi kozott tobb kutatas is elemezte a
sziil6 elvarasok hatasat. Froiland és Davison (2014) amerikai serdiilék mintajan
végzett vizsgalataban tobb tényezé iskolai eredményre gyakorolt hatasat ele-
mezték. Modelljiikben a sziil6i elvarasok hatottak leginkabb az eredményekre,
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joval er6sebb volt, mint a sziil§ — iskola kapcsolat, a SES, etnikum és a csaladi
struktira hatésa.

Kaplan Toren és Seginer (2015) longitudinalis vizsgalatban elemezte az osz-
talyklima, az észlelt sziil6i bevonddas és az tanulok észlelt énhatékonysaganak
és iskolai teljesitménynek a kapcsolatat izraeli tanulok mintajan. A sziil6i bevo-
nodast otthoni és iskolai aspektusra bontottak szét. Eredményeik szerint az
észlelt sziil6i bevonddast az osztalyklima észlelése hatdrozza meg, a serdiil6k
pozitiv osztalyon beliili tapasztalatai fokozzak a sziil6k érdekl6dését a gyerek
iskolai dolgai irant. Ugyanakkor a sziil6i bevonodasnak csak az otthoni dimen-
zibja volt relevans a modellben, amit a szerz6k azzal magyaraznak, hogy a ser-
diil6knek otthon sziikségiik van a timogatésra és a figyelemre, mig az iskoldban
mar fiiggetlenségre, autonémiara vagynak. A sziil6k bevondédasanak longitudi-
nalis hatésat is ki tudtadk mutatni, de ez hatds nem kozvetlen az iskolai ered-
ményre, hanem medialta a serdiil6k énképe, a kutatasban az észlelt
énhatékonysaga.

Li és Fischer (2017) amerikai altalanos iskolas gyerekek mintajan szintén
longitudinalis kutatast végzett, de Gk a sziil6i bevonodas iskolai dimenzi6jat he-
lyezték a kutatés fokuszaba. Az eredményeik szerint a sziil6i hal6zatok megha-
tarozzak a sziilGk iskolai bevonddasat. Ez kiilonosen az alacsony statusza kor-
nyéken lako sziil6k esetében meghatarozé. A szerz6k felhivjak a figyelmet arra,
hogy a sziil6i halozatba val6 bekapcsoltsag védéfaktorként miikodik a lakokor-
nyezetbdl ered§ hatranyokkal szemben.

Pepe és Addimando (2014) a kontraproduktiv sziil6i viselkedések tipusait
vizsgalta a nem és iskolai végzettség tiikkrében. Az eredmények a kontraproduktiv
sziil6i viselkedések iskolazottsag szerinti kiilonbségérdl drulkodnak. Nemt6l
fiiggetleniil, az alacsonyabb iskolai végzettség(i sziil6kre a nem egyiittmikodo
és nem bevonodo viselkedések a jellemzGk, mig a magasabb iskolai végzettsé-
gliekre az extrém mértéki aggddas aziskolai teljesitmény volt a jellemz6. Shadach
és Ganor-Miller (2013) szintén a sziil6i bevonddés negativ oldalat helyezte ku-
tatasa fokuszaba. Egyetemistak mint4jan a ttlzott sziil6i bevonddas, a hallgatok
tanulmanyok iranti attittidjei, valamint a tesztszorongasuk mértéke kozotti kap-
csolatot vizsgalta. A tényezGk kozott pozitiv egyiittjarast tapasztaltak, de a reg-
resszios elemzés csak a sziil6i bevonddas hatasat tudta kimutatni a tesztszoron-
gésra. A sziil6k legmagasabb iskolai végzettsége és a hallgatok szorongasanak
a mértéke is pozitiv 6sszefliggést mutatott.

LEGFRISSEBB HAZAI KUTATASOK
A csaladi és iskolai elvarasok annyiban megegyeznek, hogy a gyerekt6l az érzel-

meik és viselkedéseik onszabalyozasat varjak el, vagyis az iskolés gyerek visel-
kedése legyen atgondolt, tanuljon 6nélldan, és aknazza ki a benne rejlé képes-
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ségeket. D. Molnar Eva (2015) ebbél kiindulva hivja fel a figyelmet az 6nszaba-
lyozott tanulas kutatasara. A vizsgalatat szegedi 4. osztalyos tanulok mintajan
végezte, célja az onszabalyozott tanulidst meghatarozo csaladi és iskolai tényezSk
azonositasa volt. A csaladi hatasok szerepét az 6nszabalyozott tanulas két kom-
ponensének (tanulasi stratégidk és a tanulasi motivacio) és az otthoni segitség
formainak 6sszefiiggéseiben vizsgalta. A motivacio és az otthoni segitség formai
kozott gyenge a korrelacio. Osszességében annyi elmondhaté, hogy az iskolai
események, élmények otthoni megheszélése és az 6nallo tanulas korrelal az el-
sajatitasi motivacioval, az 6nall6 tanulas a pozitiv onhatékonysaggal is, mig a
tanuldsban nytjtott segitség a szorongéssal pozitiv kapcsolatban, a pozitiv
énhatékonysaggal negativ kapcsolatban all. A tanulasi stratégiak esetében is
hasonlo a kép, vagyis az iskolai események otthoni megbeszélése jar egyiitt a
legtobb tanulasi stratégiaval. Amikor a mintat az alapjan elemezte, hogy 6nal-
l6an vagy segitséggel tanulnak a gyerekek, azt az eredményt kapta, hogy az 6n-
alldan tanulok magasabb szinten hasznaljak a memorizalas, tervezés, nyomon
kovetés, kontrollalas stratégidkat, kevésbé halogatnak, mint akik segitséggel
tanulnak. A motivaciok esetében is volt szignifikans eltérés a két csoport kozott.
Az 6nalléan tanuloknak magasabb volt az elsajatitasi motivacitja és a pozitiv
onhatékonysaga, alacsonyabb volt a teljesitményt elkeriil6 motivacitja és a szo-
rongasa (D. Molnar, 2015).

A sziil6k iskolai bevonodasanak egyik jo jelzGje a tanarokkal valé kommu-
nikaci6. Lannert Judit és Szekszardi Jalia 2013-ban végzett egy online nagy-
mintas felmérést a sziil6 — pedagbgus kapcsolattartas formairél és jellemzGirdl.
A mintaban voltak pedagogusok, sziil6k és olyanok is akik pedagogusok és szii-
16k is egyben. Az eredmények nem mutatnak kedvezd képet, a kommunikacio
leginkabb ,a sziilGi értekezlet — ellenérz6 — fogadodra harmasaban” meril ki
(Lannert és Szekszardi, 2015). A sziil6k nagyon hasznos és fontos kapcsolattar-
tasi forméanak tartjak a kozos iskolai programokat, de ezeken nagyon ritkan
vesznek részt. Osszességében az is kideriilt, hogy minél idsebb a gyerek, annal
ritkabb a kommunikaci6 a sziil6 és a tanar kozott, annél személytelenebb a kap-
csolat és a szilil6k annal elégedetlenebbek vele. A szerzdk a sziil6 — tanar kap-
csolat jellemz6it az altalanos bizalmatlansaggal magyarazzak.

Egy hazai tehetséggondozd program hatasvizsgalatabdl is az deriilt ki, hogy
a sziil6k involvaltsaga a tehetségfejlesztés terén is kiemelkedd fontosséggal bir
(Bagdy, Kovi és Mirnics, 2014; Bagdy, Mirnics, & Kévi, 2014).

Egy maésik, szerhasznélattal foglalkoz6 hazai vizsgélat (Grezsa és mtsai.,
2015; Grezsa és Suranyi, 2014; Kovi és mtsai, 2016) pedig azt mutatta ki, hogy
a szlil6k involvaltsaga az iskolai tanulmanyokba (pl. otthoni tanulés), valamint
a tanarokkal val6 jo kapcsolat szerhasznalati védGtényezének bizonyul.
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VIZSGALAT

A 2017-es Orszagos kompetenciamérés? adatainak masodelemzése soran azt
elemeztiik, hogy a sziil6k aktiv kapcsolattartasa az iskolaval, valamint az isko-
lai képzéssel szemben tamasztott kovetelményeik (az iskola igazgat6janak vala-
szai alapjan) milyen egyiittjarast mutatnak a tanulok kompetenciainak szintjé-
re.

Ehhez a telephelyi kérd6iv két kérdéscsoportjat (TE045, TE059) hasznaltuk
fel — és fontos azt kiemelni, hogy miutén a telephelyi valaszokat ismerjiik, igy a
véalaszok is az iskola oldalardl érzékelt, megfogalmazott kapcsolattartési inten-
zitast, illetve altaluk érzékelt és értékelt elvarasokat tartalmazzak. Fontos ki-
emelniink tovabba, hogy a vizsgalatokban nem a didkoktol, hanem az iskolak
igazgato6itol kaptuk a valaszokat a telephelyekre vonatkozdan, tehat 4ltalanos-
sagban azt mérhetjiik, hogy az iskolaban dolgozo6 pedagbégusok milyen kapcso-
latba keriilnek 4ltalanossagban a sziil6kkel — tehat az iskolaban foly6 kozvetlen
munkéaban, kapcsolattartadsban mennyire intenziv a sziilé jelenléte az iskola ve-
zetésének megitélése szerint. gy aggregalt adatokkal tudunk kalkulalni — me-
lyek telephelyenként adnak 6sszevont informacidkat szamunkra. Az alabbi kér-
déseket tettiik fel a telephelyekrdl az iskolédk vezetGinek:

« Megitélése szerint, az Onok feladatellatasi helyén tanuld altalanos iskolas/
gimnazista/szakgimnazista/stb. TANULOK HANY SZAZALEKANAK A
SZULEI tartoznak a kovetkezd csoportokba?

— Aziskolaval nagyon aktiv kapcsolatot tartok
Az iskolaval kapcsolatot egyaltalan nem tartok
Munkanélkiiliek
Nyugdijasok
Diploméval rendelkezék
A valaszokat 0-20, 21-40, 41-60, 61-80 és 81-100%-0s bontasokba soroltuk.

« Az alabbiak koziil melyik allitas jellemzi leginkabb az Onok feladatellatasi
helyén az altalanos iskolai/gimnaziumi/szakgimnaziumi/stb. képzéssel
szemben tamasztott sziil6i elvarasokat?

— Sok sziil6 részérdl folyamatos elvaras, hogy iskolank magas tanulmanyi
kovetelményszintet allitson fel, és a tanulok érjék is el azt.

— Az az elvaras, hogy az iskolank a tanulmanyokban magas kovetelmény-
szintet allitson fel, a sziil6k egy kisebb csoportjatol szadrmazik.

— A sziil6k gyakorlatilag nem tamasztanak olyan elvarasokat az iskolaval
szemben, hogy az magas kovetelményszintet allitson fel.

2 A kompetencidk mérése nem csak 6-8 és 10-es évfolyamon torténik, hanem a felsoktatasban
is torténtek mar erre vonatkozo kisérletek. Ezek tapasztalatairdl és eredményeir6l lasd (Kiss, 2010),
(Kiss, Lerner és Lukacs, 2010) vagy (Kiss, 2013) vonatkozo6 publikaciéit.
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Ebben az esetben telephelyenként kellett kivalasztani a vezet6knek 1-1 valasz-
lehet8séget. Az dbrakhoz tartozd kozvetlen adatokat a folyobirat weboldalarol
tudjak letolteni a tablazatok mérte miatt: PSYC__HUS.

Az eredményekhez hasznalt matematikai statisztikai, médszertani hatteret
e tematikus szam két cikke targyalja: 1asd b6vebben magyar nyelven (T. Karasz,
2019b) és angolul (T. Karasz, 2019a).

A SZULOK- ISKOLA KAPCSOLAT

Az els6 vizsgélt kérdés arra vonatkozott, hogy az igazgatok szerint mennyire
aktivan tartjak a sziil6k az iskolaval a kapcsolatot. Bar ez nem ad objektiv képet
errdl a teriiletrél, mégis érdemes foglalkozni az igazgatdk altal megélt oldalaval
is, hiszen a gyerekeket is nagyban érintd, iskolaval kapcsolatos dontéseikben a
szubjektiv érzések, tapasztalatok, vélekedések is kozrejatszanak.

Ebben a korben a két végletet, a nagyon aktiv kapcsolattartokat és a kapcso-
latot egyaltalan nem tarté sziil6k gyerekeinek az eredményeit elemezziik. Az
igazgatok a valaszukat szazalékban adtak meg. Az attekinthetdség kedvéért a
vélaszokat 6t kategdriaba soroltuk. Mivel a kérdés a telephelyi kérd&ivben ta-
1alhato, a valaszok az adott telephelyre vonatkoznak (tehat olyan iskola eseté-
ben, ahol tobb telephelyen is miikddik az intézmény, tigy telephelyenkénti vala-
szokat lathatunk, telephelyenkénti kapcsolattartasi intenzitasra lesznek meg a
véalaszaink).

Nyolcadikosok

A nyolcadikosok eredményeit ezen a teriileten két almintén vizsgaltuk, az alta-
lanos iskoldsokén, valamint a hat- és nyolcosztalyos gimnaziumba jaroékén. Az
iskolaval nagyon aktiv kapcsolatot tarté sziil6k szazalékos aranyainak vonatko-
zasaban az 4ltalanos iskolasok teljesitménye nem mutat 1ényeges kiilonbséget
sem matematikabol, sem olvasasbdl. A hatosztalyos gimnazistak mint4ja is ha-
sonlé képet mutat, viszont a nyolcosztalyos gimnaziumba jar6 lanyok és fiak
eredménye mindkét teriileten akkor a leggyengébb, amikor az iskol4aval nagyon
aktiv kapcsolatot tart6 sziil6k aranya nagyon magas (81-100%).

Az iskolaval kapcsolatot egyaltalan nem tart6 sziil6k szdzalékos aranyai te-
kintetében szintén hasonlé mintazatot mutat a két mérési teriilet. Az 4ltalanos
iskolasok almintajan mindkét nem esetében ugyanaz a trend olvashato le az ab-
rakroél, vagyis minél nagyobb azoknak a sziil6knek az aranya, akik nem tartjak
egyaltalan a kapcsolatot az iskolaval, annal gyengébb a tanulok eredménye. Ezen
csoport eredményei a gimnaziumi almintahoz képest joval alacsonyabb.

3 http://www.kre.hu/portal/index.php/kiadvanyok/folyoiratok/psychologia-hungarica-
caroliensis.html
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A gimnazistak almint4jan ettdl eltéré mintazat fedezhet§ fel. A hatosztalyos
gimnaziumba jaro lanyok és fiuk teljesitménye érdekes abbodl a szempontbol, hogy
ha sziil6k aranya a 61-80%-os savba esik, jobb a teljesitményiik, mint amikor a
41-60%-o0s savba. Amikor az iskolaval kapcsolatot egyaltalan nem tarté sziil6k
aranya a 41-60%-os savba esik, a hatosztalyos gimnéaziumba jaro6 fitk matemati-
ka és olvasas eredménye a leggyengébb és a legnagyobb standard hib4jt. Fontos
tehat kiemelniink azt, hogy a teljesitményeken lathat6 becslések hibja az adott
kategodriakba tartozo didkok szamaval is Gsszefiiggést mutat. Nevezetesen: minél
alacsonyabb a létszam, annal nagyobb a hiba — igy értelemszertien azon képzési
tipusoknal, ahol egy-egy kvintilisbe tartozok szdma alacsonyabb volt, ott a becs-
1és hibaja meg fog emelkedni a tobbi kvintilis értékéhez képest.

A hatosztalyos gimnéaziumba jar6 lanyoknal ez a s&v nem mutat olyan ala-
csony eredményt, de a standard hiba itt is nagyobb, mint a tobbi esetben.
A nyolcosztalyos gimnaziumba jaré tanulok sziileire nem jellemz§ a kapcsolat-
tartas hidnya az adatok szerint.

Tizedikesek

A tizedikesek mintajat képzéstipusonként elemezziik, és bar az almintadkban
tobb képzéstipusba jaré tanulok eredményei is megjelennek a telephelyen foly-
tatott tobbféle képzésnek koszonhetGen, csak a kérdésben megjeldlt almintara
vonatkoz6 adatokat tiintetjiik fel az abrakon.

Gimnazium

Az iskolaval nagyon aktiv kapcsolatot tart6 sziil6k aranyanak fiiggvényében
nem tapasztalhatok jelentds teljesitménybeli kiilonbségek egyik teriileten sem.
A hatosztalyos gimnaziumba jaré fitk matematika és olvasas eredményei mu-
tatnak minimalis emelked6 tendenciat az aktiv kapcsolattarto sziilk aranyanak
novekedésével, de a tobbieknél ez nem lathat6. Fontos az esetszamokra itt is fel-
hivni a figyelmet: a nyolcosztalyos képzésbe jaro fiak és lanyok eredményei (bar
az eltérés miniméalisnak tinik) igen nagy standard hibaval becsiilhetd, amikor
nagyon magas az iskolaval nagyon aktiv kapcsolatot tarto sziil6k aranya (81—
100%). igy e teriileten jelentds 6vatossag mellett szabad csak kovetkeztetéseket
levonnunk a kompetenciamérés adatai alapjan.

Az iskolaval kapcsolatot egyaltalan nem tart6 sziil6k ardnyanak tekinteté-
ben a harom gimnaziumi képzési forma lényegében azonos mintazatot mutat,
mind a mérési teriileteken, mind a nemeknél. Azonban e mintazat kapcsan fel
kell hivnunk a figyelmet arra, hogy a differenciak — bar akar még nagyobbnak
is mondhaték, mindharom esetben a teljes orszagos teljesitménynek béven a
fels6 régidjaban foglalnak helyet — azaz messze (akar teljes szorassal is) megha-
ladjak az orszagos, 1500 pontos atlagot.

A négyosztalyos gimnaziumba jaré fiak és lanyok matematika és olvasas
eredményei az iskolaval kapcsolatot nem tart6 sziil6k aranyanak novekedésével
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bar latszolag csokken, ez a csokkenés elenyészé mértéki. Amit inkabb érdemes
kiemelni, hogy a sziil6i kapcsolattartas szintjétdl fiiggetleniil, a 4 évfolyamos
gimnéziumok didkjai teljesitenek ebben a kategbriaban a legalacsonyabb szin-
ten — mig a t6bb évfolyamos gimnéaziumok (6 és 8 évfolyam) mind matematika-
bol, mind szovegértésbdl legalabb egy szoérasnyi értékkel, atlagos szinten is az
orszagos atlag feletti teljesitményt nyuajtanak.

Fontos azonban kiemelni itt is, hogy igen sok esetben a valaszadasi gyako-
risagok nyoméan (egy-egy kategoridba kevés igazgatdi valasz érkezett) a becslé-
sek standard hib4ja itt is magas, tehat a teljesitményekre vonatkozé megallapi-
tasok csak igen nagy 6vatossag mellett, fokozott koriiltekintéssel alkalmasak
kovetkeztetések levonasara.

Szakkozépiskola

A szakkozépiskolasok és szakgimnéziumba jarok eredményei valtozatosabb
képet mutatnak. Matematikabol a fitik és a szakkozépiskolas lanyok eredményei
enyhe emelked6 tendenciat mutatnak az iskolaval nagyon aktiv kapcsolatot tar-
16 sziil6k aranyanak novekedésével. A szakgimnaziumba jar6 lanyok matema-
tika eredményeiben is tetten érhet6 az emelkedd tendencia a legnagyobb aranyt
jelentd kategoriig, viszont amikor a sziil6k aranya a 81-100%-os savba esik, az
eredmények visszaesnek, s6t itt a leggyengébbek. Az olvasasndl a minimalis
emelkedd tendencia a szakkozépiskolés fitknal és lanyoknal tapasztalhatd, a
szakgimnazistaknal nem. A szakgimnéaziumba jar6 lanyoknal jobban kirajzold-
dik, de a szakgimnaziuma jard fittkknal is észrevehet6, hogy ha az iskolaval na-
gyon aktiv kapcsolatot tart6 sziil6k aranya a legmagasabb, 81-100%-0s sédvba
esik, az olvasasi teljesitmény visszaesik, s6t a lanyoknal ebben az esetben a leg-
gyengébb. Osszességében kijelenthetd, hogy a szakkdzépiskolaba és szakgim-
naziumba jaro6 tanulok teljesitménye matematikabol és olvasasbdl joval gyen-
gébb, mint a gimnaziumba jaroké.

Az iskolaval kapcsolatot egyéaltalan nem tarto sziil6k aranyanak novekedé-
sével csak kicsit csokken a teljesitmény, a szakgimnéaziumba jaro fiak és lanyok
matematika és olvasas eredményei mutatnak inkabb csokkend tendenciat, mig
a szakkozépiskolasok eredményérdl azt mondhatjuk, hogy kevésbé valtozik az
iskolaval kapcsolatot egyaltalan nem tart6 sziil6k aranyaval.

SZULOI ELVARASOK

A kérdés arra vonatkozik, hogy az iskolaigazgat6 milyen er6snek érzi a sziil6k
iskolai képzéssel szemben tdmasztott elvarasait. A tanulok eredményeit abban
a vonatkozasban elemezziik, hogy a sziil6k elvarasai alacsonyak, kozepesek vagy
magasak.
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Hatodikosok

Az éltalanos iskoléba jar6 hatodikosok eredményei emelkedd tendenciat mutat-
nak, akkor teljesitenek a legjobban, ha a sziil6k elvarasai magasak. Mas meg-
kozelitésben azt is elmondhatjuk, hogy az iskolaigazgatd benyomasai alapjan,
ha a sziil6i elvarasok magasabbak (hangsilyozva tehat, hogy nem a sziil6k va-
laszait vessziik figyelembe, valamint azt is, hogy egy-egy iskolaigazgat6 az 0sz-
szes didkra vonatkoztatott, altalanos benyomasat, szubjektiv megitélését lathat-
juk a telephelyi kérdéivek valaszaiban), akkor az varhatéan az iskolaba jaro di-
akok magasabb teljesitményével jar egyiitt. Azonban itt is fokozottan érdemes
az oksagi hidnyossagokat is emliteni: nem lathat6 ugyanis, hogy az esetlegesen
magasabbnak vélt elvarasok nyoman az iskola biztosan tébbletteljesitményre
sarkallja a didkokat (az aggrealt adatok szerint). Azt is feltételezhetjiik, hogy a
didkok jobb teljesitménye fokozza a sziil6i elvarasokat (latva, hogy jol tanul a
gyermek, emeljiik a vele szemben allitott kovetelményeket és elvarasokat is).
Ugyanakkor egyéb hattértényezdk is kozrejatszhatnak a sziil6i elvarasok alaku-
lasaban, példaul a sziil6i hattér, sziil6k iskolai végzettsége, amelyrdl egyértel-
muen tudhato, hogy egyiitt jar az iskolai teljesitmény szintjével.

Nyolcadikosok

A nyolcadikosok teljesitményét ebben a kategdriaban két almintan, az altalanos
iskolasok és a gimnéziumba jarokén néztiik meg. Az dbrakon a telephelyi 0sz-
szesitések, valaszok nyoman az 6sszehasonlithat6sag miatt mas képzési tipuso-
kat is szerepeltetiink.

Az altalanos iskolai almintan az elvarasok erdsségével egyiitt jar — miként a
korabbi példaban is lattuk — a teljesitmény, valamint az 4ltalanossagban is el-
mondhatdk szerint: matematikabdl a fiuk, olvasasbdl a lanyok teljesitettek job-
ban.

A gimnazistak almintajan is tapasztalhaté az emelkedd tendencia annyi kii-
I6nbséggel, hogy a hat- és nyolcosztalyos gimnaziumba jaré tanulok sziileinek
az iskolai képzéssel szembeni elvarasai eleve nem mondhatok alacsonynak
(egyébként ez altalanossagban is feltételezhetd, hiszen egy 6 vagy 8 osztalyos
iskolaba vald atmenetel — 1évén az kiilon felvételi eljaras keretében zajlik — ele-
ve feltételezi a sziil6td] az elvarasok emelkedését).

A magas elvarasu sziil6k gyerekeinek a teljesitménye aggregalt szinten a 6
és 8 osztalyos iskolak didkjait vizsgalva nem mutatnak érdemi, nagyobb szint(
kiilonbségeket egymashoz képest.

Tizedikesek

A tizedik évfolyamba jarok gimnéaziumi almintajaban mérési teriiletenként és
nemenként is ugyanazt a mintazatot latjuk. Mindharom képzéstipus esetében
emelkedd tendenciarol beszélhetiink a sziil6i elvarasok tekintetében (tehat ha
az igazgatd azt a valaszt adja, hogy az altala vezetett iskolaba-(telephelyre/
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feladatellatasi helyre) jaré didkok sziilei az iskolaval szemben gy altalaban ma-
gasabb elvarasokat fogalmaznak meg, azaz az iskolai képzéssel szemben magas
elvarasokat tamaszt sziil6k gyerekei teljesitenek a legjobban. Osszességében
itt is kijelenthetjiik tehat, hogy a magas elvaras jobb eredményekkel parosul.
A szakkozépiskolasok almintajan nagyon enyhe mértékben jelenik meg a tel-
jesitmények emelkedd tendencija a sziil6i elvarasok vonatkozasaban. A szak-
gimnaziumba jarok esetében jobban kivehet6 ez a tendencia, a szakkozépisko-
lasoknal a magas elvarasi sziil6k esetében minimalisan nagyobb a teljesitmény.

OSSZEGZES

A sziil6 bevonodas két fontos aspektusat, az iskolaval valé kapcsolattartast és a
sziil6k iskolaval szemben tamasztott elvarasait elemeztiik az iskolaigazgatok
szubjektiv, aggregalt valaszai alapjan.

Eredményeink szerint a sziil6k iskolaval valo kapcsolattartasanak intenzi-
tasa mérsékelt modon, de altalanossagban egyiitt jar a teljesitménnyel. Annak
fényében, hogy az igazgatok percepcidi altalanosak és szubjektivek, azt mond-
hatjuk 6sszességében, hogy a sziilGi kapcsolattartas vezet6 altal megélt (vagy
vart) gyakorisaga, intenzitasa is okozhat emelked§ teljesitményt (sarkallhat a
szigorabb sziil6i bevon6das magasabb, vezetSk altal inspiralt teljesitményemel-
kedést, (pl.: Bempechat és Shernoff, 2012) alapjan is). Ugyanakkor nem minden
esetben tapasztalhat6 ez a tendencia. A nagyon aktiv kapcsolattart6 sziil6k ara-
nyanak novekedésével az altalanos és szakkozépiskolai almintaban emelkedtek
enyhén az eredmények, mig a gimnaziumi almintaban nem. Erdekes mint4zatot
mutatnak a szakkozépiskolasok, kiillondsen a lanyok az olvasési teljesitmény-
ben, azaz a magas aranyu aktiv sziil6i kapcsolattartas esetében gyengébb, s6t
ott a leggyengébb az eredmény. Egyébként hasonl6 tendencia fedezhetd fel a
nyolcadikosok gimnaziumi mintajan mindkét teriileten, vagyis visszaesés ta-
pasztalhat6 az eredményekben akkor, amikor az aktiv kapcsolattarto sziil6k
aranya a legmagasabb savban (81-100%) van. Ennek magyarazatat leginkabb
abban lathatjuk, hogy azoknak a diakoknak a sziilei tartjak leginkabb a kapcso-
latot az iskolaval, akiknek valamilyen probléméajuk, nehézségiik adédik a tanu-
lasban. A sziil6i kapcsolattartas hidnya szintén osszefiiggésbe hozhato a telje-
sitménnyel. Minél nagyobb azoknak a sziil6knek az aranya, akik nem tartjak a
kapcsolatot az iskolaval, annél gyengébb, még ha minimalisan is, a didkok ered-
ménye. A fentiekhez hasonl6an ez a tendencia az altalanos iskolasok és a szak-
kozépiskolasok almint4jan mutathato ki.

A sziil6i elvarasok tekintetében jobban kirajzolodik a tendencia, vagyis mi-
nél magasabbak a sziilGk elvarasai, annal jobban teljesitenek a diakok. Az ered-
ményeink egybecsengnek a szakirodalmi megallapitasokkal, amelyek szerint a
magasabb képzéssel szembeni sziil6i elvardsok magasabb teljesitménnyel jarnak
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egyiitt (pl.: Yamamoto és Holloway, 2010). Ennek magyarazata valdszintileg
tobbrétli: a gyermek képességei, a sziil6k aspiracio és az iskola — képzés jellem-
z06i egyarant befolyasoljak ezt az egyiittjarast.

Osszességében fontos kiemelniink az aldbbiakat:

1. Bar az igazgatok altal kapott képlink a sziil6i bevonodésrol korantsem ob-
jektiv, mégis érdemes figyelembe venni ket a téma vizsgalatakor. A szub-
jektiv vélekedések, benyomasok tudniillik kozrejatszanak egy-egy dontés
meghozataldban , és az igazgatok elvarasai, vélekedései kihatnak a tanulok
iskolai teljesitményére.

2. Altalanossagban elmondhaté, hogy az iskola tipusa dontéen itt is egyiitt
jar az iskolai teljesitmény, kompetenciak szintjével (Manstead, 2018; Kraus
és Stephens, 2012, Csap6, Molnar és Kinyo, 2009) — és az igazgato altal
adott valaszok akar az elvarasok tekintetében, akar a kapcsolattartas szint-
jén a szakirodalomban elvart médon mutatjak az egyiittjarasokat, egyiitt-
mozgasokat.

Fontos tjra hangstlyoznunk, hogy az iskolaigazgatok szubjektiv valaszai alap-
jan elemeztiik az adatokat. Ilyen tekintetben tehat azt mondhatjuk, hogy egy-
fajta aggregalt, sziilGkre vetitett valaszadas egyiittjarasat monitorozhatjuk az
iskola altalanos, aggregalt teljesitményével vald Osszefiiggésben. Nem vettiik
figyelembe e valaszadasok tekintetében azt, hogy a sziil6k milyen hattérrel ren-
delkeznek — fokuszunkban az iskola vezet&jének a telephelyekre vonatkozo al-
latasai, szubjektiv meglatasai alltak, és az, hogy ez milyen kapcsolatban lehet a
didkok altalanos matematikai és szovegértési képességeivel, kompetenciaival.
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