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Kivonat

Az iskohi tefjesftményben mutatkozo kilonbséoek egyik fontos magyardzo tényezie a tanuldk szociodko-
némiai statusza, melyet szamos kutatas ioazolt mér: Manstead, 2018; Carisle és Murray, 2015; Kraus és Step-
hens, 2012, A sziil6k tarsadalmi helyzete tSbb tettileten befolyasolia a gyermek tanulméanyi eredményességét
szegényesebb tarpyi feltételek, kevesebb informacid, ingerszegényebb kémyezet, elbizonytalanodott, anyagi
gondokkal kitzd6 sziilék egyarant negatfv hatdssal lehetnek a gyermek teljesftményére. Masrészrdl az iskola
iranyaban nagy elvars a tarsadalmi egyenlétlenségbdl szammazo iskolai kitlénbséoek kikiiszobdlése, enyhitése,
ugyanakkor ellentmondésosak az atra vonatkozé kutatasi eredmények, hogy mennyire sikeresek ezen a terii-
leten az iskolak (von Hippel és mitsai, 2018). Kutatasunkban az Orszagos kompetenciamérés 2018-as adatait
cemezziik a tarsadalmi osztaly harom tényezGjének titkrében: a sziil6k foglalkoztatottsiga, a csalad észlelt
anyag] helyzete, valamint a lakéhely észelt tarsadalmi stitusza. Eredményeink szerint a képzéstipus hatarozza
meg leginkabb a teliesitményt, de a sziilék rendszeres munkéja, a csalad atlagos vagy jobb anyagi helyzete, a
nem szegény lakokomyezet is hozzdjarulhat valamennyire a jobb tefjesitményhez A szerz0k a tanulméany
alapjaul szolgdld kutatast az Orszagos kompetenciamérés kutatdesoport 20642B800 témaszamu, a Karoli
Gaspar Reformatus Fgyetem Bélesészet- és Tarsadalomtudomanyi Kara dltal finanszirozott palyézat keret-
ében végezték. Dolpozatunk mellékleteként angol nyelven is kdzoljik tanulmanyunkat.

Kulcsszavak: csaladi hattér = szocioSkonomiai statusz ® kompetenciamérés = iskolai teljesftmény

1 Kérol Gaspér Reformitus Fayetem, Pszicholdgiai Intézet, Budapest, 1034, Bécsi tit 324,
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Abstract

"The achievement gap in schools can be mostly explained by socioeconomic factors, there are several studies
that prove the relevance of the societal factors in explaining this phenomenon. e. g Manstead, 2018; Cadisle
and Murray, 2015; Kraus and Stephens, 2012, Parents’ social status has great effect on students’ academic
success if you regard the environmental conditions, patenting styles, the quantity and quality of the stimuli,
ete. On the other hand, schools ate expected to tighten the gap; however, research data are controversial in
that respect how successful the schools are in this area (von Hippel et al,, 2018). In our study, we analyse the
results of the National Assessment of Basic Competendies in relation of social factors: regularity of patents’
work, perceived standard of living in case of families and living environment. The results reveal the effect of
types of schooling, but the sodial factors affect the achievement moderately. The authors of the study carried
out the research on the basis of the National Assessment of Basic Competencies Research Group with the
topic number 20042B800, funded by the Faculty of Humanities and Social Sciences, Karoli Gaspar Univer-
sity of the Reformed Church in Hungary. As an appendix to our study, we also publish our dissertation in
Engfish.

Keywords: parental backeround = socioeconomic status ® assessment of competendies ® academic achie-

vement
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Az iskolai teljesitmény egyéni és tarsadalmi csoportok kézott killénbségel nagy figyel-
met kapnak a nemzetkoz pedagdeiai és szociologiai kutatasokban, ezen beliil a szo-
ciotkonémiai statusz (SES) és iskolai teljesftmény kapesolatat fokuszba helyezé vizsga-
latok foglalkoztatjak a kutatokat és a szakpolitikusokat (Cadisle és Murray, 2015). Mar
szamos kutatas igazolta a SES és az iskolai teljesitmény kapcsolatat, vagyis azt, hogy a
magas SES jobb iskolai eredménnyel jar egytitt (pl: Manstead, 2018; Cardisle és Murray,
2015; Kraus és Stephens, 2012). Tébben az iskolai teljesitmény egyik legfontosabb
bejoslo valtozojanak tartjak a szociodkonomiat statuszt (pl: (Manstead, 2018; Csapd,
Molnir és Kinyo, 2009; van Laar és Sidanius, 2001).

Az Amerkai Pszichologiai Tarsasag (APA) oktatas és a szociobkonomiai statusz
kapcsolatat bemutaté weblapjain® a legfontosabb, kutatisokkal bizonyftott Gsszefliggé-
seket olvashatjuk pontokba szedve. Ezek szetint az alacsony SES mar kora gyermek-
kortol, az iskolaba 1épés elétt érezteti hatasat, mivel az alacsony szocioSkonomiai statu-
szu csaladban vagy kozosségben él6 gyerekek egyes, a tanulashoz sziikséges készségei
lassabban fejlédnek, pl: a kognitiv, nyelvi, emlékezeti és tarsas — emocionalis képessé-
gek. A nyelvi kompetencidkat tekintve, a szegény gyerekek mar az vodaba lépéskor
hatrannyal kitzdenek az adatok szetint. A kutatasi eredmények alapjan az is elmondha-
t6, hogy mind az anyagi, mind a kulturalis és tarsas er6forrasok kozrejatszanak a sze-
gény gyerekek alacsonyabb teljesitményében, pl: szegényesebb targyi feltételek (keve-

2 https;/ /wwwapa.org/pi/ses/resources/ publications/education és
https:/ /wwwapa.org/pi/ ses/tesources/ publications/children-families
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sebb konyv, fejleszté jatékok), informaciok, tapasztalatok és éimények. A korai hatrany
a késobbickben is érezteti hatasat. Az APA adatai szetint az USA-ban az alacsony
szociobkonémiai statuszi csaladbdl szarmazoé gyerekek 10%o-kal rosszabbul teljesite-
nek a matematikai és olvasasi teszteken, 6t év lemaradassal kezdik a kézépfoku tanul-
manyaikat az fris-olvasasi készségeket tekintve, valamint nagyobb valdszintséggel
morzsolodnak le a magas szocioSkonomiat statuszu csaladbdl szarmazé tarsaikhoz
képest (11,6% szemben a 2,8%0kal a 2014-es adataik alapjan). Bar orszagos szinten
csOkken a lemorzsolodas aranya, a legszegényebb gyerekeké nétt, és a kozéposztalybeli
tanulok Otszor, a legfels6 rétegbe tartozok hatszor nagyobb valoszintséggel fejezik be a
kozépiskolai tanulmanyaikat 2016-os adatok alapjan.

A SES és iskolat teljesitmény kézotti szoros kapesolat ma mar evidencia, viszont
tovabb kutatasok sziikségesek, hogy a kapcsolatrol differencialtabb képet tudjunk
kialakitani, a hattérben rejlé okokat nagyobb biztonsageal tudjuk azonositani. A téma-
val foglalkozé tanulmanyok egy része (pl: Chmielewskia, 2019; Owens, 2018) prob-
lémaként emeli ki a valtozok eltéré operacionalizalasat, valamint a kutatasok nagyon
valtozatos modszertanat, ami ellentmondasos képhez vezetett a SES és iskolai teljesit-
mény kozott kapesolat tekintetében, pl: az iskola csokkenti, konzervalja, vagy éppen
noveli a gazdasagl — tarsadalmi tényezOkbdl ered6 teljesitménybeli killonbségeket. A
kutatasok esetében fontos kérdés, hogyan mérk a SES-t, azaz a csaladot vagy a lako-
koémyezetet veszik-e alapul, objektiv (pl.: sziil6k iskolai végzettsége, keresete) vagy szub-
jektv tényezdkkel (pl.: észlelt tarsadalmi helyzet) dolgoznak. A csaladi SES-nek tSbbfeé-
le valtozojat szoktak a felmérésekben hasznalni, leggyakrabban a sziil6k legmagasabb
iskolai végzettségét és a csalad anyagi helyzetét veszik figyelembe, de ezek mellett tobb
kutatas felhasznalja a szil6k foglalkoztatottsagat, az otthoni kényvek szamat, valamint
a csalad és a lakokomyezet észlelt tarsadalmi besorolasat, pl: PISA, TIMSS felmérések,
vagy a hazai Orszagos kompetenciamérés.

Tanulmanyukban a 2018-as Orszagos kompetenciamérés adatai alapjan vizsgaljuk
az iskolai teljesftményt, azaz a matematika és olvasas teszt eredményeit a gyerekek
szociotkondmiai statusza tikrében. Elemzésiinkben a tanul6i adatlap egyes kérdéseit
hasznaltuk fel a SES hatasanak vizsgalatara: szil6k munkajanak rendszeressége (TA
031 és TA 033), a csalad észlelt tarsadalmi helyzete valtozokat (T'A 40) és a lakokor-
nyezet tarsadalmi statusza (T'A 48).

AZISKOIA SZEREPE AZ EGYENLOTI ENSEG CSOKKENTESEBEN

Ha alegfrissebb nemzetkozi kutatasokat nézziik, akkor az tapasztalhatd, hogy az iskola
tarsadalmi egyenl6séget csokkentd szerepe igen nagy hangsulyt kap, kilénGsen az
iskolai sikeresség vonatkozasaban (pl: iskolai teljesitmény, hianyzasok aranya, lemor-
zsolodas, tovabbtanuls). Az oktatas szerepét azért is fontos vizsgalni ebben a kérdés-
ben, mivel a fejlett nyugati és amerikai tarsadalmak tSbbségében meritokratikus tarsa-
dalmi kép €l igy az oktatasi intézményektd] elvaras a tarsadalmi hatranyokbdl ered6
kilonbségek csokkentése, az egyéni érdemek alapjan t61téné boldogulas taimogatasa, a
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tarsadalmi osztaly iranti vaksag a tanuldkkal valé munkaban (Autin és mtsai, 2019).
Ugyanakkor vannak felmérések, amelyek ezt nem tudjak alatimasztani (Autin és mtsai,
2019). Az OECD 2015-6s PISA felmérésérol] szol6 jelentésében, illetve a Méltanyos-
sag az oktatasban (Equity in Education) c. kiadvanyaban olvashato, hogy bar az elvég-
zett osztalyok szama altalanossagban novekszik, a teljesitménybeli kiilonbségek jelen-
t3s 1észét magyarazza a SES, befolyasolja a természettudomany, matematika és olvasas
teszt eredményeit (OECD, 2018; OECD, 201 5 A természettudomany terén mutat-
kozé kilonbséget atlagosan 12,9%0-ban magyarazza a SES, de vannak orszagok, pél-

daul Magyarorszg, ahol a variancia 20%0-at. Egy egyséonyi emelkedés a gazdasagy,
tarsadalmi és kulturalis statusz PISA indexében 38 teljesitménypont emelkedést jelent a
tanulok tesztiében atlagosan. Magyarorszag esetében ez 45 - 50 ponttal jobb teljesft-
ményt jelent (OECD, 2015), és ha a legel6ny6sebb hatterti tanulok teljesitményét a
leghéatranyosabbakéhoz hasonlitjuk, akkor ez a killonbség atlagosan 88 pont, ami kb. 3
tanévnyi killonbségnek felel meg (OECD, 2018).

A gazdasagi — tarsadalmi tényezoknek betudhat6 teljesitménybeli kiilonbséget nem
csak a tanulok szintjén érhetjiik tetten, hanem az orszagok szintjén is. A PISA felméré-
sek alapjan az mondhatd, hogy a fejlettebb, jolléti allamokban kisebb a kiilonbség az
alacsony és magas szocioOkondmiai hatter(i tanulok teljesitménye, valamint a befejezett
osztalyok szama kéz6tt, mint a szegényebb orszagokban (OECD, 2018). Az orszagok
kozott kilonbségre mar Heyneman and Loxley (1982, 1983, idézi Catlisle és Murray,
2015) is felhivta a figyelmet Gsszehasonlitd vizsgalatakban. A jollét allamok esetében
erGsebb kapcso]atot talaltak a tanul szocioSkonomiai hattere és az iskolai teljesitmény
kozott, rrug gyengebb volt a kapcsolat az iskolai tényezSk (pl.: iskola és a tanarok jel-
lemzd) és a teljesitmény kézott. Ugyanakkor az elemizéselk szefint a szegény orszagok
esetében az iskolai tényezdk erdsebb kapesolatot mutattak a teljesitménnyel, mint a
tanulok szociodkonomial stitusza. Fzt az érdekes eredményt Heyneman—I oxley
Eftektusnak nevezték el a szakirodalomban, és tSbben probaltak megismételni ennek
kimutatasat, de ellentmondé eredmények sziilettek. Mindenesetre annyi lesz6gezhetd,
hogy az egyéni és az iskolai SES-nek is van hatasa az iskolai teljesitményre, de eltér6
mértékben, ha az orszagok gazdasagi és tarsadalmi helyzetét is figyelembe vessziik
(Catlisle és Murray, 2015).

Az orszagok kozott kilonbségnek van egy masik, érdekes aspektusa. Tanulmanyi
reziliencianak nevezi az OECD azt a jelenséget, amikor a hatranyos helyzetliek éppen
olyan jol vagy jobban tudnak teljesiteni, mint a legmagasabb statuszi tanulok. Ezt
igazoljak a 2015-6s PISA felmérés egyes eredményei, pl: Makad és Vietnam esetében
az lathat6, hogy a hatranyos helyzetd tanulok szignifikansan jobban teljesitettek az
elénydsebb tarsadalmi helyzetd tarsatknal (OECD, 2015). Az OECD orszagok kézott
vannak tanulmanyi szempontbdl rezliens orszagok, pl: Aleéria, Hong Kong; Izland,
Koszovo, Montenegro, ahol a méltanyossag inkabb jellemzé az oktatasra (OECD,
2018).

A gazdasagl — tarsadalmi hattérrel magyarazhato teljesitménybeli kiilonbségek az
iskolak szerepére, mikodésére is felhfvjak a figyelminket (Autin és mtsai, 2019; von
Hippel és mtsai, 2018). Ha az iskolak szociookonémiai profijat nézziik, akkor szem-
bedtlik, hogy az iskola statusza és a tanulmanyi teljesitmény kozott is szoros kapesolat
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van, vagyis azok a tanulok, akik magasabb statusza iskolaba jarnak, atlagosan jobban
teljesitenek a PISA felméréseken, foy az mondhato, hogy az alacsony SES profilt isko-
lakba ]aro hatranyos helyzet( tanulok duplan szenvednek hatranyt. A PISA felmérés-
ben részt vevé orszagok iskolarendszerére killonbozé mértékben jellemzd a szegrega-
ci6, az OECD orszagok esetében az mondhato, hogy atlagosan a hatranyos helyzet(
tanulok 48%0-a jart alacsony statusza iskolaba a 2015-6s felmérés eredményet alapjan.
Az iskola SES profilja leginkabb Belgiumban, Bulgariaban, Kindban, Argentinaban,
Franciaorszaghban, Magyarorszagon, Szovakiaban, Szlovéniaban és Hollandiaban
befolyasolja a tanulok teljesftményét. A hatranyos helyzetd, de jobb helyzet(: iskolaba
jard tanuldk ezekben az orszagokban atlagosan 130 ponttal teljesitettek jobban termé-
szettudomanybdl a 2015-6s felmérésben, mint az alacsony statusza iskolaba jard tarsa-
ik (OECD, 2018).

Ha magyarazatot kerestink a szocioSkonomiai szakadékra, akkor leegyszettsitve az
a kérdés, hogy az iskola vagy a csalad okozza a szocioSkonomiat teljesftmény szakadé-
kot. Fgyes kutatok azzal érvelnek, hogy a szegény lakokomyezet iskolainak felszerelt-
sége kevésbé j6, kevésbé képzett tanarok tanitanak, a motivaci6 és az iskolai moral
alacsony (pl: Owen, 2018; von Hippel és mitsai, 2018). Még az ugyanabba az iskoliba
jard, killonboz6 tarsadalmi statuszi gyerekek sem részesiilnek azonos elbanasban, a
sztereotipiak mind a tanarok, mind az osztalytarsak esetében befolyasoljak az egyes
tanulokhoz valé viszonyulast, a tanarok eltéré elvarasokat fogalmaznak meg az ala-
csony statuszu tanuldkkal szemben, kevesebb felelGsséget éreznek a tanulé elémenete-
lével kapesolatban (von Hippel és mtsai, 2018; van Laar és Sidanius, 2001). Autin és
mitsai (2019) metaanalizise azt fedte fel, hogy maguk a tanarok is el6segithetik a szo-
cioSkonomiai teljesitményszakadék kialakulasat. Tanarok értékeléseit vizsgald kutata-
sok eredményeit elemezve arra jutottak, hogy a tanarok értékelései és a fliggetlen, kiilsé
teszteredmények kozott (pl: PISA) nagy eltérések lehetnek. A tanarok akkor idéztek
el6 teljesitményszakadékot, amikor szelekcids (pl: tovabbtanulasi) célbdl értékeltek, és
nem a fejlédés érdekében (Autin és mtsai, 2019).

Mas kutatasok szefint az iskola nem jelentGsen jarul hozza az egyenlStlenséghez,
foy a szocioSkonomiai teljesitményszakadékhoz, inkabb a csalad jellemzéiben kell az
okokat keresni (csalad jovedelme, sziil6k iskolazottsaga és foglalkozasa, etnikum, test-
vérek szama, stb,). E kutatasok azzal érvelnek, hogy a csaladi erSforrasok eloszlasa
sokkal egyenetlenebb, mint az iskolaké, a csaladok jovedelme kozott nagyobb a kii-
16nbség, mint az iskolak finanszirozasa kozott (pl. nagyobb a killonbség egy harmincas
diplomas anya és egy tinédzserkora anyaé kozott, mint egy kezdd és tapasztalt tanaré
kézott (von Hippel és mitsai, 2018).

AZISKOLAIL TEL]ESHMENYKUIDNBSEG ES A SES KAPCSOLATANAK
VALTOZASA

Szociockonomiai teljesitményszakadék (socioeconomic achievement gap) kifejezést
hasznaljak a nemzetkéz szakirodalomban, amikor az alacsony és magas szocioSko-
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noémiai statusza tanulok iskolai eredményei kozott mutatkozé kilonbségre utalnak. A
szociotkondmiai teljesitményszakadék régota vizsgalt jelenség a szociologiai és oktatas-
sal kapcsolatos kutatasokban, mar meghbizhatéan alatimasztottak (d. fentebb), de
érdemes a trendeket is elemezni, a prevencié és az intervenci6 szempontjabdl kilono-
sen fontos ismermi a SES és az iskolai teljesftmény kapcsolataban bekovetkezé valtoza-
sokat.

Ez a szakadék a legtobb orszagban megfigyelhetd a nemzetkézi felmérések szerint,
pl: PISA felmérések (OECD, 2018). Ez megkérddjelezi az USA-ban széles kotben
osztott, fentebb emlitett, meritokratikus nézetet az oktatas egyenlGséget elGsegfté sze-
repérdl (Education is the great equalizer). Felmeril a kérdés, hogy a SES alapjan ta-
pasztalhato teljesitménybeli killonbség valtozik-e az idével. A trendeket nehéz kimu-
tatni a killénboz6 kutatasi modszertan, valamint a valtozok eltéré operacionalizalasa
miatt, ezért a kutatasi eredmények vegyesek.

Az OECD (2018) elemzése a terrneszettudomany, a szovegertes ¢és matematika
teszt eredményei esetcben vizsgila a SES magyarazoere]et Osszességében javuld
tendenciat lehet tapasztalni, vagyis mindharom mérési teriileten atlagosan csdkkent a
SES magyarazoereje a teljesftménykiilénbségek vonatkozasaban. A természettudo-
many esetében 2006 és 2015 kézott 144%0+81 129%0-ra csdkkent (a felmérésekben
észtvevé orszagok koziil 11-ben volt javuls), olvasas esetében 2000 és 2015 kézott
atlagosan 14,3%0-161 11,9%0ra csokkent, (35 orszagbdl 11 esetében volt javulas), mig
matematika esetében 2003 és 2015 kéz6tt 16,9%0-161 13,1%0-ra csdkkent a SES magya-
razéereje (38 orszaghdl 15 esetében volt megfigyelhetd a javulas) (OECD, 2018).

Chmielewskia (2019) elemzésében 50 év (1945-2015) adatai alapjan mutatta ki a
SES és az iskolai teljesitmény kapcsolatanak alakulasat. 30 nemzetkozi nagymintas
felmérést vizsgdlt (pl: PISA, PIRLS, TIMSS, FIMS, SIMS) természettudomany, olva-
sas és matematika esetében, melyben 100 orszag kb. 5.8 millié tanul6janak adatai sze-
repeltek. A SES-bA fakadé teljesitménykiilonbséget harom mutaté, a sziilSk iskolai
végzettsége, foglalkozasa és az otthoni konyvek szama, 90 és 10 percentilisének Gssze-
hasonlitisaval vizsgalta. Eredményei szerint mindharom SES mutaté esetében stabilan
néttek a teljesitménybeli kiilonbségek a mintaban szereplS orszagok tSbbségében, a
szil6k iskolai végzettséoe esetében atlagosan 50%0-kal, a sziilék foglalkozasa esetében
55%0-kal, az otthoni kényvek szamanak esetében pedig atlagosan 40%0-kal nétt a k-
16nbség a legalacsonyabb és legmagasabb statuszi tanulok teljesitménye kozott.
Azonban a névekedés mértéke orszagonként eltérést mutatott, és volt olyan orszag,
ahol enyhén cs6kkent vagy stagnalt a killonbség a vizsgalt idGszakban, pl: USA, Finn-
orszag, Japan, Mexiko, Brazlia. A legnagyobb kiilénbséget azoknal az orszagoknal
taldlta, ahol nagyon gyorsan nétt a beiskolazas aranya, azaz az oktatas expanzidja azzal
jart, hogy felfedte az egyébként az iskolarendszeren kivill mar létez6 egyenltlenséget,
mivel a tanulok diverzitasa nagyon megn6tt. Mastészt tobb olyan orszagban is nétt a
teljesitménybeli killénbség, ahol mar régdta nagy az oktatashoz valé hozzaférés, ami
mas tényezOk szetepére - pl: kognitiv képességek feflédése - hivia fel a figyelmet,. A
hiarom SES mutaté vonatkozasaban tapasztalhatd kilonbségek  konzisztensnek
mondhatok, ami arra utal, hogy a kiilonb6z6 kohorszok teljesitménykiilonbségel mo-
gott ugyanazon hattértényez6t talaljuk, azaz a csalad szociotkondmiai statuszat. A
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legnagyobb  teljesftményszakadékot mutat6 orszigok igen kiilonbozdek: Belgium,
Luxemburg, Irorszag és Norvégia, Lengyelorszag, Magyarorszag, Iran és Thaifold.
Chmielewskia azt is kihangsilyozta, hogy a teljesitménykiilonbség inkabb a kozéposz-
talybeli és az als6 osztalybeli tanuldk kézott né (50 és 10 percentilis killonbsége), ami
arra enged kovetkeztetni, hogy az oktatashoz valé hozzaférés novekedése nem koz-
vetlentl jarul hozza a teljesitményszakadék névekedéséhez, hanem csak megmutatja a
mar meglévé tarsadalmi kiilonbségeket. Ugyanakkor azok az orszagok is eltéré képet
mutatnak, ahol a killénbség mértéke csokken vagy stagnal. Modelljiének elemzése
alapjan a szegényebb orszagoknal (Brazlia, Mexiko, Trinidad és Tobago) a teljesit-
ménybeli killonbség csokkenését a jovedelmek kozottt kiilonbség csokkenésével hoz-
za Osszefliggésbe, mig érdekes mdédon egyes gazdag orszagoknal forditott Gsszeflig-
gést talalt: a novekvd jovedelmi killonbségek csdkkend teljesitménybeli killonbséggel
jartak egytitt. A n6vekvs jovedelemkiilonbségek mellett nagyon magas az oktatishoz
val6 hozzaférés és foglalkoztatottsag szintje ezekben az orszagokban (pl: USA, Izrael,
Japan), igy az egyenlétlenség mértékét nem az oktatas és foglalkoztatottsag kategoriain
keresztil érhetjik tetten. Azonban vannak olyan orszagok, ahol a teljesitménybeli
csOkkenést az oktatasban tapasztalhatd egyenl6tlenség csokkenése okozza. Példaul
Angliaban és Finnorszagban kitoltak a tanulmanyi utak szétvalasat, de ez 6nmagaban
nem elégséges magyarazata a killonbség csokkenésének, hiszen vannak orszagok, ahol
szintén késébb agaznak el a kiilonb6z6 tanulmanyi utak, mégis né a teljesitménybeli
kilonbség, Ezért mas, akar csaladi tényezOk szerepét feltételezhetjiik a szocioSkono-
miai teljesitményszakadék meglétében.

A trendelemzések masik fontos hullima az tn. szezonalis teljesitménykiilonbségek
elemzése, vagyis a tanév és a nyari sziinet ciklusaban hogyan alakul a kilénb6z6 tarsa-
dalmi hatter(i gyerekek teljestménye. Quinn és mtsai (2016) longitudinalis nagymintas
kutatasukban probaltak megismételni az eredeti amerikai 2004-es “Are Schools the
Great Equalizer™ elnevezésti vizsgalatot, amely eredményei azt igazoltak, hogy az
iskolak inkabb kiegyenlitk, mig a csalad néveli a tarsadalmi kiilonbségeket, mivel a
nyari sziinetekben megnétt a kiilonbéz6 szociodkonomiai statusza tanulok teljesitmé-
nye kozott kilonbség, A vizsgalatot hiarom kétben, hat hullimban végezték (Gszi és
tavaszi mérés), a SES mellett a matematika és olvasas tesztek eredményét elemezték.
Eredményeik csak részben erGsitették meg a korabbi kutatasokat, az iskola kiegyenlit6
(equalizer) szetepét csak az elsé tanévben tudtak egyértelmtien igazolni, amikor az
alacsony szociookondmiai statuszi tanulok nagyobb mértéki fejlédést mutattak, mint
az elénydsebb helyzetd tarsaik, de ez a mintazat a tovabbi tanévekben csak 1észben
maradt fenn, flletve néhany esetben ellenkez6 iranyu tendencia lett jellemz6 a tanévek
alatt. A szerz6k ugyanakkor megjegyzik, hogy az egyenl6tlenség dinamikajardl alkotott
kép azon is mulik, hogyan operacionalizaljak a teljesitménykiilonbséget, mert ha a
valtozast az abszolit egyenlétlenség kategoriajaban vizsgaljak, akkor az iskola kiegyenli-
t6 hatasa nyilvanvalobb, mint a relatfv egyenlétlenségében (Quinn és mtsai, 2016).

3 A dm magyarul Az iskolak a kiegyenlittk?, ami arra utal, hogy az iskolik feladata a tArsadalmi egyenlét-
lenségek cstkkentése
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Von Hippel és mitsai (2018) szintén az iskola kiegyenlit hatasat az eredeti kutatas
replikalasaval ellen6rizték Quinn és mtsai (2016) kutatasahoz hasonld médszertannal,
amely az egyenlétlenség operacionalizalisaban és egyes statisztikai elemzési modszer-
ben tért el az eredeti vizsgalattol Két kohorsz matematika és olvasas eredményeit
vizsgaltak a SES tikrében az elsé két, illetve harom tanévben tavasszal és Gsszel . A
legegyértelmtibb mintzat azt mutatta, hogy az 6vodai év &szén mar tapasztalhato a
szociotkondmiai teljesitménykiilonbség, de ez a kiillonbség a késébbiekben nem né,
s6t csOkken a kovetkez6 években. Mintegy 17 %o-kal csokkent a matematika és 25 %o-
kal az olvasas teriiletén megfigyelhetd, a legalso és legfelsé SES tartomanyban 1évé
tanulok kozotti teljesitményszakadék az idésebb kohorsz esetében az dvodai év Gszi és
az els6 éviolyam tavaszi mérése kézott, a fiatalabb kohorsz esetében az Gvodai év 6sz
¢s a masodik évfolyam tavaszi mérése kézott. A csokkenés azonban csak a tanévek
alatt volt tapasztalhatd, nyaron nem valtozott vagy nétt a teljesitményszakadék, kiilo-
no6sen matematika esetében, az évoda utani nyaron volt ez jellemz6, amikor a legfelsé
SES tartomanyba tartoz6 gyerekek szinte ugyanolyan gyorsan fejlédtek, mint a tanév
alatt, mig a legalsé tartomanyba tartozok fejlédése visszaesett. Osszefoglalva az mond-
hatd, hogy a tanévek végén meglévs szociodkonomiai teljesitménykillénbség mar
korabban, az évodaban tapasztalhato volt, de a szakadék a tanévekben csokkent. Nya-
ron a gyerekek teljesftményének szérasa nagyobb volt, a teszteredmények Gsszvarian-
cidgja nétt, mig a tanév alatt csokkent, tehat az iskola csokkentette a tarsadalmi egyenl6t-
lenséget. Az eredeti és von Hippelék kutatasa egyarant igazolta az iskola relativ, a nyari
egyenlétlenségnévekedéshez viszonyitott egyenlGtlenséoesokkentd hatasat, a tanévek-
ben megfigyelhet6 csokkenést csak az Gjabb vizsgalat mutatta ki az Gsszvariancia csok-
kenésével a tanévek folyaman.

A SZOCIOOKONOMIAI SZAKADEK NOVEKEDESE ES A L AKOKOR-
NYEZET

Owens (2018) a szociodkonémiai teljesitményszakadék névekedésének okait kutatta
vizsgalataban. Elsésotban kontextudlis tényezOkkel magyarazta a kilonb6z6 szo-
clockonémiai statusza gyerekek teljesitménye kozott névekvd killonbséget. Legfon-
tosabb hattértényez6nek a sziilék jGvedelem alapjan t61ténd szegregacioja tlnik, amely
nagyvarosokban figyelhet6 meg; 1990 és 2010 kozott a jovedelemszakadék és az allami
iskolak szegregacidja egyarant 15%0-kal nétt az USA-ban. A szegregalt lakokomyezet-
ben a tanulmanyi eredményességhez sziikséges erdforrasok egyenlStlentl oszlanak
meg, pl: az iskola finanszirozasa, tanarok szakmai és emberi kvalitdsai, a sziil6k tarsa-
dalmi t6kéje. Igy a magasabb statusza kérzetben lako tanulok tobb és jobb szinvonala
et6forrashoz jutnak. A lakokémyezet és az iskolai teljesitmény Osszeftiggését mar
szamos kutatas feltarta, pl: Burdick-Will (2017), Hegedts (2016), Ainsworth (2002),
kutatasi eredményeik szerint a hatranyos lakokémyezet csokkent a kognitfv vagy isko-
lai teljesitményt. Owens ennek az Osszefligeésnek a hatterében a jovedelem alapjan
torténd szegregaciot latja. A jovedelem alapjan t61ténd szegregacio a hatranyos helyze-
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tek magas koncentracidjahoz vezet a nagyvarosokban, ami emeli a biztonsagos és
egészséges lakokomyezet kialakitasanak, a j6 szinvonalt oktatas fenntartasanak a kolt-
ségeit, viszont a tanulok oktatasara forditott Gsszeg Gsszeftigeésben 4ll a teljesitménnyel.
Mastészt a lakokomyezet meghatarozza, hogy milyen iskolatarsai vannak a tanuloknak
(ami szintén kapcsolatban all az iskolai teljesitménnyel, pl.: van Laar és Sidanius, 2001),
a hatranyos helyzetd iskolak tSbbnyire homogének, mert maga a lakokomyezet is
homogén a jovedelem alapjan. Owens (2018) kutatasanak legfontosabb eredménye,
hogy a névekvd szocioSkonomiat teljesitményszakadék hatterében ki tudta mutatni az
amerikai nagyvarosokban tapasztalhat6 jovedelem alapjan torténd jGvedelmi szegrega-
ciot, vagyis a jovedelmi szakadék és a szocioSkonomiai teljesftményszakadék kézott
kapcsolatot a jovedelem alapjan t61téné szegregacié moderalja. Az eltéré szociodko-
noémiai statusza tanulok matematika és olvasasi eredményei kozott a szegregalt korze-
tekben van szignifikans kiilonbség, a csalad jovedelme és a tanuldk teljesitménye ko-
26t kapesolat er6sodik a szegregacié mértékével a nagyvarosokban, a magas jovedel-
m csaladok gyerekeinek teljesftménye nd, az alacsony jovedelmi csaladok gyerekeié
pedig csokken a szegregacié mértékével. A magas jovedelem annal nagyobb elényt
jelent, minél nagyobb a szegregacié mértéke. A legmagasabb jovedelmi Gvezetbe tar-
toz6 tanulok teszteredményei a szegregaltabb korzetekben voltak a legmagasabbak. Az
alacsony jovedelemmel rendelkez6 csaladok gyerekeinek teljesitménye kisebb mérték-
ben valtozik a szegregacio mértékének fliggvényében.

Pearman II (2018) Owenshez hasonléan a nagyvarosokban tapasztalhato szegre-
galodas és a tanulok teljesftménykiilonbségeinek kapesolatat vizsgalta metaanalizisében,
de eltér6 szempontbol. Kutatasanak fokuszaban a dzsentrifikaci6 (gentrification) all,
amely arra a jelenségre vonatkozik, amikor egy alacsony szociobkonomiai statuszi
korzetbe magasabb statusza csaladok kezdenek bekoltozni. Ilyen esetben az feltételez-
hetd, hogy a kollektiv szocializaciés folyamatok utjan a hatranyos helyzet(i tanulok
profitalni fognak a valtozasbdl. Ezt a feltételezést kutatasi eredmények nemigen tudjak
alatimasztani, s6t inkabb azt talaltak, hogy a dzsentrifikalodd csaladok szegregalodni
kezdtek (pl: Bolt & van Kempen, 2013; Lelevrier, 2013 idézi Pearman 11, 2018). A
megn6vekedett versengésnek készonhetSen az alacsony statusza tanulok lemorzsol6-
dasi aranya n6tt ezekben a kérzetekben (Kearney and Levine, 2014 idézi Pearman 11,
2018), vagyis a korzetben lezajlott szociodkologiai javulas csOkkentette a hatranyos
helyzet(i tanulok iskolai teljesitményét. A lakokomyezet az intézmények struktirajanak
és mikodésének valtozasain keresztil is hatast gyakorolhat a tanulokra, ezért feltéte-
lezhetd, hogy a dzsentrifikacié az oktatas szinvonalanak emelkedésével jarulhat hozza a
hatranyos helyzet(i tanulok iskolai teljesftményének javulasahoz, mivel az iskolak a
magasabb statuszu csaladok igényeit igyekeznek kielégfteni. A kutatasi eredmények ezt
nem igazoljak egyértelmien, bar az érvek e mellett szolnak, mivel tobb fentebb is emli-
tett kutatds bizonyitja, hogy a magasabb SES profili iskoldkba jar6 tanuldk jobban
teljesitenek. Azonban nem csak az iskolak szintjén jelentkezik ez a kiilonbség, hanem a
tanulok szintjén is, mivel a hatranyos helyzetlick jobban teljesitenek a magasabb statu-
szu iskoldkban (pl: Milner, 2015; Palardy, 2013; Sirin, 2005, idézi Pearman II, 2018).
Ugyanakkor az iskola tjrastrukturalddasa az alacsony statuszu, tradicionalisan helyi
csaladok tovabbi marginalizalédasahoz vezethet, de ez annak a fliggvénye, hogy a
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dzsentrifikalodd csaladok milyen aranyban iratjak be a kérzeti iskolakba a gyereketket.
A dzsentrifikacié egy tényezé tekintetében viszont egyértelmdien pozitivan hat az ala-
csony szociodkondimai statusza tanulok teljesitményére, ez pedig a blindzés csokke-
nése és az egészségesebb lakokomyezet (Pearman 11, 2018).

VIZSGALAT

A 2018-es Orszagos kompetenciamérés adatainak masodelemzése soran a tanuldk
matematikai és olvasas — szovegértés kompetencidinak szintjét harom szociockono-
miai tényez6 tikkrében elemeztik: szilék munkajanak rendszeressége (TAO31 és
TA033), észlelt tarsadalmi helyzet (TA040) és a lakokomyezet tarsadalmi statusza
(TA048). Elemzésiinkben a 2018-as év adatait Gsszevetettik a 2017-es évével. A vizs-
galattal a célunk az eredmények értelmezése a tarsadalmi hattértényez6k fliggvényében,
flletve annak vizsgalata, hogy tapasztalhaté-e valtozas két mérési év kozott ebben a
tekintetben. Tanulmanyunkban a nyolcadik és tizedik évfolyam adatait vizsgaltuk. A
minta létszamadatait tekintve (Id. melléklet 33. tablazat) elmondhato, hogy a két mérési
¢év mintajanak demografiai jellemzGi kozott nincsen nagy eltérés. A 8. évfolyamosok
populacidjat fként a hagyomanyos altalanos iskolaba jarok alkotjak kb. 62000 fével,
mig a kitoltéseket nézve a lanyok egy kicsivel tobben vannak mindegyik képzési for-
maban. A 10. évfolyamosok populacidjaban a 4 évfolyamos gimnaziumi képzésbe
jardk és szakeimnaziumba jarok vannak a legtobben (kb. 25 — 25000 £6), a 4, 6 és 8
évfolyamos gimnaziumi képzésben a lanyok, mig a szakgimnaziumi és szakkézépisko-
lai képzésben a fidk vannak valamennyivel tSbben. A csoportok Gsszehasonlitasat a
korabbi médszertanhoz igazodva, T. Karasz Judit 2019-ben 6sszefoglalt (T Karasz,
2019a, 2019b) tanulmanyaiban ismertetett makrok segftséével, 95%0-0s konfidencia-
intervallumok szamitasaval és Gsszehasonlitisaval végeztik.

A vizsgalatok pontos eredményeit, szamadatait a tablazatok és adatok mérete miatt
egy killén strukttiriban, a folydirat weboldalardl lehet elémi: PSYC_HU *

MUNKA RENDSZERESSEGE

A tanuldi kérd6ivben szerepl6 kérdés a sziildk foglalkoztatottsagl formaira vonatko-
zott, azaz arra, hogy van-e az édesanyanak, valamint az édesapanak allandé munkahe-
lye, rendszeres munkdja. A nem rendszeres munka esetében az alabbiakat jellhette
meg a tanuld: alkalmi munkak, gyesen/gyeden van, nyugdijas, munkanélkiili vagy
tartosan beteg/rokkant.

4 httpy/ /wwwkrehu/portal /index:php/ kiadvanyok/folyoiratok /psychologia-hungarica-caroliensis html
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Nyoleadik éfohyarniba ard tanulok

Az adatok alapjan altalanossagban az allapithat meg, hogy ha az édesanyanak allando
munkahelye van vagy vallalkozo, a matematika eredmények jok, vagyis az 1600-1800-
as tartomanyaban vannak, atto] figeetlentil, hogy gimnaziumba vagy altalanos iskolaba
jarak a tanulok (Melléklet 1. és 3. tablazat). Az iskolai eredmények kozott leginkabb
akkor van killonbség a matematika eredmény tekintetcben, amennyiben az édesanya
nyugdiias, munkanélkiili vagy tartésan beteg, Firdekesség, hogy a hat évfolyamos gim-
naziumba jard lanyok esetében a legrosszabb matematikaeredményeket azok érk el
atlagosan, akinek az édesanyja alkalmi munkakbdl él vagy munkanélkiili. Hasonl6 a
helyzet a hat évfolyamos képzésbe jard fiiknal, vagyis akkor a legalacsonyabb a mate-
matika teljesitmény, ha az édesanya tartosan beteg, de ez még igy is benne van a j6
(1600 feletti) tartomanyban. Azt is hozza kell tenniink, hogy a standard hibakat, konfi-
dencia-intervallumokat tekintve azt lathatjuk, hogy a hat- és nyolc évfolyamos gimna-
ziumba jarok esetében sokkal nagyobb a kompetenciamérésen elért eredmény becslé-
sének hibaja, ha az édesanyanak nincsen rendszeres munkaja. Ez a relative kisebb
esetszamoknak tulajdonithaté alapvetSen, és nem feltétlentil a teljesitménybeli eltérések
azok, amelyek ilyen esetben nagyobbak lesznek a tSbbi csoporthoz képest, viszont a
kovetkeztetések levonasakor ezt figyelembe kell venni.

A 8. évfolyamosok szovegértés eredményeiben részben hasonlé tendencia tiiked-
z6dik (Melléklet 1. és 3. tablazat). Amennyiben van allandé munkahelye az édesanya-
nak, az eredmények a j6 1600 — 1800-as tartomanyba kertilnek. Ez aldl az altalanos
iskolas fiuk a kivételek, akiknek a teljesitménye egy kicsit elmarad az 1600-as hatartl, az
atlaguk 1574 pont. Itt is kirajzolodik a képzési tipusok kozott eltérések mintazata,
vagyis a tendencia alapvetSen az, hogy ha a sziil6k esetében a rendszeres munka egy-
arant adott, akkor a killénbséget az iskolatipus okozza elsGsorban. A hat-, illetve nyolc
évfolyamos gimnaziumba jar6 tanulok jobban teljesitenek az altalanos iskolaba jard
tarsaiknal, raadasul az atlagok k6z6tt killonbségek akar a £él szérasnyi értéket is elérhe-
ik, lletve meghaladhatjak, pl.: allandé munkaval rendelkezé édesanyak esetében altala-
nos iskolasok teljesitménye 1635 (anyok), 1574 (fiuk) pont szemben az 1787/1759,
illetve 1789,/1750 ponttal.

A matematika eredmények kapcsan fentebb bemutatott érdekes Gsszeftigeést, mi-
szetint a nyugdijas, munkanélkili vagy tartdsan beteg édesanyak gyerekei gyengébben
teljesitenck, a szovegértés eredményeinek esetében is lathatjuk az altalanos iskolasok
korében, de itt is igaz, hogy a kis létszamu csoportok becslési hibaja 1ényegesen na-
gyobb, mint a nagyobb esetszamu csoportokban.

A mintazatbol Gsszességében az olvashato ki, hogy a rendszeres munka hianya ala-
csonyabb teljesitménnyel jar egytitt az altalanos iskolasok esetében, ahogy fentebb frtuk,
de a hat-, illetve nyolc évfolyamos gimnaziumba jar6 nyolcadikosoknal ez a trend nem

rajzolodik ki. Sét: a nyole évfolyamos képzésbe jard lanyoknal az tapasztalhatd, hogy
ugyanolyan jo vagy egy kicsit jobb a teljesitménytik, ha az édesanya nyugdfjas, munka-
nélkiili vagy tartdsan beteg (a kis 1étszamu csoportokra vonatkozod meg]egyzesek to-
vabbra is érvényben vannak természetesen). A hat évfolyamos gimnaziumba jard fiak
teljesitménye az altalanos iskolasok eredményeihez kozelit. Amikor az édesanya tarto-
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san beteg, ebben a kategoriaban a leggyengebb a teljesitményiik és mutat nagyobb
bizonytalansagot becslésszinten (Altalinossaghan is, igaz, hogy a 6-8 éviolyamos gim-
naziumok tanul6i kevesebben vannak, itt raadasul a tartdsan beteg sziilok létszama is
lényegesen csokkenti az adott részesoportok esetszamat).

8. évfolyamosok matematika eredményeit nézve, az édesapa foglalkoztatasi tipusat
tekintve azt mondhatjuk, hogy a legnagyobb (akar 200 pontos) kilénbségeket a k-
16nb626 iskolatipusokban tanuldk kézott tatilhatunk, az altalanos iskolasok teljesftmé-
nye gyengébb a gimnaziumi tanulokhoz képest: fidk esetében az dltalanos iskolasok
1618 pontot értek el, mig a hat évfolyamos képzésbe jard fidk 1804-et (Melléklet 9. és
11. tablazat). Amennyiben alkalmi munkakbdl él az édesapa, munkanélkiili vagy tarto-
san beteg, a gimnaziumi tanuloknal nagy killénbségek lathatdak a teljesitményben, ez
kiilnésen a nyole évfolyamos gimnaziumba jard lanyok teljesitményére igaz, amikor
az édesapanak alkalmi munkai vannak. Mig a hat évfolyamos gimnaziumba jar fidk
eredménye akkor a legeyengébb, amikor az édesapa munkanélkiili (ténylegesen a gye-
sen lévé kategoria esetében a legalacsonyabb az eredmény mindkét nemnél, de a nagy
becslési hiba miatt ezt nem vesszik figyelembe). Azonban — miként az édesanyak
esetében —itt is fontos kiemelni, hogy a gimnaziumi tanulok atlagpontszamai nagyobb
becslési hibaval jamak egyfitt, ha a sziiloknek nincs rendszeres munkaja.

A szovegértés eredmények a matematika¢hoz hasonlé képet mutatnak a nyolcadik
évfolyamosok korében. Az édesapa rendszeres munka]anak a hianya rosszabb telje-
sitménnyel jar egyitt az altalanos iskolasok kérében, mig a gimnaziumba jard nyolcadlk
evfolyamosok esetében nagy a mérés standard hibdja, kilondsen a munkanélkiili és
tartosan beteg kategoriaban (Melléklet 3. tablazat).

Ha a 2017-es és 2018 -as adatfelvétel eredményeit Gsszehasonlitjuk az anya és apa
foglalkozasanak rendszeressége szempontjabdl, jelentds killénbségeket nem latunk
Osszességeben, de azt érdemes megemliteni, hogy a lanyok teljesitménye javult, kiilo-
nosen olvasasbol, az allandé munkaval rendelkez6 anyak és apak esetében (Melléklet
1-4. és 9-12. tablazat). A kisebb esetszamu foglalkoztatottsagi tipus szetinti kategoriak-
ban lathatunk valtozast. Azon nyolc évfolyamos gimnaziumba jard fidk, akiknek az
édesanyja nyugdijas, jobban teljesftettek mindkét tertileten a 2018-as mintaban, illetve
azok a nyolc évfolyamos gimnazista lanyok, akiknek munkanélkiili az édesanyjuk,
olvasasbdl teljesitettek jobban 2018-ban. Az édesapak foglalkoztatasi tipus szetint
Osszehasonlitasaban érdemi eltérést nem talaltunk a két adatfelvétel eredményei kozott,
egyediil a hat évfolyamos gimnaziumba jard fidk, akiknek az édesapja tartdsan beteg,
voltak jobbak sz6vegértésbdl a 2018-as mérés soran. Azonban nem szabad elfeledkezi
a nagyobb standard hibakrol, és a kovetkeztetések levonasakor figyelembe kell venni a
kisebb esetszamokat.

1 7zedik évfohiarnos tanmlok
A sziill6k foglalkoztatast tipusat tekintve a tizedik évfolyamosok eredményeiben ugyan-
azt a tendenciat lehet felfedezni minkét mérési tertileten, mindkét nem esetében (Mel-

léklet 5., 7., 13,, 15. tablazat). A legnagyobb teljesitménybeli killonbséget képzési tipu-
sonként talaljuk, a szakkdzépiskolasok eredményei a legeyengébbek és a nyolc-, illetve
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hat évfolyamos gimnaziumba jaroké a legjobb matematikabdl és a szévegértés teriile-
tén mindkét nem esetében. Példaul, ha az allandé munkaval rendelkez6 sziildk katego-
najat nézziik, a szakkozépiskolaba jarok és a nyolc évfolyamos gimnaziumba jarok
matematika eredménye kézott a lanyok esetében t6bb mint 300, a fiik esetében tSbb
mint 400 pont a kiilonbség (1420 vs. 1800, illetve 1471 vs. 1876 pont), de a sz6vegértés
teljesitmény is hasonlé killonbségeket mutat. A sziil6k rendszeres munkaja vagy annak
hianya szerinti eltérés nem tapasztalhato a szakkozépiskolaba és szakeimnaziumba jard
tanulok eredményeiben. A négy évfolyamos gimnaziumba jard fitk és lanyok esetében
nagyon kicsi teljesftménykiilénbség fedezhetd fel mindkét tertileten, amikor a sziilék-
nek van rendszeres munkaja. A hat- és nyolc évfolyamos gimnaziumba jar6 tanulok
esetében az édesanya és édesapa rendszeres munkajanak hiinya nagyobb becslési
hibaval jar egytitt mindkét mérési teriileten. A fidk esetében ez akkor 4ll fenn, amikor
az anya nyugdfjas, munkanélkiili vagy tartosan beteg, a lanyoknal pedig akkor, amikor
az édesapa munkanélkiili vagy tartdsan beteg,

A hat- és nyolc évfolyamos gimnaziumba jarok esetében valéjaban arrdl van elsé-
sotban sz6, hogy a sziill6k rendszeres munkajanak hianyat jelentd kategoriak esetsza-
mai olyan alacsonyak a tSbbi csoporthoz képest, a standard hibajuk olyan nagy, hogy
valodi tel]esnmenyosszehasonhtasra lényegében alkalmatlanok. A szakkoézépiskolaba,
szakgimnaziumba és négy évfolyamos gimnaziumba jard tanulok teljesitménye tehat
lényegében a képzési tipusok iranyabdl mutatnak elsésorban eltéréseket (olykor kifeje-
zetten nagy, akar szorasnyl mértékieket), szemben a szil6 foglakoztatasi tipusaval.
Természetesen itt nem tudunk oksagi viszonyokat vizsgalni (az Orszagos kompeten-
ciamérés ilyen iranyt elemzéset ezen a ponton nem is célunk), fgy itt azt a megjegyzést
érdemes tenniink, hogy a sziil6i végzettség alapjan torténd Gsszehasonlitd elemzés
(egy-cgy iskolatipus esetében milyen sziil6i hattér mellett milyen teljesitmények addd-
nak) bizonyos sziiléi hatterek alacsony esetszama miatt csak olyan méretd hibaval
torténhet, hogy minddssze nagyon 6vatos kévetkeztetések levonasara ad lehetSséget.

A két mérés eredményeinek Osszehasonlitasa alapjan az mondhatd, hogy nincsen
lényeg] teljesitménybeli eltérés a sziilék foglalkoztatottsagl tipusai alapjan (Melléklet 5-8.
és 13.-16. tablazat). A kisebb esetszamu kategériakban talaltunk némi eltérést a fidk
esetében. A 2018-as mintdban a hat évfolyamos képzésbe jard fiik, akiknek az édes-
anyja nyugdijas, jobb eredményeket értek el a 2017-es mérésben 1észtvevd tarsaiknal
matematikabol. A négy évfolyamos képzésbe jard és a 2018-as mérésben részt vevo
fidk, akiknek az édesanyjuk munkanélkiili, szintén jobban teljesitettek a szévegértés
tertiletén, és egy kicsit matematikabol is.

ESZI EI'T TARSADAI MI HELYZET

Az elemzett kérdés (TA040) az észlelt tarsadalmi helyzetet mérte fel. Arra vonatkozott,
hogy a tanulék mésokhoz viszonyitva milyennek észlelik csaladjuk anyagi helyzetét.
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Nyoleadik éyfobiarnos tanulok

A matematika és a szOvegértés eredményeit vizsgalva, az eddigiekhez hasonl6 kép
rajzolodik ki: a hagyomanyos dltalanos iskolaba jarok valamennyivel gyengébben telje-
sitenek, mint a hat- és nyolc évfolyamos gimnaziumba jaré tarsaik, vagyis a legnagyobb
teljesitménybeli killonbséget az eltér6 képzéstipusonként talaljuk (Melléklet 17. és 19.
tablazat). Fontos megjegyezni, hogy a hat- és nyolc évfolyamos gimnazistak kérében a
nagyon nehezen és nehezen boldoguldk kategdriaja esetében nagyon alacsony az
esetszam, nagy a becslési hiba, azaz a tSbbi csoporthoz képest a gimnazistak korében
van relative legkevesebb nehezebb anyagi kériilmények kozott él6 gyermek.

Az abrakon egy masik mintazat is megfigyelhet6: az észlelt anyagi helyzet Gsszeftig-
gést mutat a kompetenciamérés eredményeivel. A nagyon nehezen boldogulé csala-
dokban él6 tanulok teljesitménye a leggyengébb, mig az atlagnal jobb anyagi kériilmé-
nyek k6zott éloké altalaban a legjobb (Melléklet 17. és 19. tablazat). Arra is érdemes
felhfvnunk a figyelmet, hogy az atlagnal jobb kérilmények kézott €6 és a jomoda
csaladokban él6 tanuldk eredményet kozott kicsi a killonbség, Az atlagosan és nehezen
ok kozott teljesitménykiilonbség nagyobb, a nehezen boldogulé teljesitménye va-
lamennyivel alacsonyabb els6sorban az altalanos iskolasok kérében. De itt is dvatosan
kell kezelntink az eredményeket a magasabb standard hibak miatt.

A nemek kézott killonbség is kirajzolodik az dbrakon: matematikabol minden ka-
tegoriaban jobban teljesftettek a fitk, a nyolc évfolyamos gimnaziumba jard, nagyon jo
anyagi korilmények kozott €6 fik teljesitettek a legjobban, mig az altalanos iskolaba
jard, nagyon nehezen boldogulé csaladokban €16 lanyok a legrosszabbul. A szévegér-
tés tertletén forditott a kép, Gsszességében a lanyok jobban teljesitettek, de a nagyon
nehezen boldogulé csaladokban €16 fitk és lanyok teljesitménye kozott 1ényegében
nincs kiillénbség, 6k egyforman a leggyengébben teljesiték szévegértésben.

A 2017-es és 2018-as adatfelvétel eredményeinek Gsszehasonlitasabdl azt allapithat-
juk meg, hogy csak kevés és kis mértéki eltérés van a diakok teljesitményében a csalad
észlelt anyagi helyzetének figyelembevételével (Melléklet 17-20. abra). A nyolc évfo-
lyamos képzésbe jard, nehéz anyagi helyzetben él6 fidk a 2018-as mintiban jobban
teljesitettek matematikabdl és a szOvegértés tertiletén, illetve a 2018-as felmérésben
résztvevd hat- és nyolc évfolyamos gimnazistak, a nagyon nehéz kérilmények kozott
¢l6k kivételével, egy amyalatnyival jobban teljesitettek olvasasbol

17zedik évfohiarnos tanmlok

A tizedik évfolyamos tanulok esetében a képzéstipusok szetinti teljesitménykiilénbség
még szembedtlébb, mint a nyolcadik évfolyamosok mintdjan, azaz a szakkozépiskola-
ba jarok teljesitenek a legeyengébben és a hat-, illetve nyolc évfolyamos gimnaziumba
jardk a legjiobban (Melléklet 21. és 23. tablazat). Az észlelt anyagt helyzet szerinti tren-
det mérsékeltebben, de itt is észre lehet venni, elsésorban a nagyon nehezen és nehe-
zen €6 csaladokbdl szarmazo tanulok eredményeinek nagyobb a standard hibajaban a
hat- és nyolc évfolyamos tanulok esetében. Ebben a kategoriaban jellemzéen sokkal
kevesebb rosszabb anyagi koriilmények kozott €l6 diak talalhato, tehat esetiikben a
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hiba mértéke, amellyel a teljesitménytik becstilhet6, megemelkedik. A nagyon j6 anyagi
kortlmények kozott €lék teljesitményének hibdja szintén, ha nem is sokkal, de na-
gyobb, mint az atlagos, vagy annal egy kicsit jobban €6 mnuloke, azaz az 6 esetiikben
is kisebb esetszamrol beszélhetiink, mint az atlagos vagy annal ]obban €k esetében.
Erdekesnek tiinik az is, hogy Gsszesséaében a szakkozeplskolasok és szakgimnazistak
esetében a nagyon j6 kortilmények kozott él6 tanuldk gyengébben teljesitenek a nehe-
zen boldoguld, illetve atlagos koriilmények kozott €l6 tarsaiknal.

A 2017-es és 2018-as mérés eredményei k6z6tt nem talaltunk érdemi eltérést a csa-
ladok észlelt anyagi helyzetének figyelembevételekor (Melléklet 21-24. tablazat). Egye-
diil a lanyok matematika teljesitményében figyelheté meg kisebb mértékd kilonbség,
A hat évfolyamos képzésbe jard, nagyon nehéz korilmények kozott €6 lanyok ma-
tematika teljesitménye jobb, a nehezebben boldoguldké valamennyire rosszabb lett a
2018-as méréskor. A nyolc évfolyamos képzésbe jard, nagyon j6 kériilmények k6zott
él6 lanyok 2018-as mintajaban egy kicsivel alacsonyabb pontszam lathaté. Viszont
ezekben a kategoriakban nagyobb standard hibak figyelhet6k meg, ami miatt nagy
kortiltekintéssel szabad csak kdvetkeztetéseket levonnunk.

LAKOKORNYEZET MEGITELESE

A Takékomyezetben €6k anyagi helyzetének megitélésére vonatkozo kérdés (TA048)
az el6z6h6z hasonléan, szintén az észlelt tarsadalmi helyzetet tarja fel.

Nyoleaci évfolyarnos tanmlok

Az eléz6 kérdéshez hasonld képet mutat az adatok elemzése (Melléklet 25. és 27.
tablazat). A teljesftmény leginkabb képzéstipusonként mutat kiilonbséget. Az altalainos
iskolaba jard tanulok rosszabbul teljesitenek matematikabol és a szévegértés tertiletén is
mindkét nem esetében, mint a hat- és nyolc évfolyamos gimnaziumba jarok. Itt is
megfioyelhet6 az eredmények nagy standard hibaja, ami a teljesitményekre vonatkozik,
a nagyon szegények és szegények komyezetében € gimnazistak esetében kicsi az
esetszam, ami a standard hiba megnovekedését okozza, s6t olyannyira kicsi, hogy a
nyolc évfolyamos gimnaziumban tanuld fidk esetében nincsen métheté adat. Ebbdl
kiemelkedik a nyolc évfolyamos gimnaziumba jard, nagyon szegény kémyezetben
€6k szovegértési eredményeinek killonésen nagy standard hibaja, de 2 matematikanal
is tapasztalhato ez, illetve a hat évfolyamos gimnaziumba jar6 ]anyok és fiik esetében is
nagy ez a mérték. Almlanossagban leszOgezhetd, hogy a hat- és nyolc évfolyamos
gimnaziumokba jard didkokra kevésbé jellemzé a nehezebb anyagi helyzet, az alacso-
nyabb szociokulturalis hattér.

Az atlagos, vagy annal jobb anyagi helyzet kémyéken él6k esetében a standard hi-
bak kicsik, a gazdagoknal pedig valamennyivel nagyobb, hiszen ebben a kategoriaban
kevesebben vannak a kozépréteghez viszonyitva, de pusztan a kézépértékeket figye-
lembe véve az mondhatd, hogy az atlagnal jobb anyagi helyzet nem javit olyan nagy
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mértékben a teljesitményen (az adott iskolatipuson beliil értelmezve persze az ered-
ményt).

A nagyon szegény — szegény komyéken élok teljesitménye valamennyivel gyen-
o¢bb az atlagos vagy annal jobb komyezetben él6 tarsaikénal, ez killondsen az altalanos
iskolasok esetében igaz. Ennél a kérdésnél is megfigyelhetd a nemek kozotti teljesft-
ménykilonbség: matematikabdl a fidké, a szovegértés tertiletén a lanyok teljesitménye
jobb egy kicsivel. Szintén érdekes eredmény, hogy a gazdag kémyéken él6 hat évfo-
lyamos gimnaziumba jard fidk matematika teljesitménye a legjobb.

A két adatfelvétel Gsszehasonlitasa ezittal a szGvegértés teriiletén mutatott némi tel-
jesitménybeli eltérést (Melléklet 21-24. tablazat). A szegény, atlagos és jomodu komyeé-
ken €6 gimnazistak teljesitménye egy hajszalnyival jobb a 2018-as mintdban. Ebbdl
kiemelkedik a nyolc évfolyamos, szegény kémyéken él6 lanyok magasabb 2018-as
teljesitménye. Megfigyelhetd még, hogy a nagyon szegény komyezetben élék savjaban
a 2018-as adatok nagyobb standard hibaértéket mutatnak, tehat kevesebb esetszam
jellemzi ezt a kategoriat.

1 zzeddik évfoharnos tanmlok

A 10. évfolyamon tanulok eredményei nem hoznak valtozast az eddigi trendekben
(28. és 30. tblazat). Itt is a képzéstipusok szerint teljesitménykilonbség a legmarkan-

sabb. A lakdkomyezet anyagl helyzetének hatasa csak minimalisan tapasztalhaté a
teljesitmény kozepertekelben a nagyon szegények komyezetében él6 tanuldk teljesftet-
tek a leggyengébben, és az atlagos, vagy annal jobb anyagi helyzeti komyezetben élék
jobban, ez a szOvegértés eredményeinél jobban kirajzolodik. A gimnazistak esetében itt
1s észrevehet6 az eredmények nagyobb standard hibaja, ami els6sorban a kisebb eset-
szamoknak koszonhet6: a nagyon szegények lakta komyéken €6 tanulok esetében
nagyobb a teljesitmények becslést hibaja, féleg a hat- és nyolc évfolyamos gimnazium-
ba jaroknal magas, vagyis a nagyon szegények vagy szegények lakta komyéken éék
joval kisebb aranyban tanulnak tovabb a hat-, illetve nyolc évfolyamos gimnaziumok-
ban. Ez lathat6 az abrakon is, a nyolc évfolyamos s képzésbe jar6 lanyok esetében
nincsen adat. A gazdag kémyéken él6 tanuldk esetében is nagyobb a standard hiba,
mint az atlagos helyzetd kémyéken él6ké, ami szintén az alacsonyabb esetszamnak
tudhato be.

A két adatfelvétel eredményeinek Gsszehasonlitasakor csak egy esetben talaltunk
egy kisebb mértékd killonbséget (Melléklet 28. — 32. tablazat). A gazdag komyéken €6,
nyolcadik évfolyamba jar6 fidk a 2018-as mintaban magasabb pontszamot értek el a
szOvegeértés tertiletén, mint az el6z6 évi mérésben részt vevo tarsaik.

OSSZEGZES

Tanulmanyunkban a 2018-as kompetenciamérés adatait masodelemeztiik a tarsadalmi
hattértényez6k vonatkozasaban. A harom vizsgalt kérdés a hagyomanyosan tarsadalmi
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hattértényez6k kézé sorolhatd: szil6k rendszeres munkaja, anyagi helyzet és a lako-
komyezet anyagi — tarsadalmi statusza. Fz utobbi két tényez6 észlelt valtozo volt, vagy-
1s a tanulok percepcidjat vizsgalta, aminek érvényességét tobben igazoljak, pl: Kraus és
Stephens, (2012).

Az adatok elemzése néhany fontos eredményre hivja fel a figyelmiinket. Egyrészt a
legmeghatarozobb tendencia akar a nyolcadik, akar a tizedik évfolyamba jarok ered-
ményeit vizsgaljuk matematikabdl és a szovegértés tertiletén mindkét nem esetében az,
hogy a legnagyobb teljesitménybeli killénbség képzéstipusonként tapasztalhato. Akar a
szil6k munkajanak rendszerességét, akar az észlelt tarsadalmi helyzet valtozoit vizsgal-
juk, a kép ugyanaz: a hat-, illetve nyolc évfolyamos gimnaziumba jar6 diakok teljesfte-
nek a legjobban, mig a hagyomanyos altalanos iskolaba, valamint a szakkozépiskolaba
jardk a legeyengébben. Tehat az iskolatipusok kézott kilonbség meghatarozoé az
Orszagos kompetenciamérés eredményeiben mindkét mérési tertileten, mindkét nem
esetében. Ez az eredmény az iskolarendszer korai szelektivitasara enged kovetkeztetni:
a tarsadalmi faktorok hatasa mar az iskolai utak korai eltérésében tetten érhetS (pl:
Csapo, 2015; Csapd, Molnar, Kiny6, 2009). A szilék munkéajanak rendszerességét, a
csalad és a lakokémyezet anyagl helyzetének percepcidiat tekintve a nyolcadik évfo-
lyamosoknal kisebb teljesitménybeli kiilonbséget latunk, mint a tizedik évfolyamosok
esetében a képzéstipusok szerint.

A vizsgalt tarsadalmi tényezOk hatasat az Orszagos kompetenciamérés eredménye-
inek medianjaban kevésbé fedezhetjiik fel, hanem inkabb a konfidencia-intervallumok
sz€lességében, a standard hibak nagysagaban killonosen a hat- és nyole évfolyamos
gimnaziumba jar6 tanulok esetében. Mastészrd] fontos hangsulyozni, hogy ennck a
hatterében all6 alacsonyabb esetszamok miatt a kovetkezetéseket csak nagy Gvatossag-
gal lehet levonni, az eredmények altalanositasa téves konzekvenciak levonasahoz ve-
zethet, pl.: nem lehet kijelenteni, hogy a nyolc évfolyamos gimnaziumba jaré nyolcadik
évfolyamos fiuk altalanossagban akkor teljesitenck a legjobban matematikabdl, ha az
édesapjuk alkalmi munkakbol él

A fentieket nem figyelmen kiviil hagyva, Osszességében azt lehet hangsdyozm,
hogy a szill6k munkajanak rendszetessége magasabb teljesftménnyel jar egyfitt a gim-
nazistak esetében a nyolcadik évfolyamosok, illetve a tizedik évfolyamra jarok kérében.
A szakkdzépiskolaba és szakgimnaziumba jard dikok esetében a sziilék munkajanak
rendszeressége nem hat a tanuldk teljesitményére. A rendszeres munka hianya féleg az
altalanos iskolasok vonatkozasaban jar egytitt alacsonyabb eredményekkel, mig a hat-
és nyolc évfolyamba jard gimnazistaknal a kisebb esetszam miatti nagy standard hibak
ajellemzdk, vagyis ebben a képzéstipusban kevés olyan tanuld van, akinek a sziilei nem
rendelkeznek rendszeres munkaval.

Az észlelt tarsadalmi statusz hatasat két kérdés segitséoével elemeztiik: a csalad élet-
szinvonalaval és a lakohely anyagi helyzetével. A nyolcadik évfolyamosok esetében
jobban kirajzolodik a tendencia, vagyis a jobb anyagi helyzet magasabb eredményekkel
jar egyltt, a tizedik évfolyamra jardk esetében inkabb csak a nagyobb standard hibak
utalnak a hatds meglétére. Az észlelt tarsadalmi helyzetrdl Gsszegezve az mondhatd,
hogy a jobb helyzet altalinossagban minimalisan jobb teljesftménnyel parosul, oksagi
viszonyokrol természetesen nem beszélhetiink. A nyolcadik évfolyamra jard tanuldk
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eredményeinél a nagyon nehezen - nehezen boldogulok és atlagos vagy annal jobb
helyzeti csaladokban él6 tanuldk eredményei kozotti kilonbségek markansabban
megjelennek, mint a tizedik évfolyam esetében, ahol ez a hatas erdsen egytitt jar a kép-
zési tipus hatiséval. Azonban a gimnazistik korében szintén tapasztalhato ez a tenden-
cia, csak a hatas inkabb a standard hibak nagysagaban jelentkezik. Osszességében meg-
allapithatd, hogy az €letkor elérehaladtaval a tarsadalmi hattértényezSk direkt hatasat
kevésbé énjiik tetten, a tizedik évfolyamos tanulok esetében mar inkabb a képzéstipu-
sokon keresztlil érzékelhetd kézvetett szociokulturalis hatisokat érezhetjitk. Mivel
oksagi viszonyokat nem tudunk ezekbdl az adatokbdl képezni, az mondhatd, hogy
mig a 6. és 8. évfolyamosok esetében jellemzden a jobb médban élék tudnak tobb
évfolyamos képzési tipusokat valasztani, addig a 10. évfolyamnal ez jellemzden a gim-
naziumokra lesz jellemzd.

Zarszoként azt tudjuk kiemelni, hogy az iskolatipus okozza a legmarkansabb kii-
16nbséget a didkok teljesttményében: ezt a 2017-es és a 2018-as adatok Gsszehasonlitisa
is alatamasztja. A szociookondmiai hattértényezk titkrében végzett Gsszehasonlito
clemzésck nem mutatak elmozdulist a teljesitményben. Azonban a sziilék rendsze-
res munka]a, a csalad atlagos vagy annal jobb anyagi helyzete protektiv faktor lehet. A
hat- és nyolc évfolyamos gimnazistak egyes kategtriakban tapasztalhat6 alacsony eset-
szamabol kovetkeztethetiink a magyar iskolarendszer korai szelektivitasara, azaz az
anyagi nehézségekkel kitzd6 és/vagy szegény komyéken €l6 csaladok gyereke joval
kisebb aranyban vannak jelen a gimnaziumi, kilonosen a hat- és nyolc évfolyamos
képzésekben.
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Abstract

"The achievement gap in schools can be mostly explined by socioeconomic factors, there are several studies
that prove the relevance of the societal factors in explaining this phenomenon. e. g; Manstead, 2018; Cadisle
and Murray, 2015; Kraus and Stephens, 2012, Patents’ social status has great effect on students academic
success if you regard the environmental conditions, parenting styles, the quantity and quality of the stimuli,
efc. Ondqeodqerhand,schoo]saree)q)ectedwnghtmﬂqegap however, research data are controversial in
that respect how successful the schools are in this area (von Hippel et al,, 2018). In our study, Weaml}sethe
results of the National Assessment of Basic Competendies in relation of social factors: regularity of parents’

work, percetved standard of living in case of families and living environment. ‘The results reveal the effect of
types of schooling, but the social factors affect the achievement moderately. The authors of the study carried
out the research on the basis of the National Assessment of Basic Competencies Research Group with the
topic number 20042B800, funded by the Faculty of Humanities and Social Sciences, Karoli Gaspar Univer-
sity of the Reformed Church in Hungary.

Keywords: parental backeround = socioeconomic status ® assessment of competencies ® academic achie-

vement
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AZISKOLAITELJESITMENY ES A SZOCIOOKONOMIAISTATUSZ OSSZEFUGGESEL
INTRODUCTION

International educational and sociological research pays particular attention to differ-
ences in academic achievement across individuals and social classes, and special focus
is laid on the relationship between socioeconomic status (SES) and academic
achievement by both researchers and policy makers (Catisle & Murray, 2015). Several
studies have revealed a positive relationship between SES and academic achievement,
that is, higher socioeconomic statuses are associated with better educational outcomes
(eg Manstead, 2018; Carlisle & Murray, 2015; Kraus & Stephens, 2012). Several au-
thors suggest that SES is one of the most important predictors of academic achieve-
ment (eg Manstead, 2018; Csapd, Molnar, & Kinyo, 2009; van Laar & Sidanius,
2001).

The American Psychological Association (APA) has published a list of the major
empirical findings on the relationship between education and SES available on desig-
nated web pages.’ The findings show that the impact of a low SES manifests itself as
eatly as at preschool age, in that children living in a low-SES family or environment
show slower development of abilities required for efficient learning (e.g. cognitive
abilities, language skills, memory functions and social-emotional functions). The data
suggest that preschool children living in poverty have underdeveloped language com-
petencies. The findings also reveal that material, cultural and social resources equally
contribute to deprived children’s poorer academic achievement (e.g. they are relatively
deprived of the necessary conditions including information, expetiences and matetial
conditions such as age-approptiate books and toys). Early disadvantages leave their
mark on subsequent educational outcomes. According to data published by the APA
(2014), children from low-SES Ametican families show a performance gap of 10% on
math and reading tests, a five-year developmental gap in reading and writing skills
when enteting secondaty education, and a higher probability of dropout (11.6%0) as
compared to children from high-SES families (2.8%0). While 2016 US data revealed a
decrease in dropout rates at a national level, an increasing tendency was found among
children from the poorest families, who wete five and six times less likely to complete
secondaty education than middle and upper-class children, respectively.

Although it is a widely-accepted fact today that SES and academic achievement are
closely related, further research is needed to obtain a detailed picture of this relationship
and to reliably establish its underdying causes. Some of the related studies (eg
Chmielewski, 2019; Owens, 2018) point out methodological issues such as the diversi-
ty of the operationalized constructs and applied methods, which led to inconsistent
findings on the relationship between SES and academic achievement (e.g. on whether
schools moderate or aggravate the impact of differences in socioeconomic back-
ground on educational outcomes). An important methodological issue concerns the
basis on which students” SES is assessed, that is, whether the reference point is the
family or the living environment, and whether the measures are objective (e.g; parents’

6 httpsy/ /wwwapaorg/pi/ses/resoutces/ publications/education and
https:/ /wwwapa.otg/pi/ ses/resources/ publications/children-families
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level of education and income) or subjective (e.g. perceived social status). Surveys usu-
ally measure several indicators of family SES most frequently including parents’level of
education, and financial status of the family, while several studies also assess parents’
employment status, the amount of books in the household, and the percetved social
status of the family and the living environment (e.g, PISA and TIMSS sutveys, or the
National Assessment of Basic Competencies in H .

The present study analyzed data of the 2018 National Assessment of Basic Com-
petencies to explore the relationships between Hungarian students’ SES and their
academic achievement as reflected in performance on reading and mathematics tests.
"The impact of SES was assessed with selected items of students’ data sheets including
regularity of the parents’ employment (T'A 031 and TA 033), petceived social status of
the family (T'A 40), and social status of the living environment (T'A 48).

THE ROLE OF SCHOOLS IN REDUCING INEQUALITIES

Findings of the most recent international studies suggest that schools play a vital role in
reducing social inequality, with special regard to educational outcomes (e.g, academic
achievement, absence and dropout rates, further education). Public education has
particular importance in this regard because most developed Westem societies are
otiented towards mefitocracy, thus educational institutions are expected to reduce
individual differences in academic achievement stemming from social inequality, to
suppott students’ progress according to individual metits, and to distegard class differ-
ences when investing efforts in working with students (Autin et al, 2019). However,
certain survey findings suggest that schools do not fully meet the challenge (Autin etal,,
2019). The OECD tepott on the PISA 2015 sutvey and the 2018 OECD publication
entitled Equity in Education point out that although the number of completed grades
generally shows an increasing tendency, differences in academic achievement such as
those in performance on science, mathematics and reading tests may still be explained
in large part by students’ SES (OECD, 2015, 2018). Of the total variance in science
test scotes, 12.9% is explained by SES on average across countties, while there are
countries such as Hungary, for example, where the explained variance reaches 20%.
An increase of one unit in the PISA index of economic, social and cultural status is
associated with a mean increase of 38 points in students’ test performance. In Hunga-
1y, this means an increase of 45 to 50 points (OECD, 2015), and the mean difference
between the highest and lowest-SES students amounts to 88 points, which roughly
cotresponds to about 3 grades in terms of schooling (OECD, 2018).

"The impact of socioeconomic factors on academic achievement is not only mani-
fested in differences across students but also in differences across countries. Results of
the PISA sutveys show that the differences between high and low-SES students in
academic achievement and in the number of completed grades are smaller in devel-
oped welfare states than in lower-income countries (OECD, 2018). Cross-country
differences were revealed in comparative studies as eary as in the 1980s by Heyneman
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and Loxley (1982, 1983; cited by Catlisle & Murray, 2015). In welfare states, academic
achievement was more closely related to students’ socioeconomic background than to
school-related factors (e.g, charactetistics of the school and teachers). In low-income
countries, by contrast, the latter as opposed to the former showed closer associations
with academic achievement according to the authors’ findings. This peculiar phenom-
enon 1s referred to in the literature as the Heyneman-Loxley effect. Although several
attempts have been made at replicating the effect, the findings are inconsistent. In any
case, it is clear that both individual and schooldevel measutes of SES are related to
academic achievement, whereas their respective impacts appear different in magnitude
when cross-country differences in economic and social conditions are also taken into
account (Cardisle & Murray, 2015).

Cross-country differences deserve particular attention in another respect as well
The OECD uses the term academic resilience to describe disadvantaged students who
petform as well as, or even better than, highest-status students. This is reflected in
certain findings of the PISA 2015 survey. In Macao and Vietnam, for example, disad-
vantaged students performed significantly better than those with a higher social status
(OECD, 2015). Disadvantaged students show high levels of academic resilience in
those OECD countries that give relatively high priority to equity such as Algeria, Hong
Kong, Iceland, Kosovo, or Montenegro, for example (OECD, 2018).

The impact of socioeconomic background on academic achievement also points
out the importance of school-related factors (Autin et al, 2019; von Hippel et al,
2018). PISA data clearly shows that the SES of a school is closely related to its educa-
tional outcomes. More specifically, students attending higher-status schools show
better average performance on PISA tests, which means that disadvantaged students
attending a low-SES school are doubly disadvantaged. The educational systems of the
countries participating in the PISA show differences in the level of segregation. In the
OECD countties, an average of 48%o of disadvantaged students attended a low-status
school in 2015 according to PISA data. School SES was most closely related to aca-
demic achievement in Belgium, Bulgatia, China, Argentina, France, Hungaty, Slovakia,
Slovenia and the Nethetlands. In 2015, the PISA science test performance of disad-
vantaged students attending higher-status schools exceeded that of students of lower-
status schools by 130 points on average (OECD, 2018).

Any explanation for the impact of socioeconomic factors on achievement gaps is
essentially a question of the primacy of the school versus the family. Some authors
argue that schools in low-status living environments are less well-equipped, they em-
ploy less educated teachers, and their communities have poor motivation and morale
(eg Owen, 2018; von Hippel et al, 2018). Status-based discrimination is not only
obsetvable across schools but also within individual schools. Stereotypes affect both
teachers’ and classmates’ attitudes towards low-status students, and teachers set dis-
ciminatoty expectations for them and feel less responsible for their academic progress
(von Hippel et al., 2018; van Laar & Sidanius, 2001). Findings of a meta-analysis con-
ducted by Autin and colleagues (2019) suggest that teachers themselves may actively
contribute to socioeconomic achievement gaps. The authors analyzed research data
on teachers’ evaluations of students and in some cases found large differences between
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these evaluations and results of independent assessments (e.g: PISA). Teachers’ evalua-
tions brought about an achievement gap when they served selection purposes (eg
turther education) rather than students’ progress (Autin et al.,, 2019).

By contrast, other studies suggest that schools do not essentially contribute to ine-
qualities and thus to socioeconomic achievement gaps, but the causes lie in family-
related factors (family income, parents’ education and occupation, ethnicity, number of
siblings etc.). Proponents of this position argue that resources are distributed much
more unevenly across families than across schools; there are much larger variations in
family income than in school funds (eg: the difference between a graduate mother in
her thirties and a teenager mother is larger than that between teachers with and with-
out professional experience; von Hippel et al.,, 2018).

CHANGES IN THE RELATIONSHIP BETWEEN DIFFERENCES IN
ACADEMIC ACHIEVEMENT AND SES

'The term socioeconomic achievement gap used in the intemational literature refers to
the differences observed between low and high-SES students’ educational outcomes.
'The phenomenon has for long been studied and empitically demonstrated by sociol-
ogists and educational researchers (see above), while the purposes of prevention and
intervention also require researchers to analyze the changing trends of the relationship
between differences in academic achievement and SES.

Findings of international sutveys (e.g; PISA) reveal that achievement gaps are ob-
setvable in most countries (OECD, 2018). These findings cast doubt on the above
mentioned meritocratic position widely popular in the USA that education is the Great
Equalizer. The importance of SES raises the question whether the related differences
in academic achievement change over time. Identifying trends is difficult due to the
diversity of the applied methods and operationalized constructs, which has resulted in
mixed empitical findings.

The OECD (2018) tested the explanatoty power of SES for performance in sci-
ence, teading and mathematics. The analysis tevealed an improving tendency overall,
that is, the explanatory power of SES was found to decrease in all three competence
areas. The mean variance in science performance explained by SES decreased from
14.4% to 12.9% between 2006 and 2015 (decreasing in 11 of the participating coun-
tries), while the explained variance in reading performance decreased from 14.3% to
11.9% between 2000 and 2015 (decteasing in 11 out of 35 countries), and that in
mathematics performance decreased from 16.9% to 13.1% between 2003 and 2015
(decreasing in 15 out of 38 countries; OECD, 2018).

Chmielewski (2019) analyzed the trends of the association between SES and aca-
demic achievement within a petiod of 50 years (1964-2015). The analysis included the
results of 30 large-sample international assessments (e.g; PISA, PIRLS, TIMSS, FIMS,
SIMS) on scientific, reading and mathematical literacy of about 5.8 million students in
100 countries. The impact of SES on academic achievement was assessed by compar-
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ing the 10th and 90th percentiles of three measures including parents’ level of educa-
tion, their occupation and the number of books in the household. The findings on all
three SES measures consistently showed that the achievement gap between students
with the lowest and highest SES status steadily increased over time in most involved
countries: the mean increase in achievement differences associated with parents’ level
of education was 50%o, while an increase of 55%0 was found for parents” occupation
and 40% for the number of books in the household. However, increase in the
achievement gap showed considerable cross-country variations, and even a moderate
decrease or stagnation was found in some countries over the assessed petiod (e.g; the
USA, Finland, Japan, Mexico and Brazil). The largest differences were found in coun-
tries where enrolment rates grew at the fastest pace, since increased student diversity
entailed by educational expansion revealed the inequalities already existing outside
education. In addition, an increase in the achievement gap was also found in several
countties that have for long provided widespread access to education, which points
out the importance of other factors such as the development of cognitive abilities, for
example. The consistency between the associations of the three SES measures with
academic achievement suggests that the single undetlying factor explaining achieve-
ment differences found in various cohorts is family SES. The largest achievement gaps
wete shown by diverse countties such as Belgium, Luxembourg, Ireland, Norway,
Poland, Hungaty, Iran and Thailand. Chmielewski also points out that the largest
achievement gaps were found between middle and low-class students (i.e. between the
50" and 10" percentiles), which suggests that increasing access to education does not
directly contribute to increasing achievement differences but only reflects pre-existing
social inequalities. Intetestingly, diverse trends were found among countries where
achievement differences are decreasing or stagnating. In lower-income countries (Bra-
l, Mexico, and Tiinidad and Tobago), the dosing achievement gap appears to be
related to decreasing differences in family income, while some higher-income coun-
tries show the opposite trend: decreasing achievement differences are associated with
increasing differences in income. In these latter countries (e.g; the USA, Israel, Japan),
increasing differences in income are accompanied by wide access to education and
hich employment rates, that is, inequalities are not manifested in education or em-
ployment. However, there are countries whete decreasing achievement differences are
due to decreasing inequalities in education. In England and Finland, for example, the
age when curticular tracking begins have been delayed, but this in itself does not suffi-
ciently explain decreasing achievement differences, since there are other countties
where track selection has also been moved to a later age, and achievement gaps are still
increasing, These findings point to the importance of other, possibly family-related
factors undetying socioeconomic achievement gaps.

Another important line of trend analysis focuses on seasonal variations in academic
achievement, that is, on changes in achievement inequalities between students with
different social backgrounds over the school year and the summer holiday. Quinn and
colleagues (2016) conducted a large-sample longjtudinal study replicating a 2004 US
study published under the tile “Are Schools the Great Equalizer””” (Downey, von
Hippel, & Broh, 2004), whose findings demonstrated that schools moderated while
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families aggravated achievement differences stemming from social inequality, since the
achievement gap between students with different social backgrounds was found to
increase over summer holidays. In addition to students’ SES, their mathematics and
reading test scores were measured in three rounds (over the first three years of school-
ing) comprising six waves (each including fall and spring assessments). The results
wete only partly consistent with previous findings. The equalizing role of schools was
clearly confirmed by data on the first year when low-SES students showed larger im-
provement than their high-SES counterparts, whereas this pattem was not consistently
maintained in subsequent years, and the reverse pattern was also observed in some
cases. Authors note, however, that the observed dynamics of inequality partly depends
on how the achievement gap is operationalized, since the equalizing effect of schools is
more obvious when measuring changes in absolute terms than when using a relative
measure (Quinn etal., 2016).

Von Hippel and colleagues (2018) also replicated the original study (Downey, von
Hippel, & Broh, 2004) to test the equalizing effect of schools using a methodology
similar to that employed by Quinn and colleagues (2016). The replication study deviat-
ed from the otiginal one in the operationalization of inequality and in certain statistical
procedures. The associations of mathematics and reading performance with SES were
assessed in two cohorts during the fall and spring of the first two or three school years.
The clearest pattem revealed a socioeconomic achievement gap as early as in kinder-
garten fall, while this gap decreased rather than increased in subsequent years. The
achievement gap between students in the lowest and highest SES brackets decreased
by about 17% in mathematics and by 25% in reading overall; a decrease was found
between kinderparten fall and first year spring in the older cohort and between kinder-
garten fall and second year spring in the younger cohott. However, differences only
decreased duting school years, while they stagnated or increased during summer holi-
days. A particulardy large increase was found in the summer after kindergarten when
highest-SES students continued to progress at a pace almost as fast as that shown over
the preceding school year, while lowest-SES students’ progress dropped. In sum, the
socioeconomic achievement gap was observable as eatly as in a preschool year, while it
decreased over school years. The deviation in students’ achievement increased during
summets as reflected in the increased total vatiance of test scores, while it decreased
during school years, that is, schools moderated social inequalities. Although both the
otiginal study (Downey, von Hippel, & Broh, 2004) and the replication study con-
ducted by von Hippel and colleagues (2018) demonstrated that schools had a relative
equalizing effect on achievement as reflected in their moderating the inequalities that
increased during summers, only the latter study revealed an absolute decrease over
school years as reflected in a decrease in the total vatiance.
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INCREASING SOCIOECONOMIC ACHIEVEMENT GAP AND LIVING
ENVIRONMENT

Owens (2018) examined the causes of the increasing socioeconomic achievement gap.
'The author suggests that the increasing inequalities between students with different
socioeconomic backgrounds are primarily related to contextual factors. The most
important underlying factor seems to be parents’ income-based segregation observed
in cities. Between 1990 and 2010, both the income gap and the segregation of public
schools increased by 15% in the USA. In segregated living environments, the re-
sources required for educational progress is distbuted unevenly (e.g;, school funding,
quality of teachers’ competencies, parents’ social capital). For this reason, students
living in higher-SES neighbourhoods have access to more and better resources. Sever-
al studies have demonstrated that thete is a relationship between students’ living envi-
ronment and school achievement: a disadvantageous living environment impairs
cognitive performance or educational outcomes (e.g;, Burdick-Will, 2017; Hegeds,
2016; Ainsworth, 2002). Owens attributes this relationship to income-based segrega-
tion. Income-based segregation results in a high concentration of disadvantaged stu-
dents in cities, which increases the costs of ensuring a safe and healthy living environ-
ment and those of maintaining quality education, while the amount of funds invested
in education is related to students’ educational outcomes. Furthermore, the living envi-
ronment determines the composition of the student body, which also influences indi-
vidual students’ progress (eg, van Laar & Sidanius, 2001). Disadvantaged schools are
in most cases attended by a homogeneous student body, since the living environment
is homogeneous due to income-based segregation. The most important finding of
Owens’ study is the demonstration of the impact of income-based segregation in
American cities on the increasing socioeconomic achievement gap, that is, the associa-
tion between the income gap and the socioeconomic achievement gap is moderated
by income-based segregation (Owens, 2018). In segregated environments, students
with different socioeconomic backgrounds show significant differences in mathemat-
ics and reading performance; the strength of the association between family income
and school achievement increases with increasing segregation in cities, which is due to
increasing achievements of children from high-income families as opposed to decteas-
ing achievements of those from low-income families. The more pronounced segrega-
tion is, the more advantageous conditions for academic achievement are enjoyed by
students from high-income families. Among students in the highest income bracket,
those living in the most segregated neighbourhoods achieve the highest test scores. By
contrast, educational outcomes of children from low-income families ate less closely
related to the level of segregation.

Similady to Owens (2018), Pearman 1T (2018) also examined the relationship be-
tween segregation in cities and students” achievement differences, but his meta-analysis
focused on a different phenomenon. Namely, he studied gentrification, which refers
to the tendency of higher-status families to move to low-SES neighbourhoods. In
such cases, disadvantaged students are expected to benefit from the changes in their
living environment due to collective socialization processes. However, the available
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empirical findings do not support this expectation. In fact, findings show that gentri-
fied families tend to undergo segregation (eg., Bolt & van Kempen, 2013; Lelevrier,
2013; cited by Pearman II, 2018). Increased competition in gentrified neighbourhoods
entails increased dropout rates among low-SES students, that is, socioecological im-
provement in such areas impairs disadvantaged students’ educational outcomes
(Keamey & Levine, 2014; cited by Pearman 11, 2018). The impact of students’ living
environment on their achievement may also be mediated by institutional structure and
functioning, which suggests that gentrification contributes to disadvantaged students’

progress through its positive effect on the quality of education, which is due to schools’
sttiving to meet higher-SES families” demands. Although the related empirical findings
are inconsistent, several of the above mentioned studies have demonstrated that stu-
dents attending higher-SES schools show better achievements. Furthermore, the
impact of school SES is not only manifested in differences across schools but also in
differences across disadvantaged students: those attending higher-SES schools pet-

form better than other disadvantaged students (e.g,, Milner, 2015; Palardy, 2013; Sitin,
2005; cited by Pearman 11, 2018). However, institutional restructuring may aggravate
the marginalization of autochthonous low-SES families, whose extent depends on the
proportions of enrolment of students from gentrified families. In any case, gentrifica-
tion cleary has a favourable effect on low-SES students’ educational outcomes by
contributing to reduced delinquency and healthier living environments (Pearman 11,
2018).

STUDY

A secondary analysis of data obtained in the 2018 National Assessment of Basic
Competencies was conducted to examine the relationship of students” mathematical
and reading literacy with three socioeconomic factors including the regularity of par-
ents’” employment (T'A 031 and TA 033), parents’ perceived social status (TA 40), and
the social status of the living environment (T'A 48). The analysis was aimed at gaining a
better understanding of the importance of socioeconomic background in academic
achievement. The analysis included data obtained from eighth and tenth-grade stu-
dents. The data obtained in 2018 were compared to the data obtained in 2017 to ob-
setve the possible changes,

The samples of 2017 and 2018 assessment do not differ in relation with demo-
graphic features (Appendix, table 33). The subsample of eighth-graders mainly consists
of students going to primaty school, and gitls outnumber the boys a little. In the popu-
lation of tenth-graders high school and vocational high school students form the big-
gest part of the sample, and in case of four-, six- and eight grade high schools, the gitls
outnumber the boys, while in case of vocational high school and technical college the
boys outhumber the gitls.
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Dhue to the limited scope of the present papet, the detailed results of the analysis are
available at the home page of the joumal: PSYC_HU’

REGULARITY OF EMPLOYMENT

‘Two items of the questionnaire administered to students assessed the regulatity of the
mother’s and the fathe’s employment. Besides regular employment, the following
response altematives were available: employed on a casual basis, on parental leave,

pensioned, unemployed, and permanently disabled.
Eighth-gradte stndents

The results generally showed that regularly employed and self-employed mothers’
children performed well in mathematics as reflected in their competence levels falling
within the range of 1600 to 1800 points for both high school students and primary
students. Cross-school differences in mathematical literacy were primarily found
among students whose mothers were pensioned, unemployed or permanently disa-
bled. Interestingly, the poorest mean performance in mathematics among girls attend-
ing six grade high schools was shown by those whose mothers wete unemployed or
employed on a casual basis. Similar results were obtained for boys enrolled in six grade
secondaty education, among which those with a permanently disabled mother
showed the poorest performance in mathematics. It has to be noted, however, that
the estimated competence levels of six and eight-grade high school students whose
mothers had no regular employment involved relatively large error margins as reflected
in standard errors and confidence intervals. This is essentially due to the relatively small
sample sizes rather than to large performance differences compared to other samples.
Nevertheless, the obtained large error margins have to be taken into account when
drawing conclusions.

Eighth-grade students reading performance partly reflected a similar trend. The
competence levels of those whose mothers had a permanent job fell within the range
of 1600 to 1800 points, which reflects good performance. The only exception was the
sample of primary students; whose performance fell slightly short of the 1600-point
lower limit. However, the same pattem of differences across school types was shown
by this sample as that found in other samples. That is, performance differences were
related to school type among those whose parents wete regularly employed. Both six
and eight grade high school students performed better than primary students, with
mean differences reaching or exceeding half a standard deviation.

The interesting relationship between mathematical literacy and parents” employ-
ment status (L.e., pensioned, unemployed, and permanently disabled mothers’ children
showed pooter performance) was also obtained for reading literacy, although the

7 http:/ /wwwheehu/pottal/indexphp/kiadvanyok/folyoiratok/ psychologia-hungatica-caroliensishtml
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estimates for small samples had much wider confidence intervals than larger samples
in this case as well.

The obtained pattem revealed that primary students whose mothers had no regu-
lar employment showed poorer performance. This trend was not clearly observable in
the sample of eighth-graders attending a six or eight-grade high school. Moreover,
those female eight-grade school students whose mother was pensioned, unemployed
or permanently disabled performed as well as, or even slightly better than, comparable
students with a regularly employed mother (the above mentioned limitations for small
samples also apply in this case as a matter of course). Among male six grade high
school students, the performance of those with a permanently disabled mother was
close to primaty students’ performance. The poorest performance and the least relia-
ble estimates wete obtained in this sample. (Estimates with low reliability were ob-
tained because the overall samples of six and eight grade high school students were
relatively small and sample sizes were further reduced by selecting those having per-
manently disabled parents.)

Eighth-grade students mathematics performance showed larger differences across
school types (up to 200 points) itrespective of their fathers” employment status; high
school students performed better than primary students. Iarge differences were found
among those high school students whose fathers were employed on a casual basis,
unemployed or permanently disabled. Particularly marked differences were revealed
among female eight grade high school students with a father employed on a casual
basis, while the pootest performance among male six grade high school students was
shown by those with an unemployed father. However, it has to be noted again (as it
was pointed out in relation to mothers’ impact) that the performance estimates for
high school students whose parents were not regularly employed had a wide confi-
dence interval.

The results on eighth-graders’ reading literacy were similar to those on mathemat-
ics performance. Primary students with a father not regularly employed showed poor-
er performance than comparable students, while the estimates for high school eighth-
graders and particularly for those with an unemployed or permanently disabled father
involved large standard errors.

No significant difference was found between the results of the 2017 and 2018 as-
sessments with respect to the associations between academic achievement and pat-
ents” employment status. However, changes were revealed within smaller samples,
each of which comprised students whose mother or father had a specific employment
status. Male eight grade high school students with a pensioned mother performed
better in 2018 in both competence areas, while their female countetparts whose
mothers were unemployed showed better reading performance in 2018. No consider-
able performance difference was found between the two assessments except for male
six grade high school students with a permanently disabled father, whose reading per-
formance was better in 2018. However, the relatively large standard errors due to
small sample sizes have to be taken into account when drawing conclusions.
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Tenth-grade students

Parents’ employment status showed similar associations with performance levels in
both competence areas within both gender groups of tenth-graders. The largest differ-
ences in mathematical and reading literacy were found across school types in both
gender groups: the poorest performance was shown by vocational high school stu-
dents, while eight and six grade high school students reached the highest performance
levels. Within these two groups, no performance difference was associated with par-
ents” employment status. Among boys and gitls attending four grade high schools, a
slight difference was found in both competence areas between students with regularly
employed versus not employed parents. The mathematics and reading performance
estimates for those six and eight grade high school students whose mother or father
was not regularly employed had wider confidence intervals. More specifically, less
reliable estimates wete obtained for male students with a pensioned, unemployed or
permanently disabled mother, and for female students with an unemployed or per-
manently disabled father.

In these cases, the wider confidence intervals along with the large standard errors
wete due to the small sample sizes of those with parents having different specific em-
ployment statuses outside regular employment. These statistical properties of the per-
formance measures practically excluded the possibility of meaningful compatisons. In
sum, performance differences among secondary students were essentially related to
school types including vocational high school and technical college, six or eight grade
high schools, and four grade high schools (these differences occasionally amounting to
one standard deviation) rather than to parents” employment status. Of course, the
present analysis does not enable us to establish causal relationships, and it is beyond the
scope of the paper. Furthemore, it has to be noted that any conclusion on the general

ormance differences between students with different parental employment status-
es should be treated with caution, consideting the large error margins of the petfor-
mance measures due to small sample sizes.

Comparisons between the results of the two annual assessments did not reveal any
considerable changes in performance in samples of students with different parental
employment statuses. Smaller male samples showed slight differences. Six grade high
school students with a pensioned mother petformed better in mathematics in 2018
than in 2017. Four grade high school students with an unemployed mother showed
higher competence levels both in reading and, to a lesser extent, in mathematics in
2018 than those assessed in 2017.

PERCEIVED SOCIALSTATUS
The analysis of students’ perceived social status was based on responses to the relevant
question (TA40). Students reported their perceptions of their families” financial situa-
tion as compared to other families.
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Eighth-gradte students

Results on mathematical and reading literacy wete similar to those discussed previous-
ly: students attending a standard eight grade primary school showed somewhat poorer
performance than those attending a six- or eight grade high school, that is, the largest
differences were found across school types. It has to be noted that estimates for those
six- and eight grade high school students whose families had serious or moderate
financial difficulties had wide confidence intervals indicating small sample sizes, which
suggest that a lower proportion of high school students had a difficult financial back-
ground as compared to all other school types.

Another pattem is also visible in the related figures: students’ perceived financial
situation was found to be associated with the results of the competence assessment.
"The poorest performance was shown by students whose families had setious financial
difficulties, while the best performance was reached by those living under average or
better circumstances. It should be noted that very small differences were found be-
tween students living in average versus well-off families: the latter showed marginally
better performance among primary students, while no difference was found among
high school students. Larger differences wete found between those with an average
versus difficult financial background, the latter showing somewhat pooter perfor-
mance primarily among primary students. However, these findings should also be
treated with caution because of the relatively large standard errors.

The figures also reveal gender differences. In mathematics, boys consistently per-
formed better than gitls irrespective of students’ financial background. The best per-
formance was shown by male eight grade high school students with a vety high living
standard, while the pootest performance by female primary students living under
particulady difficult financial circumstances. The reverse is true for gender differences
in reading literacy. Gitls” overall performance was better than that of boys, while no
considerable gender difference was found among students whose families had setious
financial difficulties; these students showed the lowest levels of reading literacy in both
gender groups.

Compatisons between 2017 and 2018 data only revealed a few marginal changes
in the performance of students with different financial backgrounds. Male eight grade
high school students petformed better in both mathematics and reading in 2018, and

six and eight grade high school students showed slightly better reading performance in
2018 except for those living under particulardy difficult circumstances.

Tenth-grade stdents

Tenth-graders showed even more pronounced performance differences across
school types as compared to eighth-graders. The lowest and highest competence levels
wete reached by technical college students and high school students, respectively.
Students’ perceptions of their families’ financial situation were associated with academ-
ic achievement in this case as well, albeit to a lesser extent. This relationship was pri-
matily reflected in the larger standard etrors of performance estimates for six and eight
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grade high school students whose families had serious or moderate financial difficul-
ties. The larger error margins indicate that the high school sample included a lower
proportion of students with a difficult financial background. Likewise, estimates for
students with a very high living standard involved slightly larger errors, and thus indi-
cated a lower proportion, than those for students with an average or better-than-
average financial background. Interestingly, the overall performance of secondary
students attending vocational schools and six or eight grade high schools showed that
students with a very high living standard performed worse than those with a difficult
or average financial background.

No difference was found between comparable results of the 2017 and 2018 as-
sessments within samples of students with different financial backgrounds. Only girls’
mathematics performance showed marginal differences. Among female students
attending six grade high schools, the 2018 mathematics performance of those with
setious financial difficulties was poorer, while that of students with moderate difficul-
ties was better. Furthermore, female eight grade high school students with a very high
living: standard scored slightly lower in 2018. However, estimates for these samples
involved larger error margins; therefore caution is needed when drawing conclusions.

PERCEIVED LIVING ENVIRONMENT

Similary to students” perceptions of their families’ financial situation, the measure of
the perceived socioeconomic status of the living environment was also used to assess
students’ petceived social status.

Eighth-gracte students

Data on this measute showed a picture similar to that based on the family’s petceived
financial situation. The largest differences were found across school types. Six and eight
grade high school students performed better both in mathematics and in reading than
ptimary students in either gender group. Performance estimates involved large stand-
ard errors in this case as well, due to small sample sizes. Specifically, small samples
represented high school students living in an extremely or moderately poor environ-
ment, and the number of eight-grade high school students within these samples was
so small that no performance estimate could be calculated for them. Particulardy large
standard errors were associated with the estimated reading performance of eight-grade
high school students living in an extremely poor environment. Similarly large error
margins wete obtained for mathematics performance and for female and male six
grade high school students’ performance. Nevertheless, the data dearly shows that a
relatively low proportion of six and eight-grade high school students lived in a low-SES
environment.

Performance estimates for students living in an environment with an average or
better-than-average SES involved small standard etrors, while slightly larger errors
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wete obtained for those reporting a high-SES environment due to the smaller sample
size as compared to the former samples. However, differences between the mean
performance levels suggest that a better-than-average financial situation does not entail
substantially better performance within any of the assessed school types.

Students and especially primaty students living in an extremely or moderately poor
environment showed somewhat lower competence levels than comparable students
living in an environment with an average or better-than-average SES. The analysis
focusing on students’ perceived living environment also tevealed the previously dis-
cussed gender differences in competencies: boys performed slightly better in mathe-
matics, while gitls showed higher performance in reading, Another interesting finding
is that the highest mean level of mathematical competence was shown by male six
grade high school students living in a high-SES environment.

In the present analysis, compatisons between the two annual assessments revealed
changes in reading literacy. High school students living in low, average and higher-SES
environments reached marginally higher performance in 2018 as compared to the
previous year. A particularly large increase was obtained for female eight grade high
school students living in a low-SES environment. It is worth noting that the 2018
performance estimates for those living in an extremely poor environment wete associ-
ated with relatively large standard errors, which indicates a small sample size.

Tenth-gracke stndents

The results on tenth-graders’ academic achievement show a picture fully consistent
with the previously discussed trends. In this case, the most pronounced petformance
differences wete found across school types. The perceived SES of the living environ-
ment was only marginally related to the performance measures: the lowest and highest
competence levels were associated with an extremely poor environment and with an
average or better-than-average environment, respectively. This difference is more
pronounced in reading performance. Larger standard etrors were obtained for high
school students, which is primarily due to smaller sample sizes. More specifically, large
errors wete associated with the estimates for those living in an extremely poor envi-
ronment and especially six and eight grade high school students among them. This
indicates that much lower proportions of children living in lower-SES environments
are enrolled at six and eight grade high schools. This is well reflected in the figures,
which show no data for female eight grade high school students. The estimates for
students living in a high-SES environment also involved larger standard errors as
compared to those associated with an average environment, which indicates a smaller
sample size in the former case.

Compatisons between the two annual assessments only revealed a marginal differ-
ence in one case. Male eight grade high school students performed better in reading in
2018 than comparable students did in the previous year.
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SUMMARY

The present study was based on a secondary analysis of data obtained in the 2018
National Assessment of Basic Competencies in Hungary, which was aimed at explor-
ing the relationship between students” competencies and socioeconomic background.
This latter was assessed with three commonly used SES measures including parents’
employment status and financial status, and the SES of the living environment. The
latter two measures assessed students’ perceptions, whose validity has been confirmed
in several studies (e.g, Kraus & Stephens, 2012).

The present study provided some important findings. First, a general tendency was
that the largest differences in mathematics and reading performance wetre found
across school types, irrespective of the assessed students’ current school year (eighth or
tenth) and gender. Nor did the employed SES measure (either parents” employment
status or the two measures of students’ perceived social status) influence the consistent
associations between school types and performance: six and eight grade high school
students reached the highest competence levels, while those attending standard eight
grade primary schools and technical college showed the poorest performance. In
short, school types played a decisive role in both mathematics and reading perfor-
mance. This finding points to the selectivity of the Hungarian educational system: the
impact of socioeconomic factors is manifested in differences at an early phase of
school trackmg (eg,, Csapo, 2015; Csapd, Molnar & Kiny6, 2009). The regularity of
the parents’ employment and the perceived SES of the family and the living environ-
ment accounted for smaller performance differences among eighth-graders than
among tenth-graders in each school type sample.

"The impact of the SES measures in focus was primarily manifested in the width of
the confidence intervals and in the magnitude of the standard errors of the compe-
tence measures rather than in the medians of the performance measures, especially in
the samples of six and eight grade high school students. Second, it has to be noted that
this latter finding is due to the small sample sizes; therefore findings on the impact of
SES should be treated with caution in order not to draw erroneous general conclu-
sions. Thus, for example, it may not be established in general that those male eight
grade high school students show the best performance in mathematics in the eighth
grade whose fathers are employed on a casual basis.

Taking account of this limitation, the above discussed results show that parents’
regular employment was positively associated with eighth-graders’ performance and
with that of high school students in the tenth grade. By contrast, parents” employment
status was unrelated to the performance of secondary students attending vocational
schools and six or eight grade high schools. Parents’ lack of regular employment was
primarily associated with primary students’ lower performance, while large standard
errors wete obtained for six and eight grade high school students, which indicates that
this type of school was attended by only few of those whose parents wete not regulatly
employed.

Students’ percetved social status was assessed with two measures conceming the
family’s financial situation and the SES of the living environment. The positive rela-
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tionship between students” SES and academic achievement was more pronounced in
the eighth-grader sample, while the impact of SES was primarily reflected in the rela-
tively large standard errors associated with the performance estimates for tenth-
graders. Summarizing the findings on students’ perceived social status, higher levels of
SES are generally associated with marginally higher levels of academic achievement,
while this positive association in itself does not by any means indicate a causal relation-
ship. Performance differences between students whose families had sefious or moder-
ate financial difficulties versus those with an average or better family SES were more
pronounced in the eighth-grader sample as opposed to tenth-graders, whose perfor-
mance was also closely related to school types. However, the association between
family SES and academic achievement was also obsetved in the high school sample,
but it was primarily reflected in the large standard errors. In sum, the direct impact of
students’ social background appears to decrease with their age, and it seems to be
primarily manifested indirectly by the tenth grade, through the effects of sociocultural
factors associated with school tracking; Since the analyzed data do not reveal any causal
relationships between the factors in focus, it may only be established that while those
sixth and eighth-graders enrolled in longer secondary school programmes including
lower general secondary education were primarily higher-SES students, the same trend
in the tenth grade was primarily obsetved in high school education.

In conclusion, the most pronounced performance differences were associated
with school types, which were also reflected in the results of comparisons between the
2017 and 2018 data. By contrast, no change in performance was tevealed by the com-
patisons taking account of students” socioeconomic background. However, parents’
regular employment and the family’s average or better financial situation may be pro-
tective factors. Relatively small proportions of students attending high schools and
especially of those enrolled in six and eight grade programmes came from a low-SES
family or environment, which points to the eatly selectivity of the Hungarian education
system.
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MELLEKIET
Van-e rendszeres munkéja édesanyadnak? (8. évfolyamn, 2018) [ LANY
Altalinos Iskola 6 évfolyamos gimnazium 8 évfolyamos gimnazium

Materatika | SE | Szivegértés | SE | Matcmatika | SE | Szovegértés | SE | Matcrmatika | SE | Szovegéntés | SE

Aandd murkahcyevan o073 | 11| 16354 | 12| 1401 | 32 | 170 | 20 | 1527 | 41| 1786 | 38
B —— 16366 | 37| 1687 | 35| 1700 | 101| 1704 | 109| 1717 |1i6| 17873 | 119
m%mm@ﬂmo 15127 | 57| 15274 | 58| 1mer | 29| 1706 | 29| 17938 | 32| 1859 | 289
T RIS N 14605 | 56| 1464 | 72| 1e0i6 | 330 | 1697 | 61| 1783 |428| 17126 | 453
gyesen/gyedenvan 15237 | 45| 15402 | 47| 17536 | 21| 18075 | 184| 1700 |209| 17897 | 229
P B4 | 141|148 |149]| 1627 | 12| 18575 | 2102| 160 41| 18319 | o2
munlandldil W09 | 52| 14979 | 63| 15939 | 216 | 16406 | 30| 17714 | 36| 1805 | 361
fatitean betegy ket 520|103 15523 |102] 16549 | 171| 1608 |1745| 1859 |428| 17969 | 80
cayéb ok it 15532 | 57| 1508 | 58| 1754 | 51| 1735 | 184 | 17578 | 242| 17810 | 261

1. tAblazat: 8. évfolyamos lanyok 2018-as matematika és szévegértési eredményed az édesanya foglalkoztatasi formdja szetint
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Van-e rendszetes munkéja édesanyadnale? (8. évolyamn, 2017) [ LANY
Altalinos Iskola 6 évfolyamos gimnézium 8 évfolyamos gimnizium

Matematika | SE | Szévegértés | SE | Matematika | SE | Szévegértés | SE | Matematika | SE | Szovegértés | SE

allandé munkahelye van 16085 | 12] 1989 | 11| 17249 37 | o1 [ 35| 1m0z |40 17286 41
vallalko6 vagy 5réllo gazda 16404 | 35| 16265 | 32| 1794 | 81 17522 | 82| 1739 [121] 17538 108
m&mm“aﬂmo 15149 | 54| 15096 | 55| 17240 | 265 | 17350 |214| 1707 | 26| 17103 2%6
alkalmi munli vannak 14817 | 58| 14676 | 62| 1685 | 363 | 16637 [306] 17049 [403| 16863 307
oyesen/eyeden van 15272 | 41| 15127 [45| 17046 | 194| 106 [180] 17554 [ 175| 1747 157
nyuedias 14692 | 144 14647 [ 125 14351 [1077] 15709 [429| 16733 [ 313| 16947 454
munlandliil 14837 | 54| 14698 | 57| 16513 | 264 | 16688 [250] 17556 | 416| 17196 349
tartosan beteg/rokkant 15334 | 87| 15291 | 92| 16839 [4p| 17141 [s27] 16692 [485| 16703 307
egyéb ok miatt 15545 | 58| 15427 | 55| 1701 | 196 | 1794 | 184 17378 | 272| 17362 26

2. tablizat: 8. évfolyamos linyok 2017-es matematika és szGvegértés eredményed az édesanya foglalkoztatasi forméja szerint
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Van-e rendszeres munkdja édesanyadnak? (8. évfolyamn, 2018) | FIU
Altalinos Iskola 6 évfolyamos gimnazium 8 évfolyamos gimnazium
Alland6 munkahelye van 16260 12 1574,1 12 18035 34 17590 35 1794,1 40 1750,1 45
vallalkozé vagy 5nalls gazda 16496 35 15887 36 1785,1 90 17293 92 17936 1421 17227 134

rendszeresen van munkaja, de nincs dllandé munkahe- 15440 66 14982 71 17604 | 26,1 17106 | 276 17487 304 17012 310
lye vagy vallalkozdsa

SR, 015 | 73| 14483 | 71| 17187 | 330| 16608 | 328| 16889 | 5| 16549 | 343
ayesen/eyedenvan 15486 | 53 | 1968 | 54| 17830 |183] 17712 |24 1822 |213]| 17536 | 20
—— 5039 | 136| 14620 |142| 17120 | 6/3| 16/87 | Gi#| 1799 |518] 17897 | 61
ounkandlid 15004 | 60| 14494 | 66| 17839 |245| 17147 |268| 17870 |308| 16985 | 344
il it 15628 [105| 15159 | 17| 16236 | 338| 16321 | 551| 18287 | 667| 17644 | 638
oy ok miatt 15717 | 53| 15197 | 62| 1781 |160| 17313 | 182| 1808 | 242| 17355 | 295

3. tablazat: 8. évfolyamos fik 2018-as matematika és sz6vegértés eredményei az édesanya foglalkoztatasi forméja szerint

Van-e rendszeres munkéja édesanyadnak? (8. évfolyarn, 2017) | FIO
Altalinos Iskola 6 évfolyamos gimnazium 8 évfolyamos gimnazium

Matermatika | SE | Szovegéctés | SE | Matcmatika | SE | Szovegértés | SE | Matcratka| SE | Szovegériés | SE
Z T ———— 1648 | 11| 15508 | L1| 1997 36| 17187 | 36| 157 | 50 | 1692 | 48
Akt vagy oAl gk 1686 | 38| 15666 | 39| 1872 |101]| 1075 | 94| 1801 | 121 | 17246 | 106
rodvereenanmunid,dennasdlandmunka | ysze; | g | e |68 | 1746 | 259|  1esad | 259| 164 | 483 | 1647 | 433
clye vagy vallalkozisa
B R N 187 | 76| 1443 | 73| 1882 | 1| 1732 | 3ls| 1738 | Y| 16540 | 472
gyesen/gyedenvan 5837 | 50| 1407 | 47| 18100 | 24| 1789 |212| 1824 | 24| 17003 | 240
nydias 1484 | 147| 1484 | 149| 1873 | 70| 10182 |9L1| 15344 | 4m32| 15635 | 4669
munlandldil 5133 | 69| 14429 | 66| 1837 |363| 17161 |404] 1592 | 6l5| 1506 | 518
tattBean beteg)/rokdart 15694 | 106| 14853 |109] 17370 | 54| 16d6s | 932| 17865 | 120| 16639 | &
oy ok miatt 5797 | 59| 15077 | 55| 18095 |236| 17325 |216| 1820 | 42| 17379 | 244

4. tablizat: 8. évfolyamos fidk 2017-es matematika és sz6vegéités eredményei az édesanya foglalkoztatasi forméja szerint

187




AZISKOLATTELJESITMENY FS A SZOCIOOKONOMIAISTATUSZ OSSZEFUGGESEL

Van-e rendszeres munkaja édesanyadnak? (10. évfolyam, 2018) LANY
Szakkozépiskola Szakgimnazium 4 évfolyamos gimnazium | 6 évfolyamos gimnazium | - 8 évfolyamos gimnazium
Mat. | SE | Szov. | SE | Mat. | SE | Szov. | SE | Mat. | SE | Szov. | SE | Mat. | SE| Szév. | SE | Mat. | SE | Szov. | SE

0] 14205 | 25 [ 14487 | 27 [ 15814 | 16 | 16240 | 13 | 17147 | 14 | 17574 | 14 | 17904 | 40 | 18180 | 39 | 17998 | 44 | 18292 41

> > >

1| 14218 | 11,1 | 14476 | 140] 15080 | 54 | 16256 | 58 | 17158 | 37 | 17469 | 34 | 17862 | 84 | 18141 | 80 | 18094 | 116 | 18256 | 104

> o) >

14076 | 108 | 14284 | 119 | 15427 | 94 | 15746 | 90 | 16418 | 97 | 16996 | 97 | 17694 | 258 | 18127 | 251 | 17953 | 696 | 18575 | 438

&) > > >

14063 | 85 | 14245 | 99 | 15360 | 88 | 15937 | 95 | 16407 | 146 | 1687,1 | 137 | 17790 | 470 | 17679 | 439 | 18016 | 405 | 17813 | 288

>

14189 | 86 | 14275 | 91 [ 15696 | 75 | 16066 | 71 | 16988 | 89 | 17325 | 83 | 17483 | 238 | 18052 | 243 | 18069 | 206 | 18152 | 168

> >

198 | 14158 | 199 | 15467 | 196 | 15915 | 152 | 16751 | 226 | 17067 | 198 | 17018 | 530 | 16441 | 356 - | - N

] >

97 [ 14022 [ 106 | 15348 | 89 | 15856 | 87 | 16318 | 120 | 16744 | 125| 18142 | 329 | 18442 | 246 | 17908 | 283 | 17538 | 440

>

14484 | 153 | 14828 | 141 | 15523 | 142 | 16000 | 142 | 16728 | 200 | 17256 | 200 | 17333 | 489 | 17654 | 440 | 17754 | 2050 | 17381 | 1961
13999 | 109 | 14174 | 119 | 15513 | 78 | 15948 | 87 | 16854 | 87 | 17289 | 83 | 17814 | 296 | 18168 | 267 | 18392 | 306 | 18991 | 199

S ] ]

<< NN [ i< N G T SN (S I )
5
A

5. tablazat: 10. évfolyamos anyok 2018-as matematika és sz6vegértés eredménye az édesanya foglalkoztatdsi formdja szetint

Jelmagyarizat: Mat. — Matematika, Sz6v.— Szovegértés, 0 - allandé munkahelye van, 1 - vallalkozd vagy 6n4llé gazda, 2 - rendszeresen van munkdja, de nines dllandé munkahelye vagy
vllalkozasa, 3 - alkalmi munkai vannak, 4 - gyesen/ gyeden van; 5 —nyugdias; 6 — munkandkiili, 7 - tartdsan beteg/rokkant; 8 - egyéb ok miatt
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Van-e rendszeres munkija édesanyadnak? (10. évfolyam, 2017) | LANY

Szakkozépiskola Szakgimnazium 4 évfolyamos gimnazium 6 évfolyamos gimnazium 8 évfolyamos gimnazium
Mat. | SE (Sz6v. | SE | Mat. | SE [ Sz6v. | SE | Mat. | SE | Szov. | SE | Mat. | SE | Szov. | SE | Mat. | SE | Szov. | SE

0 [14137 | 29 1429 | 28 15808 | 1,7 |15997 | 16 17132 | 15 (17361 | 14 17864 | 36 |17988 | 33 18071 | 41 [18137 | 4]
1 (14485 | 136 |14415 | 169 16067 | 56 |16095 | 54 (17173 | 40 17326 | 40 [17735 | 108 |17797 | 98 |[18031 | 112 |18147 | 107
213946 | 130 |13952 | 11,1 15441 | 72 |15600 | 80 |16544 | 101 16823 | 98 [17698 | 250 |17754 | 282 |17526 | 387 |1786,7 | 291
3 |13857 | 100 13889 | 95 |15407 | 98 |15705 | 89 16579 | 114 [16571 | 113 [17799 | 302 |17551 | 280 |18033 | 421 [17812 | 345
4 113980 | 86 |14252 | 86 15681 | 67 |15920 | 66 16901 | 104 (17127 | 100 [18400 | 225 18584 | 162 |17889 | 20,1 [18016 | 222
5 (13933 | 183 [13956 | 190 15377 | 125 |15803 | 200 [16294 | 266 |16606 | 243 |[17582 | 491 |17446 | 635 (17475 | 800 |18115 | 648
6 13708 | 96 13679 | 98 |15536 | 94 15569 | 89 16799 | 105 [16872 | 84 |17514 | 370 |17585 | 336 |17954 | 372 18413 | 357
7 14200 | 144 14245 | 164 15598 | 130 |16058 | 123 16802 | 181 (17218 | 153 |17073 | 452 (17574 | 568 |17826 | 272 (17960 | 373
8 |14056 | 102 (14175 | 100 15625 | 6,7 (15854 | 65 16741 | &7 [170L1 | 83 |17992 | 277 17713 | 235 17826 | 229 |[18054 | 268

6. tablizat: 10. éviolyamos lnyok 2017-es matematika és sz6vegértés eredményed az édesanya foglalkoztatisi forméja szetint

Jelmagyarizat: Mat. — Matematika, Sz6v. — Szévegértés, 0 - dllandé munkahelye van; 1 - vallalkowz6 vagy 6nallé gazda, 2 - rendszetesen van munkaja, de nines allandé munkahelye vagy
vallalkozasa; 3 - alkalmi munkéi vannak, 4 - gyesen/ gyeden van; 5 —nyugdiias; 6 — munkandlkiili, 7 - tartGsan beteg/ tokkant; 8 - egyéb ok miatt

189




AZISKOLATTELJESITMENY FS A SZOCIOOKONOMIAISTATUSZ OSSZEFUGGESEL

Van-e rendszeres munkéja édesanyadnalke? (10. évfolyam, 2018) |  FIO

Srakkizépiskola Srakgimnazium 4&vfolyamos gimnazium | 6 éviolyamos gimnazium | 8 évfolyamos gimnazium
Mat. | SE | Szov. | SE | Mat. [ SE | Szov. | SE | Mat. [ SE [ Szov. [ SE| Mat. | SE | Szov. | SE | Mat. | SE | Szov. | SE
014713 20 [ 14138 18 [ 16600 | 15 [ 16026 | 15 [ 17782 | 17 [ 17264 | 16 [ 18631 ] 46 | 17895 | 41 [18764| 47 [18071] 44
1] 14636 | 89 [ 13937 79 [ 16669 | 50 | 15984 | 47 [ 17715] 52 [ 17100 45 [ 18518] 130 | 17662 | 11,7 [ 18884 123 [ 18055 11,1
2114537 95 [ 13908 | 96 [ 16466 | 78 [ 15817 ] 82 [ 17435 | 142 16900 | 124 [ 18212] 294 [ 17559 | 320 [18469 | 412 | 18152 387
3| 14624 [ 100 | 14078 | 123 ] 16306 | 113 ] 15658 | 142 [ 17357 | 214 [ 16647 | 206 ] 18881 | 466 | 17524 | 423 [18498| 467 [ 18253 | 463
4114640 | 90 [ 14182 88 [ 16431 | 80 [ 15905 ] 70 [ 17414 | 136 [ 16956 | 129] 18590 | 271 | 17924 | 257 [ 18046 237 [ 18322] 225
5] 14448 16,1 [ 13996 | 176 [ 16293 | 187 [ 15878 [ 162 | 1747,1 | 359 | 16945 | 336 | 17142 | 5024 | 14933 | 4376 [ 18489 | 816 [ 17594 | 67,1
614236 | 89 [ 13864 | 93 [ 16491 [ 104] 15801 [ 100 | 17458 | 187 [ 17006 [ 171 [ 18908 | 317 | 17961 | 401 [18627] 521 [ 17697 | 304
7114709 [ 179 [ 14120 [ 143 | 16414 [ 135 ] 16161 | 121 [ 17351 | 241 [ 16948 | 273 [ 19061 | 642 | 18316 | 777 [ 18746 | 1148] 18011 | 1194
814581 80 [ 14116 ] 89 [16378] 88 [ 15902 79 [ 17477 [ 15[ 16896 [ 112 18661 | 243 | 17856 | 207 [ 18684 266 [ 18284 | 236

7. tablazat: 10. évfolyamos fiik 2018-es matematika és szGvegértés eredményel az édesanya foglalkoztatasi forméja szerint
Jelmagyarizat: Mat. — Matematika, Sz6v. — Szévegértés, 0 - dllandé munkahelye van; 1 - vallalkowz6 vagy 6nallé gazda, 2 - rendszetesen van munkaja, de nines dllandé munkahelye vagy

vallalkozasa; 3 - alkalmi munkéi vannak, 4 - gyesen/gyeden van; 5 —nyugdiias; 6 — munkandlkiili, 7 - tartGsan beteg/ tokkant 8 - egyéb ok miatt
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Van-e rendszeres munkaja édesanyadnak? (10. évfolyam, 2017)

el

4 évfolyamos gimnazium

6 évfolyamos gimnazium

Mat. | SE

Mat. | SE | Szowv.

Mat.

SE

SE

Mat.

SE

SE

0 | 14679 | 21

13971 | 20

16659 | 14 | 15807

>

14

17865

21

16993

1,7

18850

43

17741

45

1| 14642 73

13839 | 78

16599 | 48 | 15690

53

17814

55

16851

51

18825

107

17587

110

162

14354 | 100

1365 | 102

16167 | 86 | 15510

81

s

17364

101

>

16324

103

18347

>

314

17210

299

334

14246 | 114

13589 | 105

16427 | 132 | 15680

117

17235

176

5

16468

o

164

>

18165

451

¢t

17368

118

545

14352 | 80

13697 | 75

16443 | 78 | 15648

75

17623

109

>

16757

118

18542

335

17377

409

280

&

141

>

13452 | 144

15994 | 165 | 15144

151

>

16869

207

15810

384

19396

898

S

18147

825

14187 | 86

>

13561 | 92

16427 | 100 | 15663

89

>

17282

144

5

16550

147

>

17885

417

16885

351

>

378

B

242

14883 | 156

14060 | 167

16775 | 135 | 16056

145

17416

28

17088

213

17295

670

>

16453

447

>

18357

538

&

288

o

SBR[ I N IS, T N BNEUI I )
_
&
A%

14334 103

13711 | 99

16484 | 87 | 15649

J >

78

B

17387

142

16562

121

18883

244

>

17784

22

19388

325

336

8. tablazat: 10. éviolyamos fittk 2017-es matematika és sz6vegértés eredményei az édesanya foglalkoztatasi forméja szetint

Jelmagyarizat: Mat. — Matematika, Sz6v.— Szovegértés, 0 - allandé munkahelye van, 1 - vallalkozd vagy 6n4llé gazda, 2 - rendszeresen van munkaja, de nines alandé munkahelye vagy

vllalkozasa, 3 - alkalmi munkai vannak, 4 - gyesen/ gyeden van; 5 —nyugdias; 6 — munkandkiili, 7 - tartdsan beteg/rokkant; 8 - egyéb ok miatt
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Van-e rendszeres munkija édesapadnak? (8. évfolyam, 2018) | LANY
Altalanos iskola 6 évfolyarnos gimnazium 8 évfolyamos gimnazium

Matematika | SE | Szovegértés | SE | Matematika | SE | Szovegértés | SE | Matematika | SE | Szévegértés| SE

4landé munkahelye van 15068 | 13| 1635 | 13| 178 | 33 | 17858 | 33 17587 | 47 | 17955 42
vallalkozé vagy 6néllo gazda 16339 | 22| 16605 | 24| 17281 | s [ 70| 128 [ 98 | 17735 95
m&mmCSMdo 1526 | 54| 1432 |57 17059 | 249 | 17375 | 20| 1m52 | 284 | 17904 218
alkalmi munikdi vannak 14747 |50 14783 [ 67| w17 |32 17850 [267| 15779 | 677 | 16898 403
oyesen/gyedenvan 15009 | 205] 14885 |197] 16645 | 2202] 18150 [2:38] 15218 | 4284| 15515 | 4368
nyuedias 15519 | 77| 1558 | 92| 1658 | 203 | 17161 [ 167 | 17539 | 257 18065 366
runkandlili 14793 [101] 14948 [112] 17031 | 34| 17245 | s4 | 17598 | 24 | 18379 255
tart6san beteg/rokkant 15337 | 102] 15409 [118] 17665 | 503 | 1742 | &5 | 1605 | 479 | 17216 510
cayéh ok miatt 14908 | 93| 15087 [105] 17693 | 370 | 18361 | B3| 16712 | 404 | 17562 534

9. tablizat: 8. évfolyamos linyok 2018-as matematika és szGvegértés eredményed az édesapa foglalkoztatdsi formija szerint
Van-e rendszeres munkéja édesapadnak? (8. évfolyarn, 2017) | LANY
Altalanos iskola 6 évfolyamos gimnazium 8 évfolyamos gimnazium

Matematika | SE | Szovegértés | SE | Matematika | SE | Szovegértés | SE | Matematika | SE | Szovegértés|  SE

4lland6 munkahelye van 15967 | 12| 15866 | 12| 17248 | 37 | 17304 | 38 17343 | 42 | 17322 40
vallakoz6 vagy éndllé gazda 16391 | 24| 16276 | 27| 17280 | 72| 17291 | 71 17459 | 98 | 17409 83
rendveren o \%mmﬁm" 15027 60| 1582 | 57| s | 24| 1mes | 2g| moia | 25| 17215 | 309
alkalmi munikdi vannak 14833 | 58| 1403 | 56| 17203 [359| 11435 [ B6| 16627 | 503 | 16405 636
ayesen/gyedenvan 14534 |263] 14354 | 26| 17785 | 1045| 17955 1033 17669 | 3483] 1922 | 3899
nyuedias 15576 | 83| 15509 | 89| 1783 | 281 | 17618 | 190 | 16948 [ 301 | 17045 336
munkandlil 14722 | 96| 14592 [102] 1751 | 407 | 17501 | 368 | 18153 | 549 | 18075 491
tarttsan beteg//rokkant 15422 | 98] 15379 | 99| 15554 | 470 | 15914 [ 301 | 17256 | 435 | 17599 413
cayéh ok miatt 15262 | 92| 1509 |93 1622 [402| 1B10 [ 38| 17392 |01 | 17510 479

10. tablazat: 8. évfolyamos linyok 2017-es matematika és sz6vegértés eredményei az édesapa foglalkoztatasi forméja szerint
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Van-e rendszeres munkéja édesapadnak? (8. évfolyam, 2018) | FIO
Altalinos Iskola 6 éviolyamos gimnézium 8 évfolyamos gimnizium

Matematika | SE | Szovegértés | SE | Matematika | SE | Szovegértés | SE | Matematika | SE | Szévegértés | SE

allandé munkahelye van 16183 | 13| 1569 | 13| 18135 38 17594 | 32 17948 43 17464 | 46
vallalkozé vagy 6néllo gazda 16449 |27 15867 | 24| 17860 78 17312 72 18002 38 17403 | 83
m&m nincs llendd 15427 55| 14984 | 60 17454 | 33| 17166 | 288 17548 207 | 1745 | 239
alkalmi munikdi vannak 14963 | 68| 14369 | 79| 1844 | 505 | 183 | 525 | 1724 [ 575 17296 | 549
oyesen/gyeden van 14591 | 275| 14237 [ 258 M2 [1:33] 16308 | 1570 16520 [4%2| 18859 | 5197
nyuedias 15707 | 99| 15295 | 95| 1761 | 279 | 17504 | 244 | 1B1p |59 | 199 | 411
munlandliil 14955 | 112 14388 | 114| 1723 [ 27| 1619 | 96| 16604 [1482] 16340 | 1328
tartsan beteg/rokkant 15588 | 115 15131 | 130 18452 [ 62| 841 | 75| 1733 | 418 | 17576 | 574
cayéh ok miatt 15182 114 14635 | 11p]| 17715 |14z 17000 | o2 | 1827 | a3 | 18761 | M0

11. tAblizat: 8. évfolyamos fiik 2018-as matematika és szGvegéités eredményei az édesapa foglalkoztatast formaja szefint
Van-e rendszeres munkaja édesapadnak? (8. évfolyarn, 2017) | FIO
Altalinos Iskola 6 évfolyamos gimnazium 8 évfolyamos gimnazium

4lland6 munkahelye van 16159 13 1420 |11 18009 | 32| 1733 | 38 17929 50 17014 48
vallalkozt vagy Hnéllo gazda 16475 | 33| 15696 | 31 18068 | 85| 17110 | 81 17725 17 | 16888 | 106
rendveren o ‘%m nincs landd 1548 | 63| w0 |a2| 1755 |261| 160 |6 17207 | 26| 16586 | 272
alkalmi munikdi vannak 14907 | 63| 14284 | 62 16051 | 427] 16878 [ 388 1737 | 479 | 16668 | 345

gyesen/gyedenvan 14879 358 14164 280 - - - - - - - -
nyuedias 1586 | 86 | 15014 | 88 17719 | 300 16875 |271| 17495 | 448 | 16631 | 357
munkandlil 14889 | 103| 14282 | 93 1723 [ 366| 16958 |39 17034 | 589 | 16487 | 505
tarttsan beteg//rokkant 15437 [ 117] 1818 [113| 1690 [998] 16557 [ 9| 19644 [ 5973] 1859 | 5582
cayéh ok miatt 15499 | 113] 14829 [116| 17580 [571| 16532 | 645| 17448 816 | 16334 | 575

12. tablazat: 8. évfolyamos fitik 2017-es matermatika és sz6vegértési eredményed az édesapa foglalkoztatasi formaja szerint
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'Van-e rendszeres munkija édesapadnak? (10. évfolyam, 2018) LANY

Mat. | SE | Szov. | SE | Mat. | SE | Szov. | SE | Mat. | SE | Szov. | SE | Mat. | SE | Sz6v. | SE | Mat. | SE | Szov. | SE

0| 14172] 23 [ 1439 27 [ 15790 16 | 16219| 15 [ 17108 | 16 | 17525 | 15 | 17860 | 38 | 18186 | 41 [18038| 48 | 18316 42
1] 14326 | 75 | 14748 | 81 | 15012 | 38 | 16272 | 37 [ 17230 29 | 17590 | 28 | 18066 | 65 | 18165| 60 | 18157 81 | 18309 | 72
14068 | 90 | 14307 | 98 | 15623 | 73 | 15994 | 69 | 16652 | 83 | 17063 | 74 | 17342 | 196 | 18064 | 209 | 17583 | 231 | 17935 | 2211
13893 | 89 | 14039 | 97 | 15356 | 93 | 15655 | 111 | 16447 | 124 | 16981 | 130 | 17800 | 305 | 18066 | 2811 | 16964 | 631 | 17531 | 678

> > 5 > > 5

14068 | 387 | 14115 | 421 | 15663 | 373 | 16193 | 527 | 17042 | 504 | 17279 | 364 | 17200 | 1578 | 16907 | 1627 - | - | - | -
14459 | 147 | 14415 | 150 | 15657 | 112 16080 | 115 | 17050 | 118 | 17530 | 104 | 17403 | 333 | 17892 | 315 | 17629 | 360 | 18485 | 320
13934 | 145 | 13997 | 140 | 15026 | 127 | 15363 | 129 | 16651 | 207 | 17000 | 188 | 17772 | 400 | 18314 | 310 | 17764 | 888 | 17065 | 897

14271 | 169 | 14492 | 160 | 15630 | 138 | 16085 | 137 | 16984 | 176 | 17452 | 150 [ 17374 | 392 | 18090 | 360 | 17606 | 559 | 18166 | 565
1378] | 124 | 13860 | 144 | 15582 | 126 | 16084 | 123 [ 16673 | 179 | 17215 | 172 17018 | 357 | 17202 | 435 | 17657 | 655 | 18312 | 434

X | I[N

13. tAblazat: 10. évfolyamos lanyok 2018-as matematika és sz6vegértés eredményei az édesapa foglalkoztatdsi formaja szerint

Jelmagyarizat: Mat. — Matematika, Sz6v.— Szovegértés, 0 - allandé munkahelye van, 1 - vallalkoz6 vagy 6n4llé gazda, 2 - rendszeresen van munkaja, de nines dllandé munkahelye vagy
vallalkozsa; 3 - alkalmi munkéi vannak, 4 - gyesen/ gyeden van; 5 —nyugdfas; 6 —munkandlkili; 7 - tartdsan beteg/rokkant 8 - egyéb ok miatt
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Van-e rendszetes munkaja édesapadnak? (10. évfolyam, 2017) [ LANY

Sakkizépiskola Szakgimnazium 4&vfolyamos gimnazium | 6évfolyamos gimndzium | 8 évfolyamos gimnézium
Mat. | SE | Szov. | SE | Mat. [ SE [ Szov. [ SE | Mat. [ SE [ Szov. | SE[ Mat. | SE | Szov. | SE | Mat. | SE [ Szov. | SE
014155 28 [ 14243 27 [ 15782 15 [ 15980 | 16 [ 17105 | 15 [17320] 15 [17895] 42 | 18007 | 42 [18003] 49 | 18097] 43
1] 14123 ] 90 [ 14164 ] 92 [ 15990 36 [ 16054 | 37 [ 17236 | 30 [17410] 27 [ 17831 83 | 17892 | 74 [1829] 91 [18242] 89
21 13858] 95 [ 13049 | 98 [ 15517 ] 91 [ 15746 | 87 [ 16717 | 84 [ 17045] 79 [ 17811 ] 265 | 18065 | 241 [1736,1 | 282] 17652 ] 259
3] 13821 99 [13878] 109 [ 15419 [ 102] 15665 | 97 [ 16429 ] 148 16583 [ 142 17351 | 309 | 17751 | 399 [ 17435 447 1765, | 408
4113501 | 246 [ 13731 | 418] 15136 | 530 | 15977 [ 646 | 14813 | 692 ] 14679 | 753 | 17309 | 5169 | 18949 | 5659 [ - | - [ - | -
5113993 [ 139 [ 14153 | 147 [ 15641 [ 106 15940 [ 103 [ 17024 | 98 [ 17262 99 [18218] 333 | 18213 | 338 [17878] 307 [ 18082 ] 209
6| 13613 ] 181 | 13645 | 157 [ 15504 | 148 ] 15604 | 128] 16871 | 170 [ 17134 | 159 [ 17592 491 | 17644 | 352 [ 17699 | 489 | 17679 | 507
7] 14256 [ 194 | 14460 | 19,1 [ 15642 | 122] 15804 | 118 16627 [ 144 | 17120 [ 142] 17653 | 355 | 16873 | &36 [18203] 480 18591 | 451
8113748 135 ] 1396, | 140] 15523 [ 143 15704 | 120 16562 | 149 | 16874 | 141 [ 18001 | 478 | 17779 | 340 [17697]572] 18318 ] 305

vallalkozasa; 3 - alkalmi munkéi vannak, 4 - gyesen/ gyeden van; 5 —nyugdiias; 6 — munkandlkiili, 7 - tartGsan beteg/ tokkant; 8 - egyéb ok miatt

14. tablizat: 10. évfolyamos linyok 2017-es matermatika és sz0vegértés eredményei az édesapa foglalkoztatasi forméja szetint
Jelmagyarizat: Mat. — Matematika, Sz6v. — Szévegértés, 0 - dllandé munkahelye van; 1 - vallalkowz6 vagy 6nallé gazda, 2 - rendszetesen van munkaja, de nines dllandé munkahelye vagy
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'Van-e rendszeres munkija édesapadnak? (10. évfolyam, 2018)

| FO

Mat.

SE

T,

Szév.

Mat.

SE

Emr——

Sziv.

SE

4 évfolyamos gimnazium

Mat.

SE

Sziv.

SE

Mat.

SE

6 évfolyamos gimnazium

Szov.

SE
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SE

8 évfolyamos gimnazium

Szév.

SE

14690

25

14109

SE
22

16594

14

16024
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17776

20

17252
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5
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42
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>
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b
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>

18912
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17598
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>
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15. tablazat: 10. évfolyamos fidk 2018-as matematika és sz0veggrtés eredményei az édesapa foglalkoztatisi forméja szetint

Jelmagyarizat: Mat. — Matematika, Sz6v. — Szévegértés, 0 - dllandé munkahelye van; 1 - vallalkowz6 vagy 6nallé gazda, 2 - rendszetesen van munkaja, de nines dllandé munkahelye vagy
vallalkozasa; 3 - alkalmi munkéi vannak, 4 - gyesen/ gyeden van; 5 —nyugdiias; 6 — munkandlkiili, 7 - tartGsan beteg/ tokkant; 8 - egyéb ok miatt
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Van-e rendszetes munkéja édesapadnak? (10. évfolyam, 2017) |  FIO

Szakkozépiskola Szakgimnazium 4 évfolyamos gimnazium 6 évfolyamos gimnazium | 8 évfolyamos gimnazium
Mat. | SE | Szov. Mat. | SE | Szov. |[SE| Mat. | SE | Szov. | SE | Mat. | SE | Szov. | SE | Mat. | SE | Szov. | SE

SE
14632 22 [ 1320 23 (16616 | 15 [ 15794 15 | 17845 | 21 | 16983 | 19 [18852] 45 [ 17739 46 | 18907 61 |17857] 55
14646 | 60 [ 13816 | 55 [ 16700 ] 33 [ 15753 ] 34 | 17855 | 45 | 10001 | 40 [18795] 88 | 17668 88 | 18960 104 [ 17659 97

14515 10,1 | 13675 | 94 [ 16300 | 86 | 15548 | 73 | 17368 | 96 | 16517 | 85 | 18086 | 319 | 17543 | 337 | 18819 | 541 | 17378 411

14028 [ 108 [ 13572 | 92 [ 16202 [ 116 [ 15410 | 96 | 17190 | 132 | 16424 | 151 [ 18051 | 381 | 16579 | 271 | 18028 | 348 | 17088 | 395

13704 | 481 | 13201 | 553 | 16155 | 364 | 15996 | 338 17676 | 452 | 16630 | 582 | - S - 19960 | 72| 17529 | 5684

> >

14476 | 125 | 13861 | 123 ] 16867 [ 10,1 [ 15917 | 89 | 17511 | 152 | 16004 | 136 [ 18538 | 322 | 17595 | 302 ] 18989 | 262 [ 18224 | 163

13805 | 188 | 13082 | 174 [ 16632 [ 152 15502 [ 145 | 17306 | 234 | 16460 | 211 [ 18614 | 857 | 17075 | 463 | 18046 | 584 | 16974 ] 393

147701 160 | 14259 | 166 | 16621 | 148 | 15914 [ 121 | 18351 | 220 | 17370 | 226 | 19104 | 107,7 | 17892 | 648 | 1857,1 | 619 | 18249 | 246

(ool BN NN N, § R (OUH I WO ) B Rew)

14722 [ 119 | 14049 | 115 [ 16629 [ 119 [ 15727 | 127 17553 | 190 | 16766 | 183 [ 18794 | 447 | 17013 ] 480 18208 321 | 17661 | 382

16. tablizat: 10. évfolyamos fidk 2017-es matematika és sz0veggrtés eredményei az édesapa foglalkoztatisi forméja szetint

Jelmagyarizat: Mat. — Matematika, Sz6v. — Szévegértés, 0 - dllandé munkahelye van; 1 - vallalkowz6 vagy 6nallé gazda, 2 - rendszetesen van munkaja, de nines dllandé munkahelye vagy
vallalkozasa; 3 - alkalmi munkéi vannak, 4 - gyesen/ gyeden van; 5 —nyugdfias; 6 — munkandlkiili, 7 - tartGsan beteg/ tokkant; 8 - egyéb ok miatt
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Mis csaladokkal dsszehasonlitva mennyire él jol a te csaladod? (8. évfolyam, 2018) | LANY
Altalinos iskola 6 évfolyamos gimnazium 8 évfolyamos gimnazium
Matematika | SE | Széveg-értés | SE | Matematika | SE | Széveg-értés | SE | Matematika | SE | Szoveg-értés | SE
nagyon nehezen boldogulunk 14569 83 14638 103 16152 | 490 16755 329 16745 601 17140 432
nehezen tudunk megglni 15142 55 15349 62 16973 41 17244 36,1 17365 286 17843 239
atlagos szinvonalon éliink 15786 1,1 16066 12 17088 37 17607 40 17378 54 17828 53
az atlagnal jobban éliink 16292 23 16484 26 17616 53 18089 51 17686 59 17966 52
nagyon jol élink 1595,1 54 16088 58 17662 119 18069 123 17607 131 17909 130
17. tablizat: 8. évfolyamos linyok 2018-as matematika és sz0veggrtés eredményei a csalad helyzetének megitélése szerint
Mas csaladokkal Gsszehasonlitva mennyire él jol a te csaladod? (8. évfolyam, 2017) | LANY
Altalanos iskola 6 évfolyamos gimnizium 8 évolyamos gimnizium
Matematika | SE | Szoveg-értés | SE | Matematika | SE | Szoveg-értés | SE | Matematika | SE | Szoveg-értés | SE
nagyon nehezen boldogulunk 14794 85 14655 94 16625 035 16940 378 16707 320 16799 4006
nehezen tudunk megélni 15214 45 15155 45 16435 271 1687,1 283 16975 | 20 17179 249
atlagos szinvonalon éliink 15805 1,1 15712 1,1 17046 41 17158 44 17178 52 17202 48
azatlagnal jobban éliink 16326 24 16189 22 17510 56 17507 56 17628 63 17518 56
nagyon jol éliink 16045 65 1583,1 066 17427 135 17347 122 17450 155 17283 152

18. tAblizat: 8. évfolyamos lanyok 2017-es matematika és sz6vegértés eredményei a csalid helyzetének megitélése szerint
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Ms csalédokkal dsszehasonlitva mennyire él 6l a te csaladod? (8. évfolyarn, 2018) [ FIU

Altalanos iskola 6 évfolyamos gimnézium 8 évfolyamos gimnazium
nagyon nehezen boldogutunk 14943 109 | 14519 | 116 16754 582 | 16845 | 579 17664 4| 16559 | 976
nehezen tudunk megélni 15400 52 14885 60 17581 378 17197 286 1860,7 30,7 17549 353
atlagos szitvonalon dink 15992 12 15485 13 17752 49 17297 46 17707 60 1730,1 64
az atiagndl jobban dink 16507 21 15937 22 18171 50 17719 51 18085 61 17536 60
nagyon ol éliink 16060 51 15444 59 18062 110 17519 120 18276 132 17798 135

19. tablizat: 8. évfolyamos fidk 2018-as matematika és sz6vegeértés eredményei a csalad helyzetének megftélése szerint

Mis csaladokkal Gsszehasontitva mennyire & jol a te csaladod? (8. évfolyam, 2017) | FIU

Altalinos iskola 6 évfolyamos gimnazium 8 évfolyamos gimnazium
nagyon nehezen boldogulunk 15134 96 14465 79 17543 525 16453 474 17376 45 16397 56,7
nehezen tudunk megdlni 15368 2 14ns |41 17583 356 | 16974 | 210 17221 22 | 16024 | 282
tlapos szinvonalon dliink 15986 13 13269 |12 17746 54 16970 55 17751 60 16860 57
azatlagnal jobban éiink 16500 24 15692 23 18149 49 17328 47 18006 T4 17117 (]
nagyon j6l dliink 16059 65| 15334 |62 18468 131 17%95 | 123 17843 194 | 16867 | 155

20. tablazat: 8. évfolyamos fik 201 7-es matematika és sz6vegértés eredménye a csalid helyzetének megftélése szerint
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Mes csaladoklal Gsszehasonlitva mennyire élj6l a te csaladod? (10. évfolyam, 2018) [ LANY

Szaldbzépiskola Szakgimnézium 4 &vfolyamos gimnazium 6 évfolyamos gimnAzium 8 évfolyamos gimnazium
1 13884 | 154 | 13676 | 155 [ 15615 | 167 | 15836 | 19316256 | 191 16662 | 20016452340 16675 | 366 | 17466 | 2603 | 17847 | 2084
2 1271|103 14272102 15759 [ 67 | 16219 [ 79 [16721 | 94 | 17289 |99 [17897] 37| 18066 |39 17551 | 273 | 17647 | 350
3 1200 24 [ 14498 | 27 | 15742 15| 16186 | 15 | 16964 | 17 | 17425 | 16 | 17614] 49 | 17955 | 50 | 17848 | 53 | 18180 | 49
4 14031 | 53 [ 14214 | 54 | 15869 | 26 | 16217 | 28 [17345] 26 | 17673 | 23 | 18215 58 | 18395 | 60 [ 18250 64 | 18393 | 63
5 13676 | 102 13838 [ 121 15629 | 74 | 15010 | 76 | 17145 ] 69 | 17447 | 65 [ 17941 | 23| 1847 | 12217972 157 | 18462 | 142

21. tablizat: 10. évfolyamos lnyok 2018-as matermatika és szGvegértés etedményei a csalid helyzetének megftéiése szetint
Jelmagyarizat Mat. — Matematika, Sz6v. — Szovegértés — magyon nehezen boldogulunk; 2 — nehezen tudunk megéini; 3 — atlagos sznvonalon diink; 4 — az athagndl jobban diink;

5—magyon jdl diink

Mis csaladokkal Gsszehasonlitva mennyire é j6l a te csaladod? (10. évfolyam, 2017) [  rANy
Sl ipikola aw—— y T ———— Py —— FyarT ——

Mat. |SE| Szov. |SE| Mat |SE| Seov. |SE| Mat. |SE| Szov. |SE| Mat | SE| Seov. |SE| Mat |SE| Szov. | SE
113864 [ 156] 13829 | 192] 15707 [ 122 15928 [ 125 16598 |181] 16821 [201] 17759 [616| 17658 | 33| 18408 |430] 17983 | 257
2 14149 [ 90| 14250 [ 97| 15704 [ 68| 15943 [ 61 | 16856 [ 79 | 17159 [ 80 [ 17192 [204] 17444 [ 209 17820 [ 238] 17963 | 249
3 14074 | 24| 14200 | 24| 15754 | 16| 15960 | 18 | 16966 | 18| 17203 | 16| 17708 | 42| 17839 | 40 | 17847 | 49| 17979 | 42
4 14021 | 49| 14009 | 55| 15853 [ 32| 15967 [ 32| 17343 [ 26| 17510 [ 25| 18005 | 58 | 18141 [ 63 | 1826 | 65| 18256 | 58
5 13855 | 125] 13837 | 118] 15681 [ 80| 15677 | 75 [ 17032 | 60| 17231 | 64 | 17907 [ 143] 18065 | 137 18515 [171] 18499 | 158

5—mnagyon jdl diink

2. tablézat: 10. évfolyamos lanyok 2017-es matematika és szvegértés eredményet a csalad helyzetének megftéiése szerint
Jelmagyarizat Mat. — Materatika, Sz6v. — Szovegértés, 1— nagyon nehezen boldogulunk; 2 — nehezen tudunk megélni; 3 — atlagos szinvonalon éliink; 4 — az atlagnal jobban éliink;
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Mas csaladokkal dsszehasonlitva mennyire él jol a te csatadod? (10. évfolyam, 2018) FIU
Szakkozépiskola Szakgimnazium 4 évfolyamos gimnazium 6 évfolyamos gimnazium 8 évfolyamos gimnazium
Mat. |SE| Szov. |SE| Mat. |SE| Szov. | SE| Mat. |SE| Szov. | SE| Mat. | SE Szov. SE| Mat. | SE | Szv. | SE
1| 13884 | 154 | 13676 | 155 15615 | 167 | 15836 | 193 16256 | 191 | 16662 | 200 16452 | 340 16675 366 | 17466 | 2603 | 17847 | 2984
2| 14271 (103 | 14272 [ 102 15759 | 6,7 | 16219 | 79 | 16721 | 94 | 17289 | 99 | 17897 | 357 18066 39| 17551 | 273 | 17647 | 350
3| 14200 | 24| 14498 | 27| 15742 | 15| 16186 | 15| 16964 | 17 | 17425 | 16 | 17614 | 49 17955 50 | 17848 | 53 | 18180 | 49
4] 14031 | 53 | 14214 | 54| 15869 | 26 | 16217 | 28 | 17345 | 26 | 17673 | 23 | 18215 | 58 18395 60 | 18250 | 64 | 18393 | 63
5| 13676 | 102| 13838 |121] 15629 | 74 | 15910 | 76 | 17145 | 69 | 17447 | 65| 17941 | 123 18247 122 17972 | 157 | 18462 | 142

23, tablézat: 10. évfolyamos fidk 2018-as matematika és szvegértés eredménye a csalad helyzetének megftélése szerint
Jelmagyarizat Mat. — Materatika, Sz6v. — Szévegértés, 1— nagyon nehezen boldogulunk; 2 — nehezen tudunk megélni; 3 — atlagos sznvonalon éliink; 4 — az atlagnal jobban dliink;

5—magyon jdl diink
Mis csaladokkal dsszehasonlitva mennyire él jol a te csaladod? (10. évfolyam, 2017) FIU
Szakkozépiskola Szakgimnazium 4 évfolyamos gimnzzium 6 évfolyamos gimnzzium | 8 évfolyamos gimnazium

1] 14039 | 138| 13272 | 134] 16232 |[142| 15613 | 11,1 16915 [219| 16028 | 230 18631 | 742 | 16619 | 698 | 18400 |882| 17536 | 597
2| 14573 | 88 | 13899 | 88| 16578 | 78 | 15740 | 74 | 17407 | 112| 16764 | 100| 18156 | 276 | 17356 | 338 | 18453 |237| 17767 | 241
3] 14626 | 23 | 13928 | 23| 16619 | 16 | 15787 | 15| 17695 | 24 | 16865 | 24| 1842 | 66 17520 65 | 18709 | 68| 17677 | 65
41 14577 | 43 | 13854 | 41 | 16641 | 27 | 15765 | 29 | 18023 | 29 | 17080 | 30 | 19086 | 50 178938 50 | 19095 | 70 | 17936 | 63
5| 14105 | 88 | 13259 | 75| 16251 | 74 | 15367 | 63| 17738 | 80 | 16741 | 86 | 19028 | 177 | 17733 | 144 | 18956 |208| 17893 | 164

24. tdblzat: 10. évfolyamos filtk 2017-es matematika és sz6vegértés eredményed a csalid helyzetének megjtélése szerint

Jelmagyarizat Mat. — Matematika, Sz6v. — Szovegértés, 1— nagyon nehezen boldogulunk; 2 — nehezen tudunk megélni; 3 — atlgos sznvonalon éliink; 4 — az atlagnal jobban dliink;
5—nagyon jdl diink
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Szerinted melyik leiras illik a legjobban a komyéketeken él6 csaladokra? (8. évfolyam, 2018) | LANY
Altalanos Iskola 6 évfolyamos gimnézium 8 évfolyamos gimnazium
©bbséeében nagyon szegények 14298 79 14212 93 15408 1019 16387 872 16293 820 17034 1520
Obbségeben szegények 15092 41 15245 43 16512 190 17004 205 17722 257 18296 20
tbbségében dtlagos helyzetlick 15932 11 16207 12 17237 35 17725 34 17462 45 17851 41
Obbséedben jdmadiak 16014 27 16205 32 17616 60 18104 73 17642 73 17971 63
tbbségében gazdagok 16034 89 16225 101 17613 194 18150 16,7 17426 30,1 17502 241
25. tablazat: 8. évfolyamos linyok 2018-as matematika és sz6vegértés eredménye a lakokomyezet megjtélése szerint
Szerinted melyik leiras illik a legjobban a kmyéketeken él6 csaladokra? (8. évfolyam, 2017) | LANY
Altalinos Iskola 6 évfolyamos gimnazium 8 évfolyamos gimnazium
Matematika | SE | Szovegértés | SE | Matematika | SE | Szovegértés | SE | Matematika | SE | Szovegértés| SE
©bbségében nagyon szegények 1441,1 84 14202 81 16932 393 16444 248 17045 1208 1673,1 776
Obbségdben szegények 15125 41 14994 41 16882 184 17134 190 16772 150 17004 178
©bbséaében dtlagos helyzetlick 1595,1 1,1 15855 10 17172 35 17281 35 17278 42 17274 41
Obbséeében jdmadiak 1604,3 33 15914 31 17484 62 17394 6,5 17569 71 17449 67
©bbséeében gazdagok 15966 11,1 15784 10,7 1699,7 171 17229 171 17848 258 17690 29

26. tablizat: 8. évfolyamos lanyok 2017-es matermatika és szOvegértés eredményed a lakdkSmyezet megftdése szerint
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Szerinted melyik leiras illik a legjobban a komyéketeken él6 csaladokra? (8. évfolyam, 2018) | FIU

Altalanos Iskola 6 évfolyamos gimnizium 8 évfolyamos gimnizium
Matematika | SE | Szovegértés | SE | Matematika | SE | Szovegértés | SE | Matematika | SE | Szovegértés | SE
bbségében nagyon szegények 14774 86 14102 94 17840 46 16774 715 16197 4747 15389 4510
t0bbséagben szegények 15310 41 14779 43 17358 26 16938 244 17446 272 17230 231
tbbségében dtlagos helyzetlick 16145 12 15643 12 17832 45 17435 42 17844 53 17392 50
Obbségben jomddiak 16238 26 15640 27 18209 53 17675 56 18142 69 17604 T4
tbbségében gazdagok 15934 90 1526,1 89 18340 16,7 17712 174 17896 204 17192 202

27. tablézat: 8. évtolyamos fik 2018-as matematika és szvegértés eredményed a lakokémyezet megftéiése szerint

Szerinted melyik leiras illik a legjobban a kmyéketeken él6 csaladokra? (8. évfolyam, 2017) | FIU

Altalinos Iskola 6 évfolyamos gimnazium 8 évfolyamos gimnazium
Matematika | SE | Szovegértés | SE | Matematika | SE | Szovegértés | SE | Matematka | SE | Szovegértés | SE
©bbségében nagyon szegények 1446,1 73 13832 71 17385 50,1 15935 416 18296 1436 17248 1048
Obbségdben szegények 15312 38 14650 40 17008 26,1 16431 243 17347 237 16663 24
bbséeében dtlagos helyzetick 16144 13 15408 12 1789;7 44 17104 41 17757 57 16868 55
Obbségében jomdduak 16249 33 15479 29 18165 64 17335 64 18172 82 17226 86
bbségeben gazdagok 15919 108 15213 101 18683 190 17679 184 17737 46 16906 2611

28. tablizat: 8. évfolyamos fitk 2017-es materatika és szvegértés eredményed a lakdkémyezet megftélése szerint
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Szetinted melyikleirs llik a legjobban a krmyéketeken &5 csaladokra? (10. évfolyam, 2018) [ 1ANY
Szaldbzépiskola Szakgimnézium 4 &vfolyamos gimnazium 6 évfolyamos gimnazium 8 évfolyamos gimnézium
Ma. |SE| Szv. |SE| Ma. |SE| Szov. |SE| Mac | SE| Szov. | SE| Mat. | SE| Szov. | SE| Mat | SE | Sziv. | SE
1] 13002 [131] 13504 [145[ 14930 [157] 15242 [167] 15622 [ 156 16103 | 180 17560 | 449| 17386 | 468| 18108 | 1420] 17104 | 1372
2 14022 | 67| 14274 | 76| 1548 [ 6o | 15857 | 54| 16718 | 80 | 17164 | 76 | 17209 [ 23] 17817 [211] 17363 | 262 | 17654 | 291
3| 1428 [ 24| 14521 [ 27| 1537 [ 16| 16261 | 16| 17083 | 13| 17513 | 15| 17765 | 44 | 18067 | 41| 17983 | 49 | 18273 | 49
4] 13906 | 51| 14084 | 56| 15616 | 43 | 1599 | 41| 17207 | 27 | 17556 | 27 | 18194 | 68 | 18%95 | 64 | 18112 | 72 | 18337 | 64
5| 14113 [ 212] 14241 [213] 15689 [126] 16083 [120] 17182 [111] 17539 | 90 | 18002 [272] 18183 |266| 18149 | 314 | 18357 | 297

Jelmagyarizat Mat. — Matematika, Sz6v. — Szovegértés, 1 — tdbbséaében nagyon szegények; 2 — tSbbségében szegények; 3 — tobbséaében atlagos helyzetlick; 4 — bbséaében jomaddiak; 5

29. blizat: 10. évfolyamos lnyok 2018-as materatika és szGvegértés eredményed a lakokémyezet megftélése szerint

—t0bbségében gazdagok
Szerinted melyik leiras illik a legjobban a kdmyéketeken €16 csaladokra? (10. évfolyam, 2017) LANY

Szakkozépiskola Szakgimnazium 4 évfolyamos gimnazium 6 évfolyamos gimnazium 8 évfolyamos gimnazium
1| 13616 | 124| 13526 |143| 15145 |127| 15318 |122| 15906 |184| 16086 |192| 17659 |408| 18182 | 362 - - - -
2| 13901 | 75| 14047 | 71| 15540 | 52| 15788 | 51| 16695 | 64 | 16910 | 63 | 17521 |[211| 17582 | 190| 17802 |225| 18013 |204
3] 14143 | 26| 14255 | 27 15829 | 15| 16005 | 15| 17085 | 15| 17316 | 14| 17817 | 37 | 17944 | 37 | 17916 | 42 | 18047 | 40
4| 13936 | 73| 13895 | 65| 15647 | 38 | 15834 | 43| 17209 | 31 | 17377 | 33| 17979 | 80 | 18024 | 77 | 18384 | 7,7 | 18297 | 72
5[ 13613 | 195| 13680 |29 15656 | 132| 15854 |132| 17058 |105| 17209 |105| 17944 |246| 17909 | 24| 18163 |287| 1842 | 211

Jelmagyarizat Mat. — Matematika, Sz6v. — Szovegéités, 1 —tSbbséaében nagyon szegények; 2 — tSbbséathen szegények; 3 — tobbséaében atlagos helyzetiick; 4 — tobbséacben jomaddiak; 5

— bbséagben gazdagok

30. tablazat: 10. évfolyamos lnyok 2017-es matematika és szvegértés eredménye a lakokémyezet megitéiése szerint

gok
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Szetinted melyikleirs llik a legjobban a krmnyéketeken &5 csaladokra? (10. évolyam, 2018) [ FO
Szaldbzépiskola Szakgimnézium 4 &vfolyamos gimnazium 6 évfolyamos gimnazium 8 évfolyamos gimnézium
Ma. |SE| Szov. |SE| Mat | SE| Szov. |SE| Ma. | SE| Szov. |SE| Mat | SE| Szov. | SE| Mac | SE| Szov. | SE
1] 139p [101] 13407 [108] 15996 [150] 15428 | 149 16805 [210] 1625 | 23| 17514 | 20| 17321 | 334 17816 | 586| 17848 | 697
2 14497 [61 ] 13937 [6a| 16431 | 62| 15863 | 58 | 17376 | 92| 16792 | 94 | 18304 [193] 17516 [219] 18571 [217] 1802 |20
30 14777 [ 20 ] 1427 [ 20| 16640 | 16| 16054 | 15| 17717 | 20| 17210 | 18| 18496 | 53 | 17723 | 48| 18712 | 54 | 18002 | 48
4 14359 | 39| 13783 | 38 | 16458 | 36 | 15880 | 36 | 17878 | 33 | 17314 | 34 | 18901 | 66 | 18166 | 67 | 18872 | 78 | 18187 | 84
5 14300 |24 1309p [137] 16079 [108] 13411 [100| 17628 [114] 17050 [ 11| 18591 | 27| 17907 [212] 19077 [213] 18688 | 209

31. tablizat: 10. évfolyamos fik 2018-as materatika és szvegértés eredményel a lakdkémyezet megftélése szerint
Jelmagyarizat Mat. — Matematika, Sz6v. — Szovegértés, 1 — tbbséaében nagyon szegények; 2 — tSbbségében szegények; 3 — tobbséaében atlagos helyzetiick; 4 — wbbséaében jomaddiak; 5

— ©bbségében gazdagok
Szerinted melyik leiras illik a legjobban a kimyéketeken é6 csaladokra? (10. évfolyarm, 2017) | FIU
Szakkozépiskola Szakgimnazium 4 évfolyamos gimnazium 6 évfolyamos gimnazium 8 évfolyamos gimnazium

1 13896 | 137 | 13227 | 132] 16114 | 138 | 15097 | 122 | 16515 | 203 | 15787 | 188 | 18541 | 881 | 16608 | 916 | 18004 | 2357 | 20099 | 13896
o 14404 | 65 | 13809 | 67 | 16379 | 62 | 15583 | 58 | 17508 | 93 | 16647 | 86 | 18119 | 226 | 17181 | 165 | 18930 | 259 | 17862 | 14404
3 14693 | 20 | 13974 | 21 | 16662 | 15 | 15813 | 15 | 17799 | 23 | 16951 | 21 | 18748 | 56 | 17678 18802 17705 | 14693
4 14369 | 47 | 13636 | 46 | 16491 | 36 | 15683 | 37 | 17915 | 34 | 16989 | 35 | 1944 | 70 | 17845 19098 18033 | 14369
5 14301 | 146 | 13534 | 150 | 16356 | 106 | 15461 | 100 [ 17870 | 103 | 16748 | 99 | 19002 | 166 | 17720 | 178 | 18573 | 271 | 17560 | 14301

32. tablazat: 10. évfolyamos fidk 2017-as matematika és sz6vegértés eredményei a lakkémyezet megitéiése szerint

Jelmagyarizat Mat. — Matematika, Sz6v. — Szovegéités, 1 —tSbbséaében nagyon szegények; 2 — tSbbséathben szegények; 3— tobbséaében atlagos helyzetiick; 4 — tobbséacben jomaddiak; 5
—tSbbséacben gazdagok
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2017 2018
TA031 TA033 TA040 TA048 | TA0314 TA0335 TA0406 TA0487
8. évfoly altalanos iskola lany 31863 30741 32094 32074 31307 30219 31671 31688
fia 30388 29342 30493 30394 29994 29015 30416 30369
8 évfolyamos gimnazium lany 1690 1659 1672 1675 1610 1569 1592 1598
fia 1374 1339 1355 1352 1349 1334 1357 1354
6 évfolyamos gimnazium lany 2391 2350 2367 2379 2217 2179 2201 2199
fia 2027 1994 2004 2012 1948 1913 1930 1925
10. évfoly 8 évfoly imnazi lany 1481 1447 1478 1484 1348 1328 1337 1344
fia 1112 1098 1112 1111 1129 1106 1125 1120
6 évfolyamos gimnazium lany 2048 1996 2054 2058 1931 1889 1923 1935
fia 1772 1733 1759 1750 1662 1628 1673 1664
4 évfolyamos gimnazium lany 14842 14429 14829 14857 14893 14449 14918 14955
fid 10123 9836 10093 10047 9950 9723 9968 9984
szakgimnazium lany 12352 11865 12457 12452 11661 11216 11755 11737
fia 13706 13216 13731 13679 13257 12818 13342 13296
szakkozépiskola lany 4548 4291 4703 4676 4669 4415 4852 4832
fia 8018 7655 8231 8154 8057 7684 8311 8244

33. tdblizat: A minta létszamadatai évfolyamonként, nemenként és iskolatipusonként
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APPENDIX
Regularity of mother's employment (8" grade, 2018) GIRLS
Primary school 6 grade high school 8 grade high school
Mathamatics| Mathematics |Reading| Reading [Mathamatics| Mathematics |Reading| Reading [Mathamatics| Mathematics |Reading| Reading
SE SE SE SE SE SE
regular employment 1607,3 1,1 1635,4 1,2 1740,1 3,2 1787,0 2,9 1752,7 4,1 1788,6 3,8
self employed 1636,6 3,7 1658,7 345 1710,0 10,1 1770,4 10,9 1741,7 11,6 1787,3 11,9
regular employment, but not
1512,7 57 1527,4 58 1736,1 26,9 1764,6 249 1793,8 34,2 1805,9 28,9
permanent
emplyed on a casual basis 1460,5 5,6 1476,4 7,2 1601,6 33,0 1699,7 61,1 1703,3 42,8 1712,6 45,3
on parental leave 1523,7 4,5 1540,2 4,7 1753,6 22,1 1807,5 18,4 1750,0 20,9 1789,7 22,9
pensioned 1473,4 14,1 1483,8 14,9 1652,7 158,2 1857,3 210,2 1684,0 43,1 1831,9 62,2
unemployed 1479,9 5,2 1497,9 6,3 1593,9 27,6 1640,6 31,0 1771,4 35,6 1800,5 36,1
permanently disabled 1522,0 10,3 1552,3 10,2 1654,9 117,1 1690,8 174,5 1805,9 42,8 1796,9 87,0
other, not specifed 1553,2 57 1570,8 5,8 1725,4 25,1 1773,5 18,4 1757,8 24,2 1781,0 26,1
Table 1: Results of eighth-grade girls according to the regularity of mother’s employment, 2018
Regularity of mother's employment (8" grade, 2017) GIRLS
| Primary school 6 grade high school 8 grade high school
Mathamatics| Mathematics [Reading| Reading |Mathamatics| Mathematics [Reading| Reading |Mathamatics| Mathematics [Reading| Reading
SE SE SE SE SE SE
regular employment 1608,5 1,2 1598,9 1,1 1724,9 3,7 1730,1 3,5 1730,7 4,0 1728,6 4,1
self employed 1640,4 3,5 1626,5 &2 1749,4 8,1 1752,2 8,2 1753,9 12,1 1753,8 10,8
regular employment, but not
1514,9 54 1509,6 55 1724,0 26,5 17350 | 21,4 1709,7 22,6 17103 | 26,6
permanent
emplyed on a casual basis 1481,7 5,8 1467,6 6,2 1628,5 36,3 1663,7 30,6 1704,9 40,3 1686,3 30,7
on parental leave 1527,2 4,1 1512,7 4,5 1704,6 19,4 1700,6 18,0 1755,4 17,5 1774,7 15,7
pensioned 1469,2 14,4 1464,7 12,5 1435,1 107,7 1570,9 42,9 1673,3 31,3 1694,7 45,4
unemployed 1483,7 5,4 1469,8 5,7 1651,3 26,4 1668,8 25,0 1755,6 41,6 1719,6 34,9
permanently disabled 1533,4 8,7 1529,1 9,2 1683,9 44,0 1714,1 52,7 1669,2 48,5 1670,3 30,7
other, not specifed 1554,5 5,8 1542,7 5,5 1730,1 19,6 1749,4 18,4 1737,8 27,2 1736,2 22,6

Table 2: Results of eighth-grade girls according to the regularity of mother’s employment, 2017
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Regularity of mother's employment (8" grade, 2018) BOYS

| Primary school 6 grade high school 8 grade high school

Mathamatics| Mathematics |Reading| Reading |Mathamatics| Mathematics |Reading| Reading |Mathamatics| Mathematics [Reading| Reading

SE SE SE SE SE SE
regular employment 1626,0 1,2 1574,1 1,2 1803,5 3,4 1759,0 3,5 1794,1 4,0 1750,1 4,5
self employed 1649,6 35 1588,7 3,6 1785,1 9,0 1729,3 9,2 1793,6 14,2 1722,7 13,4
regular employment, but not 1544,0 6.6 14982 | 7.1 17604 26,1 17106 | 276 1748,7 30,4 17012 | 31,0
permanent
emplyed on a casual basis 1501,5 7,3 1448,3 7,1 1718,7 33,0 1660,8 32,8 1688,9 39,5 1654,9 34,3
on parental leave 1548,6 53 1496,8 5,4 1783,0 18,3 1771,2 22,4 1802,2 21,3 1753,6 22,0
pensioned 1503,9 13,6 1462,0 14,2 1712,9 67,3 1678,7 67,4 1779,9 51,8 1789,7 61,1
unemployed 1509,4 6,0 1449,4 6,6 1783,9 24,5 1714,7 26,8 1787,0 30,8 1698,5 34,4
permanently disabled 1562,8 10,5 1515,9 11,7 1623,6 33,8 1632,1 55,1 1828,7 66,7 1764,4 63,8
other, not specifed 1571,7 53 1519,7 6,2 1785,1 16,0 1731,3 18,2 1800,8 24,2 1735,5 29,5
Table 3: Results of eighth-grade boys according to the regularity of mother’s employment, 2018

Regularity of mother's employment (8" grade, 2017) GIRLS

| Primary school 6 grade high school 8 grade high school

Mathamatics| Mathematics [Reading| Reading |Mathamatics| Mathematics [Reading| Reading |Mathamatics| Mathematics [Reading| Reading

SE SE SE SE SE SE

regular employment 1624,8 1,1 1550,8 1,1 1799,7 3,6 1718,7 3,6 1783,7 50 1693,2 4,8
self employed 1648,6 3,8 1566,6 3,9 1787,2 10,1 1707,5 9,4 1800,1 12,1 1724,6 10,6
regular employment, but not 1536,7 71 14686 | 638 1764,6 25,9 16844 | 259 1652,4 483 16347 | 433
permanent
emplyed on a casual basis 1498,7 7,6 1447,3 7,3 1808,2 35,1 1713,2 31,6 1773,8 75,9 1654,0 47,2
on parental leave 1543,7 5,0 1470,7 4,7 1810,0 27,4 1728,9 21,2 1822,4 27,4 1700,3 24,0
pensioned 1488,4 14,7 1428,4 14,9 1874,3 77,9 1918,2 91,1 1584,4 473,2 1563,5 | 466,9
unemployed 1513,3 6,9 1442,9 6,6 1823,7 36,3 1716,1 40,4 1593,2 61,5 1509,6 51,8
permanently disabled 1569,4 10,6 1485,3 10,9 1737,0 85,4 1646,6 93,2 1786,5 102,0 1663,9 82,1
other, not specifed 1579,7 5,9 1507,7 5,5 1809,5 23,6 1732,5 21,6 1822,0 24,2 1737,9 24,4

Table 4: Results of eighth-grade boys according to the regularity of mother’s employment, 2017
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Regularity of mother's employment (10" grade, 2018) I | GIRL
Vocational school Vocational high school 4 grade high school 6 grade high school 8 grade high school
Mathamatics| SE |Reading| SE |Mathamatics| SE [Reading| SE |Mathamatics| SE |Readi SE |Mathamatics| SE |Reading| SE |[Mathamatics| SE Readiné SE
regular employment 1420,5 2,5 14487 | 2,7 1581,4 1,6 | 1624,0 | 1,3 1714,7 1,4]1757,4 | 1,4 1790,4 4,0 | 1818,0 | 3,9 1799,8 4,4 118292 4,1
self employed 1421,8 11,1| 1447,6 (14,0 1598,0 54 | 16256 | 5.8 1715,8 3,7 | 1746,9 | 3,4 1786,2 8,4 | 1814,1 | 8,0 1809,4 11,6 | 18256 10,4

regular employment, but
not permanent

1407,6 10,8 1428,4 (11,9 1542,7 9,4 | 15746 | 9,0 1641,8 9,7 | 1699,6 | 9,7 1769,4 25,8 | 1812,7 25,1 1795,3 69,6 | 1857,5|43,8

emplyed on a casual basis 1406,3 8,5 | 1424,5 | 9,9 1536,0 8,8 [ 1593,7 [ 9.5 1640,7 |14,6] 1687,1 [13,7| 1779,0 47,0 | 1767,9 [43,9] 1801,6 40,5 [1781,3 | 28,8

on parental leave 14189 |86 14275(91| 15606 |75 16066 71| 16088 [89]17325[83| 17483 [238] 18052243 18060 | 20,6 [18152]16,8
pensioned 14062 19,8 14158 [19,9] 15467 [19.6] 15015 [152] 16751 [22,6[ 17067 [19.8] 17018 [53.0] 1644,1 [35,6 B = B 5

unemployed 13888 | 9,7 | 1402,2 [106] 15348 |89 15856 87| 16318 [120] 16744 [125] 18142 [329| 18442 ]246] 17008 | 28,3 [1753,8]44,0
permanently disabled 14484 |153] 1482,8 [14,1] 15523 [14,2] 1600,0 [142] 16728 [20,0[ 1725,6 [20,0] 17333 [48.9 17654 [440] 17754 [205,0] 17381 [196,1]
other, not specifed 1399,9 [10,9] 1417,4 [119] 15513 [7.8|15048] 87| 16854 |[87]17289(83| 17814 |296| 18168 (267] 18392 | 30,6 [1899,1 19,9

Table 5: Results of tenth-grade gifls according to the regularity of mother’s employment, 2018

Regularity of mother's employment (10" grade, 2017) | GIRLS
Vocational school Vocational high school 4 grade high school 6 grade high school 8 grade high school

Mathamatics| SE |Readi é SE |Mathamatics| SE [Reading| SE |Mathamatics| SE |Reading| SE [Mathamatics| SE [Readi é SE |Mathamatics| SE di SE

regular employment 14137 |[29]14229( 28| 15808 |[1,7|15997| 16| 17132 |15|17361| 14| 17864 |36 |17988| 33| 18071 | 41 [18137] 41
self employed 14485 |13,6| 14415 [16,9] 16067 |[56|16095 |54 | 17173 |40|17326|4,0| 17735 |[108]|1779,7| 98| 18031 |11,2[1814,7| 10,7
;grlr:;z:"tployme"t’b“t"m 13046 |13,0] 13952 [11,1| 15441 | 72| 15600 | 80| 16544 |[101|16823| 98| 17698 |250| 17754 |282| 17526 | 38,7 |1786,7| 201
emplyed on a casual basis 1385,7 10,0| 1388,9 | 9,5 1540,7 9,8 | 1570,5 | 8,9 1657,9 11,4| 1657,1 (11,3 1779,9 30,2 | 1755,1 | 28,0 1803,3 42,1 (1781,2| 34,5
on parental leave 1398,0 8,6 | 14252 | 8,6 1568,1 6,7 | 1592,0 | 6,6 1690,1 10,4| 1712,7 (10,0 1840,0 22,5 1858,4 | 16,2 1788,9 20,1 (1801,6| 22,2
pensioned 1393,3 18,3| 1395,6 | 19,0 1537,7 12,5| 1580,3 (20,0 1629,4 26,6 | 1660,6 [24,3 1758,2 49,1 | 1744,6 | 63,5 1747,5 80,0 [1811,5| 64,8
unemployed 1370,8 |96 |1367,9 (98| 15536 [9.4|15569 89| 16799 |105| 1687284 | 17514 |[370]|17585(336]| 17954 |37,2[1841,3] 357
permanently disabled 1420,0 |14,4] 14245 [16,4] 15598 [13,0| 16058 [12,3| 16802 |181]1721,8 |153| 17073 |452]|1757,4 [56,8| 17826 |27,2[1796,0| 37,3
other, not specifed 1405,6 |10,2| 1417,5 [100] 15625 |[6,7|15854 | 65| 16741 |87 |1701,1|83| 17992 |27,7|1771,3[235| 17826 |229[18054| 26,8

Table 6: Results of tenth-grade gils according to the regularity of mother’s employment, 2017
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Regularity of mother's employment (10" grade, 2018) | I BOY
Vocational school Vocational high school 4 grade high school 6 grade high school 8 grade high school
Mathamatics| SE |Reading| SE [Mathamatics| SE [Readi é SE |Mathamatics| SE Readiné SE |Mathamatics| SE |Readi é SE |Mathamatics| SE Readiné SE
regular employment 1471,3 2,0 | 14138 |18 1660,0 1,5 1602,6 | 1,5 1778,2 1,7 | 1726,4 | 1,6 1863,1 4,6 | 1789,5 | 4,1 1876,4 4,7 |1807,1| 4.4
self employed 1463,6 8,9 | 1393,7 | 7,9 1666,9 5,0 | 15984 | 4,7 1771,5 5,2 | 1710,0 | 45 1851,8 13,0 | 1766,2 | 11,7 1888,4 12,3 [ 1805,5| 11,1

regular employment, but
not permanent

1453,7 9,5 1390,8 | 9,6 1646,6 7,81 1581,7 | 8,2 1743,5 14,2| 1690,0 |12,4 1821,2 29,4 | 1755,9 | 32,0 1846,9 41,2 | 1815,2 | 38,7

emplyed on a casual basis 1462,4 10,0 1407,8 (12,3 1630,6 11,3| 1565,8 [ 14,2 1735,7 21,4| 1664,7 (20,6 1888,1 46,6 | 1752,4 | 42,3 1849,8 46,7 | 1825,3 | 46,3

on parental leave 1464,0 9,0 | 1418,2 | 8,8 1643,1 8,0 ) 1590,5 | 7,0 1741,4 13,6] 1695,6 (12,9 1859,0 27,1 1792,4 | 25,7 1864,6 23,7 |1 1832,2 22,5
pensioned 1444,8 16,1| 1399,6 17,6 1629,3 18,7| 1587,8 [ 16,2 1747,1 35,9| 1694,5 |33,6 1714,2 502,4| 1493,3 [437,6 1848,9 81,6 | 1759,4 | 67,1
unemployed 1423,6 8,9 1386,4 | 9,3 1649,1 10,4| 1580,1 | 10,0 1745,8 18,7 1700,6 (17,1 1890,8 31,7 [ 1796,1 | 40,1 1862,7 52,1 | 1769,7 | 30,4
permanently disabled 1470,9 17,9] 14129 (14,3 1641,4 13,5[ 1616,1 [ 12,1 1735,1 24,1| 1694,8 | 27,3 1906,1 64,2 | 1831,6 | 77,7 1874,6 114,8 | 1801,1 |119,4]
other, not specifed 1458,1 8014116 | 89 1637,8 8,8 1590,2 | 7.9 1747,7 11,5] 1689,6 [11.2 1866,1 24,3 | 1785,6 | 20,7 1868,4 26,6 | 1828,4 | 23,6

Table 7: Results of tenth-grade boys according to the regularity of mother’s employment, 2018

Regularity of mother's employment (10" grade, 2017) | BOYS
Vocational school Vocational high school 4 grade high school 6 grade high school 8 grade high school

Mathamatics| SE |Readi é SE |Mathamatics| SE [Reading| SE |Mathamatics| SE |Reading| SE [Mathamatics| SE [Readi é SE |Mathamatics| SE di SE

regular employment 1471,3 2,0 | 14138 1,8 1660,0 1,5]1602,6 | 1,5 1778,2 1,7 1726,4 | 1.6 1863,1 4,6 | 1789,5 | 4,1 1876,4 4,7 [1807,1 4,4
self employed 1463,6 8,9 [ 1393,7 | 7.9 1666,9 5,0 | 1598,4 | 4,7 1771,5 52 | 1710,0 | 4,5 1851,8 13,0 | 1766,2 | 11,7 1888,4 12,3 |1805,5( 11,1
rpeegr:::‘;z:lployment' but not 1453,7 9,5 [ 1390,8 | 9,6 1646,6 7,8 15817 | 8,2 1743,5 14,2] 1690,0 (12,4 1821,2 29,4 | 1755,9 | 32,0 1846,9 41,2 11815,2( 38,7
emplyed on a casual basis 1462,4 10,0| 1407,8 | 12,3 1630,6 11,3| 1565,8 [ 14,2 1735,7 21,4| 1664,7 (20,6 1888,1 46,6 | 1752,4 | 42,3 1849,8 46,7 |1825,3[ 46,3
on parental leave 1464,0 9,0 | 1418,2 | 8,8 1643,1 8,0 | 1590,5 | 7,0 1741,4 13,6 1695,6 (12,9 1859,0 27,1]1792,4 | 25,7 1864,6 23,7 [1832,2| 22,5
pensioned 1444,8 16,1]| 1399,6 | 17,6 1629,3 18,7| 1587,8 [ 16,2 1747,1 35,9| 1694,5 | 33,6 1714,2 502,4| 1493,3 |437,6 1848,9 81,6 |1759,4| 67,1
unemployed 1423,6 8,9 | 1386,4 | 9,3 1649,1 10,4| 1580,1 (10,0 1745,8 18,7| 1700,6 (17,1 1890,8 31,7 | 1796,1 | 40,1 1862,7 52,1)1769,7| 30,4
permanently disabled 1470,9 17,9] 1412,9 | 14,3 1641,4 13,5| 1616,1 (12,1 1735,1 24,1| 1694,8 (27,3 1906,1 64,2 | 1831,6 | 77,7 1874,6 114,8|1801,1| 119,4
other, not specifed 1458,1 |80 |1411,6 89| 16378 |88]|1500,2| 79| 17477 |[115| 16896 [1L2| 18661 |243| 17856207 18684 | 26,6 |18284| 23,6

Table 8 Results of tenth-grade boys according to the fegularity of mother’s employment, 2017

210



HARSANYI GERGO ESMTSAL

Regularity of father's employment (8th grade, 2018) GIRLS
| Primary school | 6 grade high school 8 grade high school
Mathamatics|Mathematics |Reading| Reading |Mathamatics|Mathematics |Reading| Reading |Mathamatics|Mathematics |Reading| Reading
SE SE SE SE SE SE
regular employment 1596,8 1,3 1623,5 1,3 1735,8 3,3 1785,8 3,3 1758,7 4,7 1795,5 4,2
self employed 1633,9 2,2 1660,5 2,4 1728,1 7,1 1777,4 7,0 1742,8 9,8 1773,5 9,5
regular employment, but not 1522,6 5.4 15432 | 57 1705,9 24,9 17375 | 22,9 1745,2 28,4 17904 | 218
permanent
emplyed on a casual basis 1474,7 59 1478,3 6,7 1781,7 31,2 1785,0 26,7 1577,9 67,7 1689,8 40,3
on parental leave 1500,9 20,5 1488,5 19,7 1664,5 229,2 1815,0 263,8 1521,8 428,4 1551,5 436,8
pensioned 1551,9 7,7 1575,8 9,2 1675,8 20,3 1716,1 16,7 1753,9 25,7 1806,5 36,6
unemployed 1479,3 10,1 1494,8 11,2 1703,1 63,4 1724,5 54,4 1759,8 62,4 1837,9 25,5
permanently disabled 1533,7 10,2 1540,9 11,8 1766,5 50,3 1754,2 64,5 1690,5 47,9 1721,6 51,0
other, not specifed 1490,8 9,3 1508,7 10,5 1769,3 37,0 1836,1 33,3 1671,2 40,4 1756,2 43,4
"Table 9: Results of eighth-grade girls according to the regulatity of father’s employment, 2018
Regularity of father's employment (8th grade, 2017) GIRLS
| Primary school | 6 grade high school 8 grade high school
Mathamatics|Mathematics |Reading| Reading |Mathamatics|Mathematics [Reading| Reading |Mathamatics|Mathematics [Reading| Reading
SE SE SE SE SE SE
regular employment 1596,7 1,2 1586,6 1,2 1724,8 3,7 1730,4 3,8 1734,3 4,2 1732,2 4,0
self employed 1639,1 2,4 1627,6 2,7 1728,0 7,2 1729,1 7,1 1745,9 9,8 1740,9 8,3
regular employment, but not 1542,7 6,0 15282 | 57 1711,8 22,4 17425 | 21,8 1701,4 26,5 17215 | 30,9
permanent
emplyed on a casual basis 1483,3 5,8 1469,3 5,6 1720,3 35,9 1743,5 33,6 1662,7 50,3 1640,5 63,6
on parental leave 1453,4 26,3 1435,4 22,6 1778,5 104,5 1795,5 103,3 1766,9 348,3 1922,2 389,9
pensioned 1557,6 8,3 1550,9 8,9 1758,3 28,1 1761,8 19,0 1694,8 30,1 1704,5 33,6
unemployed 1472,2 9,6 1459,2 10,2 1735,1 40,7 1750,1 36,8 1815,3 54,9 1807,5 49,1
permanently disabled 1542,2 9,8 1537,9 9,9 1555,4 47,0 1591,4 30,1 1725,6 43,5 1759,9 41,3
other, not specifed 1526,2 9,2 1509,9 9,3 1692,2 40,2 1731,0 35,8 1739,2 50,1 1751,0 47,9

Table 10: Results of eighth-grade girls according to the regularity of father’s employment, 2017
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Regularity of father's employment (8th grade, 2018) | BOYS
Primary school | 6 grade high school 8 grade high school
Mathamatics|Mathematics [Reading| Reading [Mathamatics|Mathematics |Reading| Reading |Mathamatics|Mathematics|Reading| Reading
SE SE SE SE SE SE
regular employment 1618,3 13 1565,9 13 1803,5 3,8 1759,4 3,2 1794,8 4,3 1746,4 4,6
self employed 1644,9 2,7 1586,7 2,4 1786,0 7,8 1731,2 7,2 1800,2 8,8 1740,3 8,3
regular employment, but not 1542,7 55 14084 | 60 1745,4 23,3 1716,6 | 288 1754,8 29,7 17045 | 239
permanent
emplyed on a casual basis 1496,3 6,8 1436,9 7.9 1824,4 50,5 1798,3 52,5 1742,4 57,5 1729,6 54,9
on parental leave 1459,1 27,5 1423,7 25,8 1748,2 153,3 1630,8 157,0 1652,0 455,2 1885,9 519,7
pensioned 1570,7 9,9 1529,5 9,5 1756,1 27,9 1750,4 24,4 1731,0 55,9 1709,9 41,1
unemployed 1495,5 11,2 1438,8 11,4 1702,3 92,7 1694,9 98,6 1660,4 148,2 1634,0 132,8
permanently disabled 1558,8 11,5 1513,1 13,0 1845,2 62,2 1864,1 77,5 1753,3 41,8 1757,6 57,4
other, not specifed 1518,2 11,4 1463,5 11,0 1771,5 114,7 1700,0 97,2 1862,7 60,3 1876,1 94,0
Table 11: Results of eighth-grade boys according to the regularity of father’s employment, 2018
Regularity of father's employment (8th grade, 2017) GIRLS
| Primary school | 6 grade high school 8 grade high school
Mathamatics| Mathematics [Reading| Reading |Mathamatics|Mathematics [Reading| Reading |MathamaticsMathematics [Reading| Reading
SE SE SE SE SE SE
regular employment 1615,9 1,3 1542,0 1,1 1800,9 3,2 1723,3 3,8 1792,9 5,0 1701,4 4,8
self employed 1647,5 33 1569,6 31 1806,8 8,5 1711,0 8,1 1772,5 11,7 1688,8 10,6
regular employment, but not 1534,8 6.3 14720| 62 17755 26,1 16710 | 256 1729,7 28,6 16586 | 27,2
permanent
emplyed on a casual basis 1490,7 6,3 1428,4 6,2 1695,1 42,7 1687,8 38,8 1733,7 47,9 1666,8 54,5
on parental leave 1487,9 35,8 1416,4 28,0 - - - - - - - -
pensioned 1585,6 8,6 1501,4 8,8 1771,9 30,0 1687,5 27,1 1749,5 44,8 1663,1 35,7
unemployed 1488,9 10,3 1428,2 9,3 1732,3 36,6 16958 | 32,9 1703,4 58,9 1648,7 | 50,5
permanently disabled 1543,7 11,7 1481,8 11,3 1699,0 99,8 1655,7 79,9 1964,4 597,3 1835,9 558,2
other, not specifed 1549,9 11,3 1482,9 11,6 1778,0 57,1 1653,2 64,5 1744,8 81,6 1653,4 57,5

Table 12: Results of eighth-grade boys according to the regularity of father’s employment, 2017
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Regularity of father's employment (10th grade, 2018) | |GIRL
Vocational school Vocational high school 4 grade high school 6 grade high school 8 grade high school
Mathamatics| SE Readiné SE |Mathamatics| SE [Reading| SE |Mathamatics| SE |Readi é SE |Mathamatics| SE |Reading| SE |Mathamatics| SE |Reading| SE
regular employment 1417,2 2,3 1443,9 | 2,7 1579,0 1,6]1621,9 | 1,5 1710,8 1,6 17525 |15 1786,0 3,8 [ 18186 | 4,1 1803,8 4,8 | 1831,6 | 4,2
self employed 1432,6 7,5 | 1474,8 | 8,1 1591,2 3,8 | 1627,2 | 3,7 1723,0 2,9 1759,0 | 2,8 1806,6 6,5 | 1816,5 | 6,0 1815,7 8,1 18309 | 7.2

regular employment, but
not permanent

1406,8 9,0 1430,7 | 9,8 1562,3 7,3 1599,4 | 6,9 1665,2 8,3|1706,3 | 7,4 1734,2 19,6 | 1806,4 | 20,9 1758,3 23,1] 1793,5 (22,1

emplyed on a casual basis 1389,3 8,9 | 1403,9 [ 9,7 1535,6 9,3 1565,5 11,1 1644,7 12,4]| 1698,1 |13,0 1780,0 30,5 | 1806,6 | 28,1 1696,4 63,1| 1753,1 | 67,8

on parental leave 1406,8 (38,7| 1411,5 |42,1] 1566,3 |37,3| 1619,3 |52,7 1704,2 |59,4| 1727,9 (36,4 1720,0 |157,8| 1690,7 | 162,7 - - - -
pensioned 1445,9 14,7| 1441,5 (15,0 1565,7 11,2] 1608,0 |11,5 1705,0 11,8| 1753,0 |10,1 1740,3 33,3 [ 1789,2 | 31,5 1762,9 36,0| 1848,5 (32,0
unemployed 1393,4 14,5| 1399,7 (14,0 1502,6 12,7] 1536,3 12,9 1665,1 20,7| 1700,0 |18,8 1777,2 40,0 | 1831,4 | 31,0 1776,4 88,8| 1706,5 89,7
permanently disabled 1427,1 16,9| 1449,2 |16,0 1563,0 13,8( 1608,5 |13,7 1698,4 17,6| 1745,2 |15,0 1737,4 39,2 | 1809,0 [ 36,0 1760,6 55,9| 1816,6 | 56,5
other, not specifed 1378,1 [12,4| 1386,0 [14,4] 15582 |12,6| 1608,4 [12,3| 1667,3 [17.9]| 17215 [17.2] 17018 |[35.7 | 1720,2 | 43,5 17657 [655| 1831,2 [43.4

Table 13; Results of tenth-grade gjtls according to the regularity of father’s employment, 2018

Regularity of father's employment (10" grade, 2017) | GIRLS
Vocational school Vocational high school 4 grade high school 6 grade high school 8 grade high school

Mathamatics| SE |Readi é SE |Mathamatics| SE [Reading| SE |Mathamatics| SE |Reading| SE [Mathamatics| SE [Readi é SE |Mathamatics| SE di SE

regular employment 14155 |28 14243 (27| 15782 |[15|1s980| 16| 17105 |15|1732,0| 15| 17895 | 42 |18007| 42| 18003 | 49 [1809,7| 43
self employed 14123 |90 14164 (92| 15990 [36]|16054 (37| 17236 |30]|1741,0|27| 17831 |83 |17892| 74| 18229 | 91 [1824,2| 89
:egrlr:z;zrr:’tployme"t’b“t"m 13858 [9,5|13949 |98 | 1551,7 |91 |15746|87| 16717 |84|17045|79| 17811 |265|18065 |241| 17361 |282|17652| 25,9
emplyed on a casual basis 1382,1 9,9 [ 1387,8 | 10,9 1541,9 10,2 | 1566,5 | 9,7 1642,9 14,8 1658,3 14,2 1735,1 39,9 [ 1775,1 | 39,9 1743,5 44,7 [1765,1| 40,8

on parental leave 1350,1 24,6| 1373,1 |41,8 1513,6 53,0| 1597,7 (64,6 1481,3 69,2 | 1467,9 (75,3 1730,9 516,9| 1894,9 |565,9 - - - -
pensioned 1399,3 13,9| 1415,3 | 14,7 1564,1 10,6 1594,0 (10,3 1702,4 9,8 |1726,2 | 9.9 1821,8 33,3 | 1821,3 | 33,8 1787,8 30,7 [1808,2| 20,9
unemployed 1361,3 [18,1] 1364,5 [15,7| 15504 [14,8| 15604 [12,8| 1687,1 [17,0| 17134 [159]| 17592 [49,1|1764,4 [352]| 17699 |48,9 [1767,9] 50,7
permanently disabled 14256 [19.4] 1446,0 [19,1] 15642 [12,2| 15804 [11,8| 1662,7 |14,4| 1712,0 |142| 17653 [355]|1687,3[836| 18203 |48, [1859,1| 451
other, not specifed 1374,8 |13,5| 1396,1 [14,0] 1552,3 [14,3| 1570,4 [12,0| 16562 |14,9| 1687,4 |14,1| 1800,1 |47.8]|1777,9 [340| 1769,7 |57,2[1831,8| 30,5

Table 14: Results of tenth-grade girls according to the regularity of father’s employment, 2017
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Regularity of father's employment (10th grade, 2018) | |BOYS
Vocational school Vocational high school 4 grade high school 6 grade high school 8 grade high school

Mathamatics| SE [Reading| SE [Mathamatics| SE Readiné SE |Mathamatics| SE [Reading| SE |Mathamatics] SE |Reading| SE |Mathamatics| SE [Reading| SE

regular employment 1469,0 2,5]1410,9 [ 2,2 1659,4 1,4]1602,4 | 1,5 1777,6 2,0 17252 | 1,9 1860,6 53 | 1789,6 | 4,2 1874,1 4,9 | 1809,2 | 4,8
self employed 1464,7 5,1] 1414,0 [ 5,2 1662,5 3,4 | 1595,2 | 3,7 1776,4 4,0 1718,6 | 3,9 1862,4 8,9 | 1778,6 | 8,7 1889,1 9,1 | 1807,2 | 88
regular employment, but 1448,9 10,3| 1397,1 |10,7| 1625,8 8,1 1566,2 | 9,1 1746,3 9,8 | 1680,7 (11,7 1890,9 20,9 | 1792,4 | 23,7 1879,4 31,2 | 1807,6 | 21,0

not permanent
emplyed on a casual basis 1436,9 8,7 | 1396,5 |11,0] 1631,9 11,3| 1594,6 |11,0 1708,5 19,2| 1659,4 |20,2 1848,1 44,2 | 1789,5 | 37,6 1857,8 50,8 | 1847,7 | 84,7
on parental leave 1408,2 64,1| 1343,4 (59,0 1650,5 57,7| 1585,2 |61,8 1772,8 68,4| 1755,7 |35,6 1754,6 207,1| 1664,4 |187,2 1720,6 463,6| 1721,5 |463,8
pensioned 1473,1 13,6| 1414,7 |13,6 1638,0 11,1| 1587,7 |11,3 1750,8 14,7| 1707,6 (15,0 1891,2 50,4 | 1781,8 | 43,0 1844,9 47,9 | 1773,0 | 39,7
unemployed 1443,3 15,5| 1395,7 |15,7 1662,3 16,9] 1586,9 (16,3 1730,0 22,4] 1691,5 (20,5 1892,6 33,4 | 1780,8 | 31,8 1865,6 35,6 | 1767,0 | 61,3
permanently disabled 1474,9 15,7] 1415,2 |17,3 1666,9 16,0| 1616,0 |16,2 1761,8 19,4| 1705,7 |19,1 1775,8 52,8 | 1676,0 | 52,2 1809,5 498,6| 1750,1 |482,2
other, not specifed 1445,2 11,0( 1398,9 |10,7| 1637,6 12,1{ 1583,9 |13,0 1759,8 17,2| 1731,0 |15,3 1928,7 36,5 | 1820,2 | 44,9 1816,0 45,5 1755,5 | 44,6
Table 15: Results of tenth-grade boys according to the regularity of father’s employment, 2018
Regularity of father's employment (10" grade, 2017) | BOYS
Vocational school Vocational high school 4 grade high school 6 grade high school 8 grade high school

Mathamatics| SE |Readi é SE |Mathamatics| SE [Reading| SE |Mathamatics| SE |Reading| SE [Mathamatics| SE [Readi é SE |Mathamatics| SE di SE

regular employment 14632 |[2,2]13920 |23 16616 | 15| 15794 | 1,5 17845 |2,1|1698,3 | 1,9 1885,2 4,5 | 1773,9 | 4.6 1890,7 6,1 [1785,7| 5,5
self employed 1464,6 6,0 | 1381,6 | 5,5 1670,0 3,3 | 15753 | 3,4 1785,5 4,5 1690,1 | 4,0 1879,5 8,8 | 1766,8 | 8,8 1896,0 10,4 |11765,9| 9,7
;grlr:;z:"tployme"t’b“t"m 14515 |10,1] 13675 | 94| 16300 |86 |15548| 73| 17368 |96 |1651,7| 85| 18086 |[31,9|17543|337| 18819 |s41|1737.8| 411
emplyed on a casual basis 1402,8 10,8 1357,2 | 9,2 1620,2 11,6] 1541,0 | 9,6 1719,0 13,2] 1642,4 15,1 1805,1 38,1 | 1657,9 | 27,1 1802,8 34,8 [1708,8| 39,5
on parental leave 1370,4 48,1| 1329,1 | 55,3 1615,5 36,4| 1599,6 | 33,8 1767,6 45,2 1663,0 | 58,2 - - - - 1996,0 647,2|1752,9| 568,4
pensioned 1447,6 12,5( 1386,1 | 12,3 1686,7 10,1] 1591,7 | 8,9 1751,1 15,2] 1660,4 [13,6 1853,8 32,2 | 1759,5 | 30,2 1898,9 26,2 [1822,4| 16,3
unemployed 1380,5 [18,8]| 1308,2 [17,4| 16632 [152| 1550,2 |14,5| 1730,6 [23.4]| 1646,0 [21,1]| 1861,4 |857|1707,5|46,3| 1804,6 |584 [1697,4| 39,3
permanently disabled 1477,0 [16,0| 14259 [16,6] 1662,1 [14,8| 1591,4 |12,1| 18351 [22,0]| 1737,0 [22,6] 1910,4 |107,7| 1789,2 |64,8| 1857,1 | 61,9 [1824,9| 24,6
other, not specifed 1472,2 |11,9] 1404,9 |11,5] 1662,9 [11,9] 1572,7 [12,7 1755,3 [19,0| 1676,6 | 18,3 1879,4 [44,7]1701,3 | 48,0 1829,8 32,1|1766,1| 382

Table 16: Results of tenth-grade boys according to the regularity of father’s employment, 2017
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Compared to other families, what standard of living does your family have? (8" grade, 2018) GIRLS
Primary school 6 grade high school 8 grade high school
Mathamatics| SE |Reading| SE |Mathamatics| SE [Reading| SE |Mathamatics| SE |Reading| SE
serious financial difficulties 1456,9 8,3 | 1463,8 | 10,3 1615,2 |49,0| 1675,5 | 32,9 1674,5 |60,1| 1714,0 | 43,2
difficult financial background 1514,2 55 | 15349 | 6,2 1697,3 |34,1| 1724,4 | 36,1 1736,5 |28,6| 1784,3 | 23,9
average financial background 1578,6 1,1 | 1606,6 | 1,2 1708,8 3,7 | 1760,7 | 4,0 1737,8 5411782,8 | 53
better-than-average financial background 1629,2 2,3 116484 | 2,6 1761,6 5,3 [ 1808,9 | 5,1 1768,6 59 | 1796,6 | 5,2
very high living standard 1595,1 54 | 1608,8 | 5,8 1766,2 11,9 1806,9 | 12,3 1760,7 |13,1| 1790,9 | 13,0
"Table 17: Results of eighth-grade gjtls according to the petceived family status, 2018
Compared to other families, what standard of living does your family have? (8™ grade, 2017) GIRLS
Primary school 6 grade high school 8 grade high school
Mathamatics| SE |Reading| SE |Mathamatics| SE [Reading| SE |Mathamatics| SE |Reading| SE
serious financial difficulties 1479,4 8,5 | 1465,5| 9,4 1662,5 |63,5| 1694,0 |37,8 1670,7 |32,0| 1679,9 | 40,6
difficult financial background 1521,4 4,5 | 1515,5 | 4,5 1643,5 |27,1| 1687,1 |28,3 1697,5 22,0 1717,9 | 24,9
average financial background 1580,5 1,11 1571,2 ( 1,1 1704,6 4,1 | 1715,8 | 4,4 1717,8 52 | 1720,2 | 4,8
better-than-average financial background 1632,6 2,4 |1 16189 | 2,2 1751,0 5,6 [ 1750,7 | 5,6 1762,8 6,3 | 1751,8 | 5,6
very high living standard 1604,5 6,5 | 1583,1 | 6,6 1742,7 13,5| 1734,7 | 12,2 1745,0 15,5 1728,3 | 15,2
"Table 18: Results of eighth-grade gitls according to the petceived family status, 2017
Compared to other families, what standard of living does your family have? (8™ grade, 2018) BOYS
Primary school 6 grade high school 8 grade high school
Mathamatics| SE |Reading| SE |Mathamatics| SE |Reading| SE |Mathamatics| SE [Reading| SE
serious financial difficulties 1494,3 10,9 | 1451,9 [ 11,6 1675,4 |58,2| 1684,5 | 57,9 1766,4 |75,4| 1675,9 | 97,6
difficult financial background 1540,0 5,2 | 1488,5 | 6,0 1758,1 |37,8| 1719,7 | 28,6 1860,7 |30,7| 1754,9 | 35,3
average financial background 1599,2 1,2 | 1548,5| 1,3 1775,2 49 |1729,7 | 4,6 1770,7 6,0 1730,1 | 6,4
better-than-average financial background 1650,7 2,1 [ 1593,7 | 2,2 1817,1 50| 17719 | 51 1808,5 6,1 | 1753,6 | 6,0
very high living standard 1606,0 5,1 | 1544,4 | 5,9 1806,2 11,0 1751,9 | 12,0 1827,6 13,2 1779,8 | 13,5
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Table 19: Results of eighth-grade boys according to the perceived family status, 2018
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Compared to other families, what standard of living does your family have? (8" grade, 2017) BOYS
Primary school 6 grade high school 8 grade high school
Mathamatics| SE |Reading| SE |Mathamatics| SE [Reading| SE |Mathamatics| SE |Reading| SE
serious financial difficulties 1513,4 9,6 | 1446,5| 7,9 1754,3 52,5( 1645,3 | 47,4 1737,6 54,5| 1639,7 | 56,7
difficult financial background 1536,8 4,2 | 14726 | 4,1 1758,3 35,6| 1697,4 | 21,0 1722,1 |26,2| 1642,4 | 28,2
average financial background 1598,6 1,3 | 15269 | 1,2 1774,6 54 ] 1697,0 | 5,5 1775,1 6,0 | 1686,0 | 5,7
better-than-average financial background 1650,0 2,4 1 1569,2 | 2,3 1814,9 49 | 1732,8 | 4,7 1800,6 7,4 1711,7 | 6,8
very high living standard 1605,9 6,5 | 1533,4 | 6,2 1846,8 13,1( 1759,5 12,3 1784,3 |19,4| 1686,7 | 15,5
‘Table 20: Results of eighth-grade boys according to the perceived family status, 2017
Compared to other families, what standard of living does your family have? (10" grade, 2018) |GIRLS

Vocational school Vocational high school 4 grade high school 6 grade high school 8 grade high school
[Mathamatics] SE [Reading] SE [Mathamatics| SE |Reading| SE [Mathamatics] SE [Reading| SE [Mathamatics SE [Reading| SE |Mathamatics SE |Reading] SE
serious financial difficulties 1388,4 15,4| 1367,6 |15,5 1561,5 16,7 | 1583,6 |19,3 1625,6 19,1] 1666,2 |20,0 1645,2 34,0| 1667,5 | 36,6 1746,6 260,3| 1784,7 | 298,4
difficult financial background 1427,1 |10,3| 1427,2 |10,2 1575,9 6,7 | 1621,9 | 7,9 1672,1 94117289 |99 1789,7 35,7 1806,6 | 34,9 1755,1 27,3 1764,7 | 35,0
average financial background 1420,0 |24 14498 |2,7| 15742 |15]|16186(15| 16964 |1,7|17425|16| 17614 |49 |17955| 50| 17848 | 53] 18180] 49
better-than-average financial bg ~ 1403,1 53| 1421,4 [ 5,4 1586,9 2,6 | 1621,7 | 2,8 1734,5 2,6 | 1767,3 | 2,3 1821,5 5,8 | 1839,5| 6,0 1825,0 6,4 | 1839,3 | 6,3
very high living standard 1367,6 |10,2] 1383,8 |12,1 1562,9 7,4 | 1591,0 | 7,6 1714,5 6,9 | 1744,7 | 6,5 1794,1 12,3| 1824,7 | 12,2 1797,2 15,7 | 1846,2 | 14,2
Table 21: Results of tenth-grade girls according to the perceived family status, 2018
Compared to other families, what standard of living does your family have? (10" grade, 2017) |GIRLS

Vocational school Vocational high school 4 grade high school 6 grade high school 8 grade high school
[Mathamatics| SE [Reading] SE [Mathamatics| SE [Reading| SE [Mathamatics] SE [Reading| SE [Mathamatics SE [Reading| SE |Mathamatics SE |Reading] SE
serious financial difficulties 1386,4 |15,6| 1382,9 [19,2] 1570,7 [12,2] 1592,8 [12,5| 1659,8 [18,1] 1682,1 [201] 17759 |61,6| 17658 [63,3] 18408 |43,0] 17983 | 25,7
difficult financial background 1414,9 9,0 14259 [ 9,7 1570,4 6,8 | 1594,3 | 6,1 1685,6 7,9 | 1715,9 | 8,0 1719,2 20,4| 1744,4 | 20,9 1782,0 23,8 | 1796,3 | 24,9
average financial background 1407,4 |24 1420024 15754 | 16| 15960 18| 16966 |18|17203| 16| 17708 |42 |17839| 40| 17847 | 4917979 42
better-than-average financial bg ~ 1402,1 | 4,9 14009 [55| 15853 |32 1596,7(32| 17343 |26]1751,0| 25| 18095 |58|18141]63| 18226 | 6518256/ 58
very high living standard 1385,5 12,5( 1383,7 |11,8 1568,1 8,0 | 1567,7 | 7,5 1703,2 6,0 | 1723,1| 6,4 1790,7 14,3 | 1806,5 | 13,7 1851,5 17,1 | 1849,9 | 15,8

Table 22: Results of tenth-grade girls according to the perceived family status, 2017
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Compared to other families, what standard of living does your family have? (10" grade, 2018)

| Bovs
Vocational school Vocational high school 4 grade high school 6 grade high school 8 grade high school

Mathamatics| SE |Readi gJ SE |Mathamatics| SE [Readi é SE |Mathamatics| SE dii é SE |Mathamatics| SE |Reading| SE |Mathamatics| SE [Reading| SE

serious financial difficulties 14168 |143| 1331,1 |147] 16037 |17,9| 1537,8 |17,0] 16893 |42,4| 1639,7 |29,0] 18478 |54,1|1737,0]19,2| 1911,1 |555] 17832 | 59,1
difficult financial background 1464,4 8,6 | 14086 | 9,2 1647,1 6,4 | 15986 | 6,8 1732,0 12,2 1694,0 [ 9,8 17999 32,6 1733,2 |31,4 1867,1 19,7 | 1831,0 | 32,4
average financial background 1471,5 2,1]1417,5|2,2 1657,7 1,7 |1 1601,4 | 1,7 1761,0 2,2(1713,7 | 2,1 1834,8 7,51 1758,3 | 6,0 1858,8 59 ]1790,4| 6,0
better-than-average financial bg _ 1457,9 | 3,4| 13995 |3,5| 16640 | 2,7 |1600,0|23| 17948 |2,7|17341]26| 18788 |56 | 1804857 | 18906 | 62 | 1824,0| 57
very high living standard 1414,2 6,7 | 1356,4 | 7,1 1623,0 7,2 | 1563,4 | 7,2 1778,6 6,9 [ 1720,1 [ 7,0 1889,9 |13,4 1807,7 [ 13,9 1892,4 13,3 | 1817,2 | 12,5

Table 23: Results of tenth-grade boys according to the percetved family status, 2018

Compared to other families, what standard of living does your family have? (10“‘ grade, 2017)

| Bovs
Vocational school Vocational high school 4 grade high school 6 grade high school 8 grade high school

Mathamatics| SE |Readi gJ SE |Mathamatics| SE [Readi éSE Mathamatics| SE |Readil é SE |Mathamatics| SE |Reading| SE |Mathamatics| SE [Reading| SE

serious financial difficulties 1403,9 [13,8] 1327,2 |13,4 1623,2 14,21 1561,3 |11,1 1691,5 21,9| 1602,8 23,0 1863,1 74,2 | 1661,9 | 69,8 1840,0 88,2 | 1753,6 | 59,7
difficult financial background 14573 |88| 13809 (88| 16578 |78]|15740|74| 17407 |112| 16764 [10,0] 18156 |27,6| 17356 (33,8 18453 |23,7| 17767 | 241
average financial background 1462,6 2,311392,8 2,3 1661,9 1,6 | 1578,7 | 1,5 1769,5 2,4 | 1686,5 | 2,4 1854,2 6,6 | 1752,0 | 6,5 1870,9 6,8 | 1767,7 | 6,5
better-than-average financial bg ~ 1457,7 4,3]13854 (4,1 1664,1 2,7 | 1576,5 | 2,9 1802,3 2,9 | 1708,0 | 3,0 1908,6 50| 1789,8 | 50 1909,5 7,0 117936 | 6,3
very high living standard 14105 |88 13259|75| 16251 |74|15367|63| 17738 |s0|16741|86| 19028 |17,7|1773,3[144| 18956 |208| 17893 | 164

"Table 24: Results of tenth-grade boys according to the perceived family status, 2017

Perceived living environment (8th grade, 2018) | GIRLS
Primary school | 6 grade high school 8 grade high school
Mathamatics| SE |Reading| SE |[Mathamatics| SE |Reading| SE |Mathamatics] SE |Reading| SE

extremely poor environment 1429,8 7,91 1421,2 (9,3 1540,8 101,9( 1638,7 | 87,2 1629,3 82,0 | 1703,4 | 152,0
moderately poor environment 1509,2 4,1 1524,5 | 4,3 1651,2 19,0 | 1700,4 | 20,5 1772,2 25,7 | 1829,6 | 22,0
average 1593,2 1,1 1620,7 | 1,2 1723,7 3,5|1772,5| 3,4 1746,2 4,5 | 17851 | 4,1
better-than-average 1601,4 2,7 | 1620,5 | 3,2 1761,6 6,0 | 18104 | 7,3 1764,2 7,3 | 1797,1| 6,3
high perceived environment 1603,4 8,9 1622,5 |10,1] 1761,3 19,4 | 1815,0 | 16,7 1742,6 30,1 | 1750,2 | 24,1

‘Table 25: Results of eighth-grade gitls according to perceived living environment, 2018
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Perceived living environment (8th grade, 2017) | GIRLS
Primary school | 6 grade high school 8 grade high school
Mathamatics| SE |Reading| SE |Mathamatics| SE |Reading| SE |Mathamatics|] SE |Reading| SE
extremely poor environment 1441,1 8,4 1420,2 | 8,1 1693,2 39,3 | 1644,4 | 24,8 1704,5 120,8 | 1673,1 | 77,6
moderately poor environment 1512,5 4,11 1499,4 | 4,1 1688,2 18,4 | 1713,4 (19,0 1677,2 15,0 | 1700,4 | 17,8
average 1595,1 1,1 1585,5|1,0 1717,2 3,5|17281 | 3,5 1727,8 42 | 17274 | 41
better-than-average 1604,3 3,3]1591,4 | 3,1 1748,4 6,2 | 1739,4 | 6,5 1756,9 7,1 | 17449 | 6,7
high perceived environment 1596,6 11,1| 1578,4 (10,7 1699,7 17,1 1722,9 (17,1 1784,8 25,8 | 1769,0 | 22,9
"Table 26: Results of cighth-grade gifls according to peracived living environment, 2017
Perceived living environment (8th grade, 2018) | BOYS
Primary school | 6 grade high school 8 grade high school
Mathamatics| SE |Reading| SE |[Mathamatics| SE |Reading| SE |Mathamatics] SE |Reading| SE
extremely poor environment 1477,4 8,6 1410,2 (9,4 1784,0 64,6 | 1677,4 | 71,5 1619,7 474,7 | 1538,9 | 451,0
moderately poor environment 1531,0 4,1 1477,9 | 4,3 1735,8 22,6 | 1693,8 (24,4 1744,6 27,2 | 1723,0 | 23,1
average 1614,5 1,2 | 1564,3 | 1,2 1783,2 4,5 | 1743,5 | 4,2 1784,4 5,3 1739,2 | 5,0
better-than-average 1623,8 2,6 | 1564,0 | 2,7 1820,9 53 | 1767,5 | 5,6 1814,2 6,9 | 17604 | 7,4
high perceived environment 1593,4 9,0 1526,1 | 8,9 1834,0 16,7 | 1771,2 | 17,4 1789,6 20,4 | 1719,2 | 20,2

Table 27: Results of eighth-grade boys according to petceived living environment, 2018
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Perceived living environment (8th grade, 2017) | BOYS
Primary school | 6 grade high school 8 grade high school

Mathamatics| SE |Reading| SE |Mathamatics| SE |Reading| SE |Mathamatics|] SE |Reading| SE

extremely poor environment 1446,1 7,311383,2 7,1 1738,5 50,1 | 1593,5 (41,6 1829,6 143,6 | 1724,8 | 104,8
moderately poor environment 1531,2 3,8 | 1465,0 | 4,0 1700,8 26,1 | 1643,1|24,3 1734,7 23,7 | 1666,3 | 22,4
average 1614,4 1,3 1540,8 | 1,2 1789,7 4,4 117104 | 41 1775,7 57 | 1686,8 | 5,5
better-than-average 1624,9 3,3 | 1547,9 | 2,9 1816,5 6,4 | 1733,5| 6,4 1817,2 8,2 | 17226 | 86
high perceived environment 1591,9 10,8| 1521,3 (10,1 1868,3 19,0 | 1767,9 | 18,4 1773,7 44,6 | 1690,6 | 26,1

"Table 28: Results of cighth-grade boys according to percived living environment, 2017
Perceived living environment (10‘*‘ grade, 2018) | IGIRLS

Vocational school

Voca

tional high school

4 grade high school

6 grade high school

8 grade high school

Mathamatics| SE |Readi gJ SE |Mathamatics| SE |Readi gJ SE |[Mathamatics| SE |Readi é SE |Mathamatics| SE |Readi é SE |Mathamatics| SE |Reading| SE
extremely poor environment 1390,2 13,1 1350,4 |14,5| 1493,0 |15,7| 1524,2 | 16,7 1562,2 |15,6] 1610,3 |18,0] 1756,0 44,9 1738,6 | 46,8 1810,8 |142,0{ 1710,4 |137,2
moderately poor environment 1402,2 6,7 | 1427,4 | 7,6 1544,8 6,0 | 1585,7 | 5,4 1671,8 8,0 | 1716,4 [ 7,6 1729,9 22,3 1781,7 | 21,1 1736,3 26,2 | 1765,4 | 29,1
average 1422,8 |24 14521 | 2,7| 15837 |1,6| 16261 | 1,6| 17083 |13 | 1751,3|15| 17765 |44 | 1806,7 | 41| 17983 | 4,9 | 18273 | 49
better-than-average 1390,6 |5,1| 14084 | 5,6 1561,6 | 4,3 15999 | 41 1720,7 2,7 [ 17556 | 2,7 1819,4 6,8 [ 1839,5| 6,4 1811,2 7,2 |1833,7 [ 64
high perceived environment 1411,3  [21,2| 1424,1 |21,3] 1568,9 |12,6| 1608,3 | 12,0 1718,2 |11,1] 1753,9 | 9,0 1800,2 |27,2| 1818,3 | 26,6 1814,9 31,4 | 18357 | 29,7

Perceived living environment (10"' grade,

Table 29: Results of tenth-grade girls according to petceived living environment, 2018

2017)

GIRLS|

Vocational school Vocational high school 4 grade high school 6 grade high school 8 grade high school
Mathamatics| SE |Readi gJ SE |Mathamatics| SE |Readi gJ SE |Mathamatics| SE |Readi é SE |Mathamatics| SE |Readi é SE |Mathamatics| SE |Reading| SE
extremely poor environment 1361,6  |12,4] 1352,6 |14,3| 1514,5 |12,7| 1531,8 |12,2 1590,6 [18,4| 1608,6 |19,2| 17659 40,8 1818,2 | 36,2 - - - -
moderately poor environment 1390,1 7,5| 1404,7 | 7,1 1554,0 5,2 | 1578,8 | 5,1 1669,5 6,4 | 1691,0 | 6,3 1752,1 21,1 1758,2 | 19,0 1780,2 22,5 | 1801,3 | 20,4
average 1414,3 2,6 1425,5| 2,7 1582,9 1,5 | 1600,5 | 1,5 1708,5 1,5|1731,6 | 1,4 1781,7 3,7 11794,4 | 3,7 1791,6 4,2 | 1804,7 [ 4,0
better-than-average 1393,6 | 7,3| 13895 [ 6,5 1564,7 3,8 15834 |43 1720,9 31 (1737,7 |33 1797,9 8,0 | 1802,4 | 7,7 1838,4 7,7 11829,7 | 7,2
high perceived environment 1361,3 [19,5| 1368,0 [22,9] 15656 |13,2] 15854 [13,2| 17058 |10,5| 1720,9 |10,5] 17944 |24,6| 1790,9 [23,4| 18163 |[28,7| 18042 | 21,1

Table 30: Results of tenth-grade gils according to percetved living environment, 2017
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Perceived living environment (10" grade, 2018) | | BOYS
Vocational school Vocational high school 4 grade high school 6 grade high school 8 grade high school
Mathamatics| SE [Reading| SE [Mathamatics| SE [Reading| SE [Mathamatics| SE [Reading] SE [Mathamatics| SE [Reading| SE [Mathamatics SE [Reading| SE
extremely poor environment 1399,0 10,1] 1340,7 |10,8 1599,6 15,0| 1542,8 | 14,9 1680,5 21,0( 1622,5 (22,3| 17514 22,0( 1732,1 (33,4 1781,6 58,6 | 1784,8 | 69,7
moderately poor environment  1449,7 (6,1 1393,7 | 6,4 1643,1 6,2 | 1586,3 | 5,8 1737,6 9,2 [ 1679,2 | 9,4 1830,4 19,3 1751,6 | 21,9 1857,1 21,7 | 1809,2 | 22,0

average 1477,7 2,0| 1422,7 | 2,0 1664,0 1,6 | 1605,4 | 1,5 1771,7 2,0 (1721018 1849,6 53117723 | 48 1871,2 5,4 | 1800,2 | 4,8
better-than-average 1435,9 3,9 13783 | 3,8 1645,8 3,6 | 1588,0 | 3,6 1787,8 3,3|1731,4|3,4 1890,1 6,6 | 1816,6 | 6,7 1887,2 7,8 | 1818,7 | 8,4
high perceived environment 1439,0 |12,4| 1369,0 [13,7] 16079 |10,8| 1541,1 [100] 1762,8 |[11,4| 17050 |12,1] 1859,1 |[22,7| 1790,7 | 21,2| 1907,7 |21,3| 18688 | 20,9
Table 31: Results of tenth-grade boys according to perceived living environment, 2018
Perceived living environment (10" grade, 2017) | | BOYS
Vocational school Vocational high school 4 grade high school 6 grade high school 8 grade high school

m

Mathamatics| SE |R J'gSE Mathamatics| SE |Reading| SE |Mathamatics| SE |Reading| SE |Mathamatics| SE |Reading| SE |Mathamatics] SE [Reading| SE
extremely poor environment 1389,6 [13,7] 1322,7 |13,2] 1611,4 [13,8] 1509,7 |12,2| 1651,5 |[20,3| 1578,7 |18,8] 18541 |s88,1| 1660,8 [91,6] 1800,4 |235,7| 2009,9 |1389,6]

moderately poor environment  1440,4 6,5 1380,9 | 6,7 1637,9 6,2 | 1558,3 | 5,8 1750,8 9,3 | 1664,7 [ 8,6 18119 22,6 1718,1 | 16,5 1893,0 25,9 | 1786,2 |1440,4

average 1469,3 2,0 1397421 1666,2 1,5]1581,3 (15 1779,9 2,3 116951 (21 1874,8 56117678 53 1880,2 6,1 | 1770,5 |1469,3

better-than-average 14369 4,7 1363,6 | 46 1649,1 3,6 | 15683 | 3,7 1791,5 3,4 16989 |35 1904,4 7,0 [ 1784,5| 6,9 1909,8 9,2 | 1803,3 [1436,9,

high perceived environment 1430,1 |14,6( 1353,4 |15,0] 16356 |10,6| 1546,1 (10,0 1787,0 |10,3]| 1674,8 | 9,9 1900,2 [16,6] 1772,0 (17,8 1857,3 27,1 | 1756,0 11430,1

Table 32: Results of tenth-grade boys according to perceived living environment, 2017
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2017 2018
TAO031 TA033 TA040 TA048 TA0314 TAO0335 TA0406 TA0487
8" grade primary school girl 31863 30741 32094 32074 31307 30219 31671 31688
boy 30388 29342 30493 30394 29994 29015 30416 30369
8-grade high school girl 1690 1659 1672 1675 1610 1569 1592 1598
fid 1374 1339 1355 1352 1349 1334 1357 1354
6-grade high school girl 2391 2350 2367 2379 2217 2179 2201 2199
boy 2027 1994 2004 2012 1948 1913 1930 1925
10" grade 8-grade high school girl 1481 1447 1478 1484 1348 1328 1337 1344
boy 1112 1098 1112 1111 1129 1106 1125 1120
6-grade high school girl 2048 1996 2054 2058 1931 1889 1923 1935
boy 1772 1733 1759 1750 1662 1628 1673 1664
4-grade high school girl 14842 14429 14829 14857 14893 14449 14918 14955
boy 10123 9836 10093 10047 9950 9723 9968 9984
vocational high school girl 12352 11865 12457 12452 11661 11216 11755 11737
boy 13706 13216 13731 13679 13257 12818 13342 13296
technical college girl 4548 4291 4703 4676 4669 4415 4852 4832
boy 8018 7655 8231 8154 8057 7684 8311 8244

“Table 33: Numbers of the sample according to grades, sexes and types of schools

21




