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Kivonat

Tanulmanyomban a 2017-es Orszigos kompetenciamérés hattérkérdéiveinek fehasznlasaval az iskolabdl
vald rendszeres hidnyzds lehetséges okaira tekintettem 1. Szakirodalom alapjan elészor a hidnyzds és a
kompetencian elért eredmények kbzétt kapesolatot demeztem, majd ezzel Gsszefliggésben, a csaladi httér és
kémyezet viszonyara tekintettem 1i. A kompetencian elért eredmények és a diakok motivacidja kdzot
kapesolatra is kitértem. Ezutin megvizsgaltam, hogy van-e Gsszeftigoés iskolatipusok szetint a teljesitmény és
azon problémas magatartismaédok kézo6tt, amik a felmérés kéndéivében szetepelnek, valamint hogy milyen
viszonyban all a hidnyzas ezekkel a viselkedésmddokkal (példaul a dohényzis&a], verbilis/fizikai agttssztoval,
sth). Az eredmények szetinta diakttljesmnmyevd kozepes a kotrelici6 erdssége, linedts regresszidval mérve
pedig kisebb osszcﬁlgges van a motivacié és a te];esnmeny kézott. Szntén linetis regressziéval thato volt,
hogy gimnaziumok és szakgimnaziumok esetén pozittv az egytittjaras a problémas magatartisok ¢s a
kompetenciamérésen elért teljesitmény kézott, mig szakiskolak esetén ez a kapesolat ellentétes volt ismeretlen
okok miatt. Bindtis logisztikus regressziéval vizsgilva a problémis viselkedések és a hidnyzas kozott minden
iskolatipusnal volt Gsszefligeés. A tanulmanyom alapjaul szolgdl6 kutatast az Orszagos kompetenciamérés
kutatocsoport  20042B800  témaszami, a Karoli Gaspar Reformdtus  Foyetem  Bolesészet-6s
Tarsadalomtudomanyi Kara 4ltal finanszirozott palyazat keretében végeztem. Dolgozatom mellékleteként
angol nyelven is kézI6m tanulmanyomat.

Kulcsszavak: kompetenciamérés ® rendszeres hidnyzas = problémas viselkedésmddok = iskolai motivacid

Abstract

In this article, I examined the possible causes of regular absenteeism using the 2017 National Assessment of
Basic Competencies (NABC) background questionnaires. Based on the literature, I first analyzed the
relationship between absence and results on the competence test, and then its relationship between family
background and environment. Then, whether there is a discrepancy between performance and problematic
behaviors that are mentioned in the questionnaires by school type, and how absence is related to other
behaviors (such as smoking, verbal/ physical abuse, etc) The results show that the strength of the correlation
with student performance is medium, and when measured with linear regression, there is a weaker correlation
between motivation and performance. It was also seen with linear regression that in the case of high schools
and vocational high schools the correlation between problematic behaviors and performance in competence
measurementwas positive, whilein the case of vocational secondary schools this relationship was the opposite
for unknown reasons. Examined by binary logistic tegression, thete was an association between problematic
behaviors and absence in all school types. The author of the study carried out the tesearch on the basis of the
National Assessment of Basic Competencies Research Group with the topic number 20642B800, funded
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by the Faculty of Humanities and Social Sciences, Karoli Gaspar University of the Reformed Church in
Hungary. English version of this studly is published as an appendix.

Keywords: competence measurement ® regular absence ® problematic behaviors = school motivation

BEVEZETES: A KOMPETENCIA FOGAI MA ES MERESE

A, kompetencia” fogalmanak meghatarozasa Osszetettebb kérdés, amelyre nem csak
egy valasz létezik. Vass (2009) foglalta Gssze a lehetséges értelmezési modjait: a
Pedagdgiai Lexikon (1997) szetint a kompetencia ,,alapvetden értelmi (kognitiv) alapt
tulajdonsag, de fontos szerepet jatszanak benne motivacios elemek, képességek, egyéb
emocionalis tényezOk”. Fzen kivil létezik altalanos (“nem tantargyi teriiletekhez
kéthetd kompetencia™), természettudomanyos (“ismeretek és modszerek sokasaganak
telhasznalasaval magyarazatokat és elrejelzéseket tegytink a természetben, valamint az
ember és a rajta kivili természeti vilag kozt lezajlé kolesonhatasban lejatszodo
folyamatokkal kapcsolatban magyarazatokat adjunk (..)” (Dombiné Borsos, 2011),
valamint hétkéznapi, oktataspolitikai megfogalmazasa is. Hétk6znapi értelemben, a latin
eredet( sz6 forditasaval e fogalom alatt ,,alkalmassagot”, , jartassagot” és ,,hozzaértést”
Csapo (2005) szetint fontos elkiiloniteni a kompetencia fogalmat a miveltségtol,
értheté modon, hiszen utébbi jelenthet annyit is, hogy valaki , rengeteg adattal
rendelkezik, amit nem feltétlentil hasznal a személy maga és tarsai javara”
(WikiSzotarhu)

8 olyan kulcskompetenciat létezik, amelyek az élet soran alapvetéen szitkségesek a
tanulashoz. Ezek kozott az Orszagos kompetenciamérésen hasznalt harom talalhato
meg;: az ,anyanyelvi kommunikacié”, az , idegen nyelvi kommunikaci”, és a
,Jmatematikai, természettudomanyi és technoldgtai kompetenciak’. Elsé ketté
esetében a gondolatok kifejezése, értelmezése a lényeg olvasaskor, frasban, beszédben
és szoveg értelmezése soran, mig utobbinal (a matematikai kompetencia esetében) a
folyamaton, tevékenységen van a hangsuly Gsszeadas, kivonas, szotzas, osztas stb.
kézben. (BEurdpai Kozosségek Bizottsaga, 2005)

Az Oktatasi Hivatal weboldala szerint az Orszagos Kompetenciamérést 2001-ben
alkalmaztak el6szot, amikor az 5. és 9. évfolyam it meg egy matematikai és ey
szOvegértési tesztet. A 2005/2006-0s tanévre lényegében kialakult a jelenlegi rendszer:
0., 8. és 10. évfolyam vesz észt minden év majusaban a teszteken. Az évek soran a
kompetenciamérés tovabb béviilt egy idegen nyelvi feladatsorral. A felmérések
sokszor a hétkoznapi élethez kotddnek, ezzel azt vizsgaljak, hogy a diakok mennyire
tudjak alkalmazni az iskolaban szerzett tudasukat a gyakodatban. Hzekhez a tesztekhez
harom hattérkérdéiv tarsul , amelyek kifejezetten azért jottek [étre, hogy pontosabban
lehessen értelmezni a tanul6 szocioSkondmiai statuszanak és a mérésen elért
teljesitményének a kapcsolatat.
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A magyar didkok rendszeres hianyzasanak hatterét tekintem at a szakirodalom
segitséoével azon iskolak esetében, , amelyek, a kompetenciamérésen megjelolték, hogy
naluk Vlszonylag gyakran fordul el6 rendszeres hianyzas. Vizsgalatomban a fliged
valtozé fgy a hianyzas, a modellhez pedig a 2017-es Orszagos Kompetencia
héttérkérd6iv adatait hasznlom fel.

A rendszeres hianyzas el6fordulasanak kérdése a telephelyi kérd6ivben talalhato. A
vizsgalt mintam a 10. évfolyam gimnaziumi, szakkoézépiskolai és szakiskolas diakjai, igy
a 15-16 éves tanulok hianyzassal kapcsolatos viselkedését és a teszt soran elért
eredményeit tudom Gsszevetni. A harom iskolatipus kézétti kilonbséget is figyelembe
veszem, hogy lathato legyen a diakok motivaltsaga szetinti esetleges eltérés az iskolatipus
szetint, ugyanis a hidnyzas Gsszefligghet a motivaltsaggal.

Tanumanyom szakirodalmi részében a késés, hianyzas, lemorzsolodas és
iskolaelhagyas kifejezéseket hasznalom. A késés egy-egy tanorara vonatkozik (Oktatasi
Jogok Biztonsaganak Hivatala, n.d.), a hianyzds a ,tanitasi 6rakrdl valo tavolmaradas”
(Magyarorszagi Sziilok Orszagos Egyestilete, 2019),a lemorzsolodas az Oktatasi Hivatal
(2020) szerint ,,végzettség nélkdli iskolaclhagyas”, mig az iskolaclhagyas Fehérvari (2015)
szetint ,,18-24 éves korosztalyban als6 kézéptoka végzettséggel nem rendelkezdk (...),
akik az adatfelvételt megel6z6 4 hétben nem vettek részt képzésben”. Az utolsd
kategbria nem szetepel a vizsgalt mintaban, de kitekintésként hasznos értelmezni.

A hianyzasnak természetesen tobb oka lehet. Hianyozhat a tanuld tanulmanyi vagy
sportverseny, csaladi elfoglaltsig, vagy igazolt betegséoek miatt.

REIEVANS ADATOK A PISA‘TESZTROL SZOLO JEL ENTESEKBOL

Az OKM (2017) kérd6ivében nem szerepelt a diakok hianyzasanak okaval kapcsolatos
kérdés. Viszont a PISA (2015) tesztek kérdéivei, melynek hasonl6 a tematikdja az
OKM:-hez, kitémek erre a témara. Az, hogy mennyire jellemzé Magyarorszagon a
diakok hianyzasa az iskolabol, nemzetkéz viszonylatban alacsonynak tiinhet: a 2015-0s
PISA-teszt jelentése alapjan a megkérdezett magyar diakok 8%-a ,.hagyott ki’ egy
tanitasi napot két héttel a teszt megfrasa el6tt — vgy, hogy az Gsszes felmért orszagok
atlaga majdnem a 20%-ot is elérte. Osszesséaében ez az érték nagyjabdl 5%-ot néitt a
2012-es eredmenyekhez képest (valoszintleg a diakok motivaltsaga csokkenhetett az
évek soran).

A PISA-tesztrd] szolo jelentésében azt is megemlitik, hogy minél hatranyosabb
helyzet(i egy iskola, annal t5bb tanul6i hidnyzas figyelhetd meg, va]arnint a tanulas
akadalyozasanak okaként annal gyakrabban el6fordulhat a ,,bullying”” (er6szakoskodss,
zsamokoskodas kortarsak kozott), valamint az alkohol- és drogfogyasztas Minél t6bb a
hianyzas, annal valoszindbb a rossz tanulmanyi eredmény, majd a bukas — altalaban
hatranyos helyzet( csaladbdl szarmazok, és f6képp fidk esetében (Szemerszki, 2016).
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Reinikainen (2012) foglalkozott a ,,paratlan siker” példajaval, Finnorszaggal: mar
majdnem egy évtizede az elsék kézott van ez az orszag mindharom tesztkategriaban
(azaz matematikaban, szovegértésben és természettudomanyban). A kutatd szetint ez
az eredmény azzal all Gsszeftigeésben, hogy a finn oktatasban szinte nem is létezik hazi
feladat, Va]amjm a tanuléknak nagyon kevés tanorat fmak elé k(')'telezc'ien, fgy 2z iskola
mulasztott egy tanitasi napot legfeliebb 2 héttel a PISA- fehneres elétt, ami a magyar 80/0—
hoz képest jelent6s killonbség). (PISA, 201 5)

Tekintve, hogy a PISA-mérés orszagai kézil 2015-ben csak Hnnorszag és
Eisztorszag keriilt be a 10 legjobb eredmenyt elért orszagok kézé az eurdpaiak kozil
(OECD, 2015-2016), érdemes kitekinteni az azsiai orszagok (Szingapur, Hong Kong,
Japan, stb.) moddszereire is, ahol egészen masképp folyik az oktatas, mégis joval
eredményesebbek nemzetkoz szinten. Amin és mtsai (2009) kutatasa szetint az azsiai
diakok eredményes tanulasi szokasai hatterében fontos elem, hogy , batoritottak Sket a
kérdésfeltevéste eléadas kdzben, sajat témajuk utan kutathattak, csoportban dolgoztak
és egylittmiikodd légkorben tanulhattak’”. Schneider és Lee korabban (1990) azt talalta,
hogy a kelet-azsiai didkok azért émek el jobb iskolai eredményeket, mert sztiletkkel k6z6s
értékeken és ambiciokon osztoznak, sokat tanulnak veliik otthon, valamint a magukkal
szembeni elvarasok tisztibbak, mivel tObbet kommunikilnak tanaraikkal és
kortarsaikkal. Freeman és Morss (1993) kutatasa szerint pedig tanulas kézben a tananyag
tényleges megértését célzo, hosszu ideig tarto intenziv fokusz jellemzi munkajukat.

A PISA mérési eredmények azonban még egy szempontbdl nem egészen
mérvadéak: maguk a szerz6k is megjegyzik, hogy az iskola, a jelentds életesemények, az
otthoni kémyezet, a szegénység, a gyermekfejleszté programok és az altalanos egészség
mind etGsen befolyasolja az eredményt, azaz szamos hattértényezét még figyelembe kell
venni. A szovegértés is Osszeftigaésbe hozhato a sziill6i végzettséogel (Jozsa és Jozsa,
2014). A felsoroltak koziil a legmeghatarozébb tényezé azonban a szegénység az
orszagok 46%0-aban jar egylitt a gyenge matematikai képességgel (Tienken, 2014). A
sajatos nevelési igényl és magatartaszavaros tanulok is nagy lemaradast mutathatnak a
kompetenciamérések soran, ez f6leg iskolatipusonként rajzolodik ki (Kévesdi és mtsai,
2019). Az Orszagos kompetenciamérés hattérkérd6ivel rakérdeznek a tanuld
csaladjanak anyagi helyzetére és kbmyezetére is (igy kiszamolva a csaladihattér-indexet),
ezért fontos a fenti tényezSket ismemi az eredmények értelmezéséhez.

HIANYZASOK OSSZEFUGGESE MAS PROBI EMAS VISEI KEDFESSEL

Egyik problémas magatartisforma kapcsolatban lehet a tSbbivel. A hiinyzas
visszavezethets iskolan beliili és kiviili okokra.

Az iskolara visszavezethetd okok az alabbiak:

A rendbontis a szegényes csaladi hattérrel kotheté Gssze, ami negativ Gsszefiigeésben
van az iskolai légkorrel, ezaltal a sziléi timogatassal és a hianyzasokkal (Imre, 2008).
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Ebben a mnulmanyban a szerz0k azt is megemlitettek, hogy kapesolatban all a
hianyzassal a rossz diak-tanar viszony és az iskolai normak gyengesége is.

Egy izraeli iskolakrol sz6l6 felmérésben az er6szak legeltetjedtebb forméja a vertidlis
abrizus volt a diakok kozott, amit masodikként a zndrmk s3obel bintalmazisa kovetett
(Abid és mitsai, 2018). Reid (1989) egy masik tanulmanyaban tgy taldlta, hogy a
rendszeresen hidnyzok 15%-a f6 okként az iskolai bantalmazast jeldlte meg,
Amerikaban 2000-ben a National Association of School Psychologists napi 160000
fére becstlte azoknak a didkoknak a szamit, akik inkabb otthon maradnak az iskolai
piszkalodasok elkertilése miatt (amibe bele lehet érteni a fizikar agressziitis).

Azonban érdemes az OKM telephelyi kérd6ivével kapesolatban megjegyezni, hogy
a tanarok elképzelései az iskolai agressziordl csak gyenge kapcsolatban dllnak a
diakokéval. Valamint a logas szamanak novekedése emelkedik a bantalmazas
eléfordulasanak esélyével, és ez az igazolatlanul hianyzo tanulokra is igaz (Paksi, 2010).

Az iskolara nem kézvetlentil visszavezetheté okok:

Mar bebizonyitottak, hogy azokban az iskolakban, ahol sok a dighigiaszas, tobb a
hianyzés is (ESPAD, 2003, Hibell és mtsai, 2004, idézi Elekes, 2005). Ezen kiviil Flekes
(2005) tanulmanyaban megallapitotta, hogy ez a kijelentés igaz abban az esetben is, minél
tObb a dohinyzds és alkoholfogyasztis egy iskola tanuldi kozott.

Egy masik tanulmanyban azt is felmérték, hogy a gimnazistak 30%0-a rendszeresen
dobianyzik, s6t 15%-uk mar akar napi 20 szalat is rendszeresen elszfv, mig a
szakmunkasképzokben a rendszeresen dohanyzok aranya 34% volt (Elekes és Paksi,
1996). Utébbi iskolafok azonban mar nem ltezik, szakiskola vagy szakgimnazium
Iépettahelyébe (Eurodyce, 2021). Ezen kiviil egy Gjabb felmérésben, melyet Kanadaban
végeztek, azt tudtak kimutatni, hogy az iskolakihagyas és a gyenge iskolai teljesitmény
szgnifikans  kapcsolatban lehet azzal, hogy valaki kiprobalia a cigarettat, vagy
rendszeresen dohanyzik. Tovabba pedig azoknal, akiknél nagy volt a rendszeres
dohanyozas esélye, a kozelmaltban egy vagy tobb napot is kihagytak az iskolabdl
(Azagba és Asbridge, 2013).

Kozépiskolasok — korében  a  fpast  Osszekapesoltdk  az  antiszocialis
viselkedésformakkal, a rossz jegyekkel, az alkohol- és drogfogyasztassal, valamint gyakori
reménytelenség€rzettel a. Ebben a felmérésben arma s rakérdeztek, hogy lopds
elkovetése miatt kihagytak-e mar napot iskolabdl vagy munkahelyrdl, és a valaszok
szignifikins eredményt mutattak (Grant és misai, 2011).

Az intemetfiigedsig is akadalyozhatja a diakokat abban, hogy rendszeresen jatjanak
iskolaba, vagy hogy bemenjenek vizsgakra, illetve hogy ne logjanak legalabb par orat a
talzott intemethasznalat miatt (Chou, 2001; Tsai és Lin, 2003, idézi Cigdem, Yildirim,
Erdogan, 2016). Az iskola irant érzett utdlat mogott allhatnak olyan valtozok, mint
példaul a depresszid, szorongss, kortarsaktol valo elszigeteltség, elégedetlenség a
csaladdal, valamint az internetfligg6séggel (Huang és Leung, 2009; Wang és mtsai., 2011;
Liu, 2007, idéz Cigdem, Yildirim, Exrdogan, 2016).
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AZISKOLAIL TEL]ESI’IMENY ESA SZULOI HATTER KAPCSOLATA A
HIANYZASOKKAL

Fehérvari kutatasa szerint ,,A végz6s fiatalok 72%0-a vallotta be, hogy igazolatlanul
hianyzott érakrol” (Fehérvar, 2012). Az, hogy a tanulé milyen tipusu iskolaba jar,
részben kapcsolatban lehet a hianyzasok mennyiségével és gyakoﬂségévaL

A fenti, 2012-es kutatasban a sgukkizepiskolisok egyharmada, mig a syakiskolisok
egyotode allitotta azt, hogy soha nem hidnyzott igazolatianul. Annak ellencre, hogy a
legtobb tanuld csak néhany orardl log, azt is ritkan, van egy nagyobb réteg, akik hetekig
vagy honapokig is tavol marad az oktatasi intézménytdl. Azonban mindkét képzési
formaban ugyanakkora a lemorzsolodok szazaléka (7-8%), ami ezeknek a rendszeresen
hianyzoknak az aranyara vezethetd vissza. Raadasul ebbdl az elmaradasbdl egy ciklus is
kialakul: ha a didk rossz eredményeket kezd elémi, akkor nem lesz annyira motivalt, foy
tObbet fog hianyozni. Viszont mivel tébbet hianyzik, annal jobban romlik tovabb az
iskolai teljesitménye. Sok sziil6 ennek az demotivaltsagnak az okat az iskola nem elég
er6s normarendszerével indokolja (Fehérvari, 2012).

A szakképz6 iskolakban tanuld, lemorzsol6do diakok helyzetével Bankuti, Horvath
és TLukacs (2004) foglalkozott. Ebben a tanulmanyban a tanarok azt nyilatkoztak, hogy
a gyerekek kollégiumban val6 elhelyezése csSkkenthetné a hianyzast, mert a bejaras sok
ember szamara megtethel6 anyagi szempontbol is. A hianyzast pedig (a dohanyzas
mellett) jelentSs tényez6nek talltak a lemorzsolodas hatterében.

Az iskolatipusok és kozigazgatasi elhelyezkedéstik helysziniik is kapesolatban all a
hianyzas mértékével: Imre egy 2003-as cikkében arrdl irt, hogy a falusi iskolak
teljesitménye atlaghan gyengébb, mint a varosiaké. A vidéki kisiskolasok tanul6i nagy
val6szintségeel szakiskolakban folytatjak tanulmanyaikat (kb. 80%e-ban), ahol a tanulok
négyotdde bevallotta, hogy el6fordult, hogy igazolatanul hianyzik.

Az iskolavezetik nagy része nem elég kovetkezetesen kerill pozicidjaba a jelenlegi
biralati rendszer miatt, ami hatraltatja az iskola eredményeit. Imre (2014) szetint egy j6
vezetonek alkalmas pedagdgusokat kell tudnia valasztani, hogy ne legyen szitkség az
iskola folyamatos atszervezésére. Ahhoz, hogy egy iskola megfelel$ szinten tudjon
teljesiteni és elkertilie az elhivatottsag hianyat, az igazgatoknak és a tanaroknak is
megfelelen felkésziiltnek kell lenniiik, ebbe azt is beleértve, hogy tudniuk kell
alkalmazkodni a killonféle didkok képességthez is (OECD, 2012, idéz Imre, 2014).
Csap6 (2007) a fentieck mellett azt allapitotta meg, hogy valtozas csak abban az esetben
johet létre, ha a tanarképzés radikdlisan megvaltozik, oy a magyar kézoktatas
hatékonyabban tudna mikodni. A tanani felkésziiltség elengedhetetlen ahhoz, hogy a
diakok motivaltak legyenek a tanulasban és ne hianyozzanak igazolatlanul.

Egy tanulmanyban is felmérték, hogy csékken a lemorzsolodas arinya (ami a
hianyzasokkal szorosan Gsszefligg), ha a pedagdgusok felkésziiltek ,,a nehezebben
kezelhet6 tanuldi kor kezelésére” (Horich és Bacskai, 2018).

A sziil6i hattér is befolyasolhatja a diak hianyzasainak mennyiségét.

Mas intézkedések, mint példaul a csaladi p6tlék megvonasa Ferge (2015) kimutatasa
szefint nem volt kapcsolatban azzal, hogy a tanulok kozépiskolaban mennyit
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hianyoznak, a 30 6ra felett igazolatlanul hianyzok aranya 5% maradt, ezért mas
modszereket érdemes alkalmazni a hianyzas visszaszoritasara.

Az iskola smentorildsi lehetGségel példaul j6 hatassal lehetnek a diakok motivaltsagara,
f6leg a hatranyos helyzetbdl indulok esetében, emellett csokkenhet a hianyzasok szama
is (Fejes, 2012).

A sgiloke dhirisa az dltaluk valasztott iskola felé j6 motivaci6 lehet arra, hogy a
tanintézmény teljesitse ezeket az elvarasokat. Hzek a kovetelmények visszahatnak a
rendszerre, még akkor is, ha a legtobb kritika a pedagdgusokkal szemben mutathaté ki.
Az elégedettség azzal is kapcsolatban van, hogy a sziil6k maguk valasztottak-e az iskolat
bizonyos elképzeléseik miatt, ezek az elvarasok pedig féleg az ujravalasztasnal
rajzolodnak ki pontosan (Hunyady, 2002). A teleptilés kozigazgatasi szintje is egytitt
jarhata tanulok teljesftményével. Azokon a teleptiléseken, ahol a szl végzettsége dltalaban
magas, tObbet tudnak foglalkozni gyerekiikkel, ezért 6k valoszindleg jobb eredményt
tudnak elémi (Vad és mtsai, 2003). A jobb eredmények jelentSsen Gsszeftigenek a
scsaladi kulturalis és gazdasagl statuszaval, egészséogel, illetve iskola elvarasaival”. A
kedvez6 feltételek megléte kevesebb hianyzassal, kisebb lemorzsolodassal jar (Paksi és
mitsai, 2020).

ADIAK FS CSALADJANAK KEPZETTSEGE

Az USA-ban a magas és alacsony teljesitményi diakoknal jelentSs fliged tényez6 az,
hogy milyen id6sek a sztl6k, tanultak-e egyetemen, milyen gyakran tudnak munkahelyet
szerezni alkalmazottként, van-e ketténél tobb gyerekilk, illetve segélyen ének-e
(Chavkin, 1993). Magyarorszagon a nemzetkoz szintnél magasabb a csaladi hattér
hatasa a }nanyzasok mennyiscgére, az iskolai komyezet hatasit a hianyzasok
mennyiségére nézve kevésbé tartja jelentdsnek Paksi és mitsai (2020) tanulmanya alapjan.
Nyitrai és mtsai (2019a) tigy talaltak, hogy a “sziil6k rendszeres munkéja, a csalad atlagos
vagy annal jobb anyagi helyzete” Gsszefligeésben van a tanulok a kompetenciamérésen
elért teljesitménnyel.

A csaladi hattér tényez6i kozil mégis a szl tézeltséz a legmeghatarozobb a gyermek
tanulasi szokasaira: ,,Hr6telies killonbség mutatkozik az alapfoku iskolai végzettség,
flletve diplomas sziil6k gyermekei, valamint a szellemi és fizikat foglalkozast sziildk
gyermekeinek teljesitményében.” (Vari és mtsai, 2003). A legjelentGsebb kiilonbség két
helyen tinik ki ebben a tanulmanyban: ,,az alapiskolat és a szakmunkas iskolat végzett
szil6k kozott szignifikans a kilonbség”, mig az érettséoizett és diplomas szildk kozott
is hasonld az eltérés mértéke. Magyarorszagon ezek kiléndsen erds faktorok,
nemzetkdz szemléletben az itthoni diplomis, szellemi munkat végz6, budapesti szilék
gyermekei ugyanolyan jél teljesitenek, mint példaul a svéd vagy angol tanulok.

Az iskolai késéseket vizsgalva a PISA 2012-es jelentésében talaltak Gsszeftigést a
szil6k iskolai végzettsée és a didkok késésének gyakorisaga kozott, raadasul ez a
kapcsolat Magyarorszagon a legerésebb. Hazankban kilonosen igaz, hogy a
rendszeresen hianyzok és a kés6k matematikai eredménye gyengébb. Mivel a
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hianyzasok szama egy elég j6 képet ad a diakok motivaltsagardl, érdemes figyelembe
venni, hogy bar Magyarorszig az atlag alatt szerepel ebbdl a szempontbol, mégis itt a
leger6sebb a kapesolat a rendszeres hianyzas és a matematikai teljesftmény kozott, és
ugyanez igaz a késokre is. Itt lathatd egy Osszefliggés, ami viszont a tobbi orszagban
miasképp teljestil: Magyarorszagon kevesebb a hianyzas, annak mégis erdsebb a hatasa
arossz eredményekre (Csullog, D. Molnar, Lannert, 2014).

Az iskolasok eredményét ugyan két szempont is meghatirozza (egyik a
kompetencia felmérésen elért pontszam, ami egy objektiv érték, masik viszont a tanar
altal adott jegy, ami egy szubjektivebb déntés), mégis azt mutattak ki, hogy a sziilok
magas végzettsége Osszeflig a j6 eredménnyel mindkét esetben. Azoknal az anyaknal,
akik részmunkaidSben dolgoztak, vagy inkabb haztartasbeliek voltak, a gyerekeik jobb
teszteredményeket értek el atlaghan, bar itt inkabb a sz7ildi bevonddortsig a meghatarozobb
(Muller, 1993). A fentebb emlitett alacsony sziiléi iskolazottsag mellett jellemz6bb a
tanulokra a gyakori hianyzas, ha rossz a bizonyitvanya és esetleg mghukott, tovabba a
lemorzsoloddokra dltalanosithatd, hogy kevésbé motivaltak és gyengén felkésziiltek a
tanérakra (Fehérvar, 2015).

CSALAD JEIT EMZOT

Szigyt (2015) a , fantom-gyerek” kifejezést azokra a diakokra hasznalta, akik tanuléi
jogviszonnyal rendelkeznek, am hianyzasuk szama Gsszesen meghaladja a 250 érat két
tanitasi félév alatt (azaz 2 hénapot tivol vannak az iskolabdl), és/vagy az 50 6ra feletd
igazolatlan 6rat; hiaba jar, f6képp az utdbbi, komoly kévetkezményekkel. A jogviszony
a tankoteles tanuloknal is megsziinhet ennyi igazolatlan éra utan, a nem tankételesek
esetében ez a hatar 30 6ra (Fehérvari (2015) szetint a lemorzsolodasok 20%0-anak ez az
oka).

Mig a gimnaziumokban ennyi tavollét annyira nem jellemz6, szakkézépiskolakban
mar annal inkabb, és Gsszekotheté a didk csaladjanak pénzhianyaval. Mivel ezek a
csaladok Jdtminyos hehetriek, a gyerekeknek hamar el kell kezdenie dolgozni sokszor akar
iskolaba jaras helyett, hogy meg tudjanak élni (Kallai és Tomasz, 2014). Azonban ahogy
azt Raké (2010) megallapitotta korabban, mig a gyermekszegénység aranya magas,
raadasul a legszegényebb réteg helyzete tovabb romilik, kevés esély lathato javulasta.
Ennek ismeretében vizsgalom meg a csalad anyagi jellemzGit a kompetenciamérés
kérd6sorabol.

A sziil6k aktivitisa a gyermek iskolai életében kulcsfontossagunak tinik: amikor a
szil6k segitenek a gyerekeiknek, csokken az esély arra, hogy kézépiskolas tanulok
lemorzsolodjanak, illetve nétt, hogy idében befejezzék tanulmanyaikat (Bamard, 2004).
Az, hogy a csaladd mennyire timogatta a gyerekét a kozépiskola alatt szintén szoros
Osszeftigeést mutatazzal, hogy milyen lett az Egyestilt Allamok tanul6inak GPA (Grade
Point Average) eredménye (Cutrona és mtsai, 1994).

A s2ili bevonddottsdg kérdésére azonban a valasz igen relativnak tinhet, f6leg az olyan
félreértésck miatt, hogy az igen sokat segité szil6k mellett is gyakran eléfordulnak
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rosszul tanul6 gyerekek. A bevonddottsag mellett a legjelentésebb tényezok a sziild
iskolazottsaga, illetve a csaldd szocioSkonomiai statusza. Fzen kivil kilonb6z6
életkorokban is masként hat a sok részvétel. Mégis meg lehetett azt biztosan allapitant,
hogy az iskola és csalad kell6 mennyiségli Osszefogasa mellett kevesebb volt a
fegyelmezési probléma és a hianyzas (Epstein és Sheldon, 2000).

Tovabba azt is kimutattak, hogy minél jobb a didk elért eredménye a
kompetenciamérésen mindkét targybol, annal kisebb annak esélye, hogy a csalad egytitt
tanul; kivéve 6 és 8 osztalyos gimnaziumba jard fidk esetében, akiknél a mindennapos
szil6kkel val6 tanulas matematikabdl jelentGsen magasabb eredményeket hozott,
lanyok korében ez a szOvegértés szintjére volt igaz (Nyitrai és mitsai, 2019b).
Mindenesetre a leger&sebb kapcsolatot a hianyzas csokkenésével az iskolai jelenlét
jutalmazasa, a timogatd sziiléi viselkedés és a kovetelmények megfelel6 elvarasa az
iskola fel6l mutatta. A hianyzas lehetséges ugyanis, hogy a sziilé-skola ellenséges
kapcsolatanak egyik eredménye (F. Lasst és mitsai, 2012).

Egy amerikai tanulmanyban a kézépiskolai tanulmanyaikat félbehagyé fiatalokat
kérdezték arrdl, hogy miért déntdttek gy, hogy mégsem fejezik be tanulmanyaikat. Az
egylk kimutathaté tényez a szildk nemt6r6démsége volt, és ha foglalkoztak is a
gyermekiikkel otthon, inkabb fegyelmezési problémak miatt tették. A sziil6k tGbbsége
gy nyilatkozott, hogy nem is tudtak arrél, vagy nagyon keveset, hogy a gyerekiiknek
rossz jegyei voltak. A gondvisel6k segitsége, érdeklédése és aktivitisa tehat fontos egy
iskolas szamara, ez féleg abbdl lathato, hogy évekkel tanulmanyaik félbehagyasa utan a
diakok azt allitottak, hogy megbantak dontésiiket. A tanulas megszakitasa el6tti egy évvel
a diakok 65%-a rendszeresen logott 6rakrol, és nem sikeriilt nekik sehogy sem
visszatémitik az iskolaba,mivel az nem mutatott szamukra semmi valtozast (Bridgeland,
Dilulio, Motison, 2000).

AVIZSGALAT MERESEI

Tamﬂmanyomban az Orszagos kompetenciaméréssel kapcsolatosan a kévetkezé
kérdéseket szetetném megvizsgalni:

a) Milyen Gsszefligeés van a rendszeres hianyzas és a kompetenciamérés
eredményei kozott?

b) Csaladi hattér (pl. anyagi, szil6i Végzettség és bevonédés) egyéb problémas
iskolai viselkedések; tanul6i motivacié (féleg a jovére nézve kialakitott tervek);
iskolai kémyezet milyen kapesolatban van a hianyzasokkkal.

©) Lathatd-e eltérés az esetleges Osszefliggések kozott iskolatipusokra bontvar

Az Ssszes vizsgalando kérdés/valtozd ezen szempontok alapjan csopottositva:

1) csoport: Tanul6 teljesitménye

A matematika és szOvegértés felmérésen elért pontszamok atlaga (jelen esetben 1628
képességpont).

2) csoport: Tanul6 csaladi hattere
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A tanul6 standard csaladihattér-indexe az OKM (2017) adatbazisabol. CSH-index
definicidja az Oktatasi Hivatal (nd)) szerint: ,,A csaladi hattér valtoz6i bonyolult, és
sokszor egymiassal is Osszeftiged hatast gyakorolnak a tanuldi teljesitményekre. (..) egy
un. csaladihattérindex (CSH-index) kertlt kialakitisra, amely szamszer(sitheto,
egydimenzits faktorként magaba striti mindazoknak a hattérvaltozoknak a hatasait,
amelyek a diakok eredményeit leginkabb meghatarozzak.”

3) csoport: Iskola jellemz6i, felkésziiltséoe (Telephelyi kérdéiv)

045,59, 73. A kovetkez6 tanul6i magatartas- ¢és viselkedésformak milyen
gyakran okoznak problémat az Ondk feladatellitasi helyén az
gimniziumban/szakgimnaziumban/szakkézépiskolaban? Az 1 jelentse azt,
hogy soha, a 7 pedig azt, hogy nagyon gyakran!

Felsorolt szempontok: Rendszeres hianyzas, Rendbontas a tanteremben (6ran),
Rongalas, Fizikai bantalmazés a gyerekek kozott, Verbalis agresszio, orditozas,
Agressziv magatartas az iskola dolgozdival, Dohanyzas, Alkoholfogyasztas,
Drogfogyasztas, Fliggdség (szamitogépes jaték, jatékeép), Lopas.

046, 60, 74 Az  Onok feladatellitisi  helyén
g]mnazmrm/ szakgimnéaziumi/szakkozépiskolai képzés esetében mennyire
jellemzéek a kovetkez llitasok? Frtékelien hétfoku skalan! Jelolie 1-gyel, ha
egyaltalan nem jellemz6, 7-tel, ha nagyon jellemz6!

Felsorolt szempont: A tanulok motivaltak.

o 13. Tanit-¢ a feladatellatasi helyen pedagdgusvégzettséggel nem rendelkez6
személy (akar napkoziben is)?

Vilaszok: Nem, Igen

o014 Tanite a feladatellatisi helyen olyan személy, akinek nincs
pedagdgusvégzettséoe vagy szakképzettsége az altala oktatott targybol?

Vilaszok: Nem, Igen

4) csoport: Diakok motivaltsaga (Tanuldi és telephelyt kérdéiv)

o 14. Miaz alegmagasabb iskolai végzettség, amelyet szeretnél elémi?

Viélasztasi lehet6ségek: Elvégezni a nyolc altalanost, Szakmunkas-végzettséget
szerezni, Brettséotzni, Erettségl utani szakképzettséget szerezni, Diplomat
szetezni fels6foku alapképzésen (korabban féiskola), Diplomat szetezni
felséfoka mestetképzésen (korabban egyetem), Doktori fokozatot szetezni.

LEIRO STATISZTIKA

A 2017-es orszagos felmérésben 84957 £6 10. évfolyamra jard didk vett részt. EbbSl
76504 diakrdl van adat matematikabol, akiknek az elért atlaga 1645 pont volt, a
legalacsonyabb eléforduld érték 902, legmagasabb 2275 lett, a szoras értéke 213.
Szovegértésbdl 76550 tanuld elért atlagértéke 1611 pont, és 752-t6] 2199-ig tetjedt az
eredmény a targybdl, szorasa 206. A két tantargy atlagpontszama 1628, amivel a
késébbiekben fogok dolgozni. Legmagasabb iskolai végzettségtikként legtobben, azaz
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21,2%6 az egyetemi mesterképzést, masodikként 19,6% a szakképzettséget valaszoltak
célként érettségl utan.

A kiilénb6z6 problémas viselkedések eléfordulasat vizsgalva gimnaziumokban a 2-
es (“nagyon t1itkan”) fokozat fordult el6 a leggyakonbb értékként, azaz a széls6séges
eremdények nem jellemzéek Szakgimnaziumokban a dohanyzast mar gyakoribbnak
gondoltak a tanarok, igy 4-es erdsséget kapott, a rendszeres hianyzas 3-ast, mig
szakkozépiskolaban a hianyzasnak és a dohanyzasnak 5-6s értéket adtak.

Mivel a célom a rendszeres hianyzas megfigyelése, ezért a szamolasok kivitelezése
miatt két részre osztottam a skalan felvehet6 értékeket: nem gyakori 1-3-ig, gyakori a 4-
7-g. Ehhez a I ikert-skala logikajat kvettem, ami szetint a 7-es beosztasu verzion a 4-es
érték neutralist jelent, onnantdl felfelé pedig egyetértést (Collan, Luuka, 2016). A
gimnaziumok telephelyi kérdéivét kitoltd pedagogusok koziil 32,56% jelolte meg az
utobbi kategoriat, szakgimnaziumok esetén 51,47%, szakkézépiskolaban pedig mar
80,76%.

A hianyzasok mellett a masik legeyakoribb problémas viselkedés a dohanyzas:

szakgimnaziumokban a kérdezett tanarok 54,82%0-a jeldlte meg a gyakori értékeket,
szakkozeplskolakban 78,08%. Az aranyok tehat ennél a viselkedésnél valdban
hasonlitanak a rendszeresen hianyzaséhoz, ahogy a szakirodalomban is lathat6 volt.

Az iskola felkeszultseget tekintve: a pedagbgusok majdnem 15%  szerint
iskoljukban tanit olyan személy, akiknek nincs pedagogusvégzettsége/szakképzettsége
az altala oktatott targybol, valamint nagyjabol 46%o-ban , igen” valasz érkezett arra, hogy
tanit-e pedagdgusvégzettségeel nem rendelkez6 személy (bar ez egyéb okokbdl annyira
nem mérvadd, mint az elbbi kérdés).

Gimnaziumi tanarok koziil 72% mondta azt, hogy munkahelyén van korrepetalas,
86%0 szetint van tehetséggondozas, raadasul emelt szintd oktatas 74%0-ban is eléfordul,
mig szakgimnaziumokban ez csak 27%0-ot ért el. A szakgimnaziumokban a valaszok
81%-a szefint tartanak csoportos korrepetalast tanoran kivill, 65% szerint pedig
el6fordul az iskolajukban a tehetséggondozas. Szakkozépiskolakban 82%0-aban van
korrepetalas, 46-ban tehetségeondozas és csak 1,9% szetint fordul el6 emelt szintd
oktatas az dltala tantott intézményben.

STATISZTIKAI EI EMZESEK

Ahianyzasok hattérvaltozoit vizsgalva el6szor a diakok eredményeit vizsgaltam meg; Itt
a kompetencia felmérésen elért matematika és szGvegértés atlagat vettem alapul, mert az
Osszteljesitmény érdekel. Az SPSS programbdl errd] adatok: 76585 didk eredményeit
figyelembevéve az elért atlagos pontszam 1628 lett, a legalacsonyabb érték 845 pont, a
legmagasabb 2211 (1. tiblazat).

N | Tetjedelem | Min. Max. Atlag Szotas
Atlag 76585 | 136535 | 84590 | 221125 | 162836 19791
eredmény
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1. tAblazat: A leir6 statisztika az Orszagos Kompetenciamérésen elért eredményekrd]
Az Orszagos jelentés szerint (OKM, n.d)) mar 2006-ban észrevették, hogy a tanuld
csaladi hattere Gsszefliggésben all a tanulmanyi eredményeivel. Ennek vizsgalatat én is
megvizsgaltam egy linedris regresszioval. Az elért atlagos eredményt ezutan a modellem

alapjan figed valtozonak vettem, figeetlennek pedig a csaladihattér-indexet.
Model R R’ Korrigdlt R® Std. hiba
1 0,540 0,291 0291 163,83

2 tablzat: Lineitis regresszis modelk: flipot valtondy atiagos etedmény, figpeten vltozd: csalicthdttér-index
A 2. tablazatban lathat, hogy az Gsszefligeés pozitiv az elért atlagos eredmény és a
csaladihattér-index kézott, tehat egyik értékének névekedése a masikéhoz hasonléan
fog valtozni. Az Gsszefligeés majdnem kozepes erGsségd, kozel 30 szazalékos a
magyarizoerd a determinacits egylitthatd szetint, R* = 0,291. Ez gyenge Gsszefliggést
jelent.
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A rezidudlis értékek hisztogramjan pedig megfigyelhetd, hogy nincsenek nagy
kiugrasok. Sz€lsGséges eset 1,96 felettd] szamit (Katona, PAll, Szanto, Zidnyi, 2012), ami
ebben a mintdban nem is fordul el6. A reziduumokat a kés6bbiekben felhasznaltam a
hianyzasok vizsgalatakor.

Histogram

Dependent Variable: Elért atlagos eredmény

Mean = 0,99
4000 Std. Dev.= 0,108
M =62 802
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3. dbra: Elért atlagos eredmény rezidudlis (tlagtdl eltérd) értékel
A didk eredményei mellett a motivacidjukat is érdemesnek tartottam megfigyelni. A
tanulokhoz is sz0l egy kérdés a késébbi tanulmanyi céljaikkal kapcsolatban, valamint a
tanarok kérdéivében is van egy az altaluk észlelt tanul6i motivaltsagrol. A tanuld sajat
motivaltsaga és a tanar altal észlelt motivaltsag Gsszefligeését lineatis regresszidval lehetett
vizsgalni, a teljesitmény, mint valtozo szerepelt ebben a vizsgalatban:

Model R R’ Korrigalt R® Std. hiba
T 0347 0120 0,120 15906696
2 0559 0312 0312 140,68220

Elérejelzds: (Konstans), Az Onik feladatelltisi helyén a gimndzimi képizés esetében mennyire jellermzdek a kbvetkezs
allitasok? - A tanulok motivaltak.
Hlérejelz6: (Konstans), Az Onok feladatellatasi helyén a gimnéziumi képzés esetében mennyire jellemzéek a kvetkezds
alliasok? - A tanulék motivaltak., Mi az a legmagasabb iskolai végzettség, amelyet szeretné elémi?
4, tiblazat: Tanulok motivaciia & telfesitmény Gsszefliopése
Az eredmények szerint diak motivaltsaga és a tanar altal észlelt motivaltsag kozepes
erGsséagel All Gsszefliggésben az elért eredményekkel, R*=0,312.
A didkok viselkedése és eredményeik kozott is van kapcsolat, ami a
szakirodalomban 1s szerepel. Iétrehoztam egy-egy viselkedés-indexet a kiilonb6z6
oktatasi formak szetint, hogy lathato legyen a hianyzas és mas problémas viselkedések
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kozott Osszeftigeés, de azt a késobbiekben vizsgalom, jelenleg a viselkedés és a
teljesitmény kozott egylittjarast mérem linedris regresszioval.

A viselkedés-indexbe a szakirodalom alapjan beleszamitottam a rendbontast,
rongalast, fizikai bantalmazast, verbalis agressziot, agressziv viselkedést az iskola
dolgozdival szemben, dohanyzast, alkoholfogyasztast, drogfogyasztast, szamitogép-
fligeGséget és a lopast, ezek megtalalhatéak voltak az OKM (2017) telephelyi
kérd6ivében. Smgmﬁ]mns volt az Osszefliggés a viselkedés és a teljesitmény kozott, 7
szazalék volt a magyarazoerd a szakgimnazium és a szakkézépiskola esetében, valamint
az irany porzitiv volt a szakgimnaziumoknal, mig negativ a szakkozépiskolaknal. Tehat
az elért atlagos eredmény a szakkdzépiskolaban csokken a gyakori problémas viselkedés
fligovényében.

A teljesftmény Osszeftigeését a problémas viselkedésekkel linearis regresszioval
megvizsgalva R* = 0,076 étéki lesz, ami erds kapesolat. (5. tablazat)

Modell Gsszegzése
Modell R R’ Korrigalt R® Std. Hiba
1 ,108° 012 011 174,53976
2 208" 043 043 171,75546
3 275 076 075 168,86501

a. Elorejelz6: (Konstans), Problémas viselkedés gimnaziumban
b. Elérejelz6: (Konstans), Problémas viselkedés gimnaziumban, Problémis
viselkedés szakgimnaziumban
c. Elérejelz6: (Konstans), Problémas viselkedés gimnaziumban, Problémas
viselkedés szakgimnaziumban, Problémés viselkedés szakkézépiskolaban
5. tablazat

65



VARGA ANNA BARBARA

Koefficiensek
Unstandardizalt Std.
Koefficiensek Koeff.

Modell B Std. Hiba  Beta t Sig,
1 (Konstans) 1457742 14095 103426 000
Viselkedés 39,508 7225 108 5468 000
2 (Konstans) 1453090 13879 104,696 000
Viselkedés 35,741 10870 4098  -3288 001
Viselkedés 09,698 7016 272 9,152 000
szakeimnaziumban
3 (Konstans) 1445462 13670 105743 000
Viselkedés 3412 11227 009 304 ,761
Viselkedés 110,284 843 430 12760 000
szakeimnaziumban
Viselkedés -53,383 5078  -294 9401 000
szakkdzépiskolaban
a. Fuged valtozo: Elért atlagos eredmény
0. tablazat

A 6. tablazatban azonban lathato, hogy végsé modellben a gimnaziumban
megfioyelheté problémas viselkedés nem mutat szignifikanciat (p = 0,761) az elért
atlagos eredménnyel. Csak a szakgimnaziumban és a szakkdzépiskolaban mutathaté
ez ki (p = 0,000), tovabba a szakgimnaziumok esetén pozitiv (B = 110,284),
szakkozépiskolak esetén negativ (B = -53,383) irany van a két valtozo kozott.

KovetkezSként az iskola igénybe vehet6 plusz tanorak vizsgalatakor figyelembe
vettem az ottani tanulok motivaciéjat, valamint hogy nytjt-e az iskola lehet6séget a
csgportos korepetdlisra tandran kivl, zebetségondozdsra, lletve enselt szintii oktatasra. Bzt binaris
logisztikus regresszioval mértem, mert a kétértékd hianyzasokra hato erejét néztem meg
(a hianyzas két értéke lehet vagy alacsony, vagy nagy mennyiségti)

Gimnaziumok esetén 8-10 szazalék volt a magyarazoereje annak, hogy a rendszeres
hianyzas magas értéket vett fel a plusz 61k lehetéséoének megjelenésével (valdszindleg
a t6bbletérak miatti kvetelmény névekedést a diakok tgy tudjak teljesiteni, hogy tobbet
otthon maradnak). Egyediil az emelt szintl oktatas el6fordulasa mutatott ellentétes
iranyt a hianyzaséval, B-rtéke 0,308 volt. Szakgimnaziumokban 7-8 szazalék rahatassal
minden esetben ellentétesen haladtak, azaz a hianyzas értéke csokkent a fakultativ plusz
orak megjelenésével. Szakkozépiskolakban 6-10 szazalékban a tehetséggondozas és a
korrepetalas a hianyzas mértékével egyitt haladt, az emelt szintd oktatassal viszont
ellentétes iranyba, 0,426 B-értékkel.

A hianyzasok vizsgalata a kérdéivben a harom oktatasi forma mentén tortént.
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Josolt hianyzas Talalati

1 2 arany
” e 1 385 112 775
t hianyzas
egfigy 2 205 154 343
Osszes talalati atany 57

7.dbta: Hianyzsok predikcidja, Kassvifikicios tibla
A tablazatban (7. abra) lathat6, hogy a kisebb mennyiségti hianyzast majdnem 40
szazalékkal jobban lehet megjosolni, mint a masodik kategdriat, ami a rendszetes
hianyzas gyakorisagat jelenti.

Step 55,620
Block 55,629
Model 55,629

-

S

khi-négyzet df
1
1
1

-

8 tébkizat: Binviis logisztlkus regresszié Omnibus tesztie
Az Omnibusz-teszt tablajaban (8. tablazat) a khi-négyzet proba szignifikans,
eredménye 55 szazalékos er6sséget mutat.
2 Log likelihood Cox & Snell - Nagelkerke r-square
square
1253369 057
0, tiblazat: A biis logiszikus fegresszio r-négyzet érdkel
A vizsgalat Gsszegzésében az r-négyzetek erdssége 5,7 és 7,6 szazalék, azaz a
hianyzasok el6fordulasanak esélye ennyivel valdszindbben fordul el6 a fliggetlen
valtozok hatasaval. Ezek az értékek alacsony magyarazoert takamak. (9. tablazat)

076

b

B SE. Wad df p Exp(B)
Visdkedés 0,761 107 50645 1 000 2,141
Konstans ~ -1563 214 53419 1 000 210

10, tAblizat: Bindiislogjsztkus regresszi6 egyenleténck dssvetevdi
Binaris logisztikus regresszioval vizsgaltam a hidanyzasok (figgd valtozo) és a
viselkedésindex (fliggetlen valtozo) Gsszefliggését (10. tablazat). Az egyenlet valtozdiban
a problémas viselkedésformak pozitivan mutatnak egytittjarast a hianyzasokkal, a béta
értéke nagyobb, mint 1.
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A szakirodalom alapjan a csalad tanultsagat és a csalad jellemzdit el6szor killon vettem,
am a csaladihattér-indexben mindkettd szerepel, foy annak tSbb értelmét lattam
felhasznalni. Az index a szamitasok soran a diak teljesitményével kozepes erGsségi
korrelaciét mutatott, kevés volt a kiugro eset, tehat igen ritka az, hogy valaki a csaladi
hattere alapjan elvarhat6 eredményektdl eltérjen. A csaladi hattér szempontjabdl a sziilé
végzettsége és bevonddottsaga nagyban szamit, ahogy ezt Chavkin (1993), Epstein és
Sheldon  (2000) is megallapitottdk ~Amerikaban  végzett tanulmanyaikban,
Magyarorszagon pedig Vari és mtsai (2003) mérték ezt fel, hasonld eredményekkel.

Az iskola nyijtotta plusz tanorikat a motivacié szetint vizsgaltam meg a
teljesitménnyel Gsszevetve. Az emelt szintli oktatas megjelenése ellentétesen haladt a
hianyzasok mértékével minden oktatasi formaban. A tehetségeondozas és a csoportos
kotrepetalas csak a szakgimnaziumok esetén volt ellentétes Gsszefliggésben a
hianyzasokkal. Fehérvar (2012) szetint a demotivaltsag az iskola normarendszerb6l
eredhet, aminek kovetkeztében a diakok tbbet hianyoznak, igy romilik az eredményiik.
Imre Anna (2003) cikkében a teljesitmény és motivacié k6zott Osszeftiggést regionalis
szempontbol nézte meg (ahogy Vari és mtsai szintén 2003-ban), ez alapjan kimutathat6
volt az eltérés. 2014-ben az iskola rendszertelenségéhez kotétte a gyengébb
eredményeket, mert a didkok nem tudtak motivalt légkorben tanulni.

A linedris regressziét alkalmazva a szamitas mutatott egytittjarast abban, hogy mi a
diak terve a tovabbtanulassal kapcsolatban, valamint az iskola pedagdgusai is ol
azonosftottak a didkok atlagos szorgalmat. Volt kisebb Gsszeftigeés a teljesitmény és a
motivaci6 kozott.

Aviselkedés-index az Gsszes problémas viselkedésmddot magaba foglalja a hianyzas
kivételével, az Gsszes iskolatipusra vonatkozoan. Ezeknek a magamrtasmodoknak
el6fordulasa a teljesitménnyel egytittjarnak szakgimanium és szakkozépiskola esetén.
Azt is kimutattak, hogy Magyarorszagon er6sebb az Gsszefliggés a hianyzas és a
tanulmanyi eredmenyek kozott (Csullog, D. Molnar, Lannert, 2014). Szerfogyasztas
esetén romlk az eredmény (Elekes, 2005) (Farkas, nd), ahogy példaul az
intemetftigedség (Cigdem, Yildidm, Frdogan, 2016), a rendbontas (Imre, 2008) és a
bantalmazas el6fordulasakor is (Paksi, 2010). Elekes és Paksi (1996) szetinta gimnazistak
15 szazaléka, szakkozépiskolasok 34 szazaléka rendszeresen dohanyzik. A lefrd
statisztikak szetint gimnaziumokban nagyjabdl ennyi maradt az arany 2017-ben is,
viszont magasabb értékeket vett fel szakgimnazium és szakkézépiskolak esetén,
mindketté 50 szazalék felettit.

Linearis regresszioval mérve a problémas magatartismodok eléfordulasa és a
teliesitmény  kozott  szakgimnazium  esetén poztlv - Osszefligeés  volt, mig
szakkézépiskolak esetén ellentétesen haladt, amire szamitottam volna mindkett6 esetén.
A megadott hattérvaltozokbol nem lehet tisztan kdvetkeztetni arra, hogy ez miért van
fgy. Valoszintleg mas lehet a hianyzasok oka a szakgimnazistak esetén, ami esetitkben a
leggyakoribb problémas viselkedés.

Miutan bebizonyosodott, hogy a csaladi hattér, a motivacio és a viselkedésmoddok
mind Osszeftigenck a teljesitménnyel és ezaltal a hianyzassal, binars logisztikus
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regresszibval mértem meg az Osszeftiggést a viselkedésmodok és a hianyzasok
gyakorisaga k6zott. Az Osszefliggések hasonldak voltak mindegyik iskolatipus esetében.
Az eredmény lathat6 a 10. tiblazatban, a problémas viselkedésmddok kapesolatban
a]]nak a hianyzasok rendszerességével.

Osszesftve az egész felmérést és eredményeket, a kovetkezOket talaltam: a csaladi
hitér, a motivaci6, a jellemz6 viselkedések/kormyezet és a teljesitmény mind
Osszefliggésben all a hianyzasok gyakorisagaval.

KITEKINTES, KORLATOK

Bar a kérd6iv rengeteg kérdést magaba foglal, érdekes lett volna nagyobb ralatassal
lenni példaul a sziiléi bevonodottsagra vagy a diakok sajat észelt motivacidjara, akar az
osztalyukra vonatkozoan. A f6bb kérdéseimmel kapcsolatban a lényegi pontokat at
tudtam nézni, de érdekes lenne mélyebbre asni a témaban. A didkok oldalardl leginkabb
a csaladi hattérre és teljesitményre kérdeznek ra, pedig szubjektivebb kérdések is
szetepelhetnének azzal kapcsolatban, hogy mennyire szeretik iskolajukat vagy
szerveznek-e nekik programokat, ami motivalhatna Sket az iskolai életben val6 aktiv
részvételére. A sziil6k oldalardl is értékes lehetne egy révidebb kérdéiv a gyerekiikrdl, a
csaladilégkornol és az iskolardl (hasonléan a pedagdgusi kérddivet is nagyon hasznosnak
talaltam).

A hianyzasok szempontjabdl nincs megjelSlve, hogy a tanarok mennyire tartjak
azokat indokoltnak, a szUléi igazolasokat mennyire veszik igénybe a tanuldk, miért
szoktak felhasznalni, valamint, hogy szoktak-e a didkok akar dolgozatra val6 felkésziilés
miatt otthon maradni. Ezek segftettek volna abban, hogy az indokokat atfogobban
lehessen értelmezni. Valamint az oktatasi rendszer fejlesztésének érdekében is hasznos
lehetne etre tObb ﬁgye]met forditant, ha ezt céljukként kitéiznék.

Eirdekes lehet azzal is foglalkozni, hogy milyen iranyba és mennyire fe]lodtek a
tanulok az évek sorin, hogyan valtozott a pedagbgusok véleménye a tanitasi
kérilményekrd], illetve mennyire latszodik fejflédés az oktatasi rendszerben.

A lompaenda  foghm (od).  Kopands  alpidkiatis - Tedhve 2019, 1016
rstpszideh 12b/k oo i

Abld,AM,V]alcu,F L, Batauta, D. S, & Buici, D. (2018). Schml\ﬁo]ﬂlcem&lcNegcchgmoﬂsmd [Absztrakt].
Soaal Waork Ravin, 1, 7-15. Tetoltve: 2019. 10. 18.
https:/ /Wwwmsemthgatﬂnet/pubhcanon/ 328572230_School Violence_in_the Negev: Region_of Istacl

Amin, 7., Hoon Eng, K, Huak, C. Y., Samarasekara, D. D, & Tani, M. (2009). Motivation, study habits, and
expecations  of medicll  swdents in Singapore.  Medid  Teade; 3112, 560-569.
doi103109/01421590903193554

Anderson, K_J. (2001). Intemetuse among college students: an explotatory study. Joumalof-Amaizan Collge Health, 50(1),
21-26.

69


https://www.srpszkk.hu/tamop412b/kompetencia_alapu_pedagogia/a_kompetencia_fogalma.html

VARGA ANNA BARBARA
Az otsmgos kompenmclameresek halreﬂ<erdolvel (2019). Okt Hiivatal LettStve: 2019.10. 18,

Azagba, S, & Asbridge, M. (2013). School Conmctedness and Susceptibility to Smoking Among Adolescents in
Canacha. Nitine & Tobaan Reseant, 15(8), 1458-1463. doi:10.1093/ntr/nts340

Balizsi, 1, Ostorics, L., Szepesi, L, Szalay, B, & Vadasz, C. (2013). PIS.A 2012 Osgfiglaldjelentss. Oktatasi Hivatal.

Bamard, W. M. (2004). Parent involvement in dlementary school and educational attainment. Chidien and Y outh Servies
Reavien; 26(1), 39-62. http:/ /dxdoiorg/10.1016/jchildyouth 2003.11.002

Bankuti Zs, Horvith Zs, & Lukacs J. (2004). A szakképu6 iskoliba jard didkok tanulési nehézséoei. Inkakakontsing, 14(5),
3-26.

Bathory Z.,& Falus 1. (szetk.). (1997). Pedagigiai I exikon. Budapest: Keraban Kiad6, I ktet

206. (sz6cikk szerzGie: Vajda Zsuzsa).

Bloem, S. (2013). “PISAJnLowandM]ddle Income Countries”, OECD Edbuadion Warking Papers 93, OECD
Publishing; http://dxdoiorg/10.1787/5k41 tm2ox2v d{n

Bridgeland, J. M., Dilulio, J. J., Jr. & Morison, K. B. (2006). The Silent Epidemic: Perspectives of High School
Dropouts. Giiic Enterprises.

Chou, C. 2001). Intemet heavy use and addiction among Taiwanese college students: an online interview study.
Glupsydolgy and Behavior; 4(5), 573-585.

Chavkin, N. F. (Hd). (1993). Faniles and Selwok in a Phaalitic Soaizy. Albany, N State University of New York Press.

Ciedem, H., Yildiim, O. G., & Erdogan, T. (2016). The analysis of relationship between students” intemnet addiction
and miscelaneous variables. The Enusia Proceclgs of Ecnaational & Sodial Saenees, 5,203-205.

Csap6 B. (2005). A komplex problémamegoldis a PISA 2003 vizsgalatban. Uj Pedagigiar Sz, 55(3), 43-52.

Csap6 B. (2007). A tandri tudis szerepe az olstatasi rendszer feflesztésében. Uy Pedggigiai S 3emib, 573-4),11-23.

Csullog K., D. Molnar F., & Lannert J. 2014). A tanulék matematikai teljesfményét befolysold motivamok és

stratégiak vizspalata a 2003-as és 2012-es PISA-mérésekben. Hatisok & Kiibnbsioek, 168-211.
Collan, M, & Luukka, P. (2016). Proceedings of NSAIS16 Wortkshop on Intelligent and Adaptive Systems. LUT'
Scientificand expentse publications Reseanh Reports, 58.

Cautrona, C. E,, Cole, V., Colangelo, N, Assouline, S. G., & Russell, D. W. (1994). Petceived parental social sup
and academic achievement: An attachment theory petspective [Absztrakt]. Jozsmal of Personalty and., Sam/PJ)dmbgy,
66(2),369-378. Letdltve: 2019.10. 19. hitp://dxdoiorg/101037/0022-3514.662.369

Dombiné Botsos M. (2011). Természettudomanyos kompetendia. A zompetercia és a kompetencia fiksztise. LetSlve:
2021.0601.
http:/ /janusttk ptehu/tamop/ tananyngok/kcmpetema dbm/4_termszettudomnyos_kompetendahtml

Elekes Zs. (2005). A drogfogyaszts eltefjedtsége és a fogyasztasra hatd tarsadalmi tényezk iskoliban tanul fiatalok
kérében. Dermpgreffia, 48(4), 345-374.

Hlekes Zs,, & Paksi B. (1996). A magyarorszagi kdzépiskolasok alkohol- és drogfogyasztasa. NWZ\MW

Hlekes Zs, & Paksi B. (2005). A gyemmekvédelmi gondoskodasban részesiilé fiatalok alkohol- és egyéb
dngfogusain K 16,222 . -

Epstein, ], & Sheldon, S. (2000). Improving student attendance: effects of family and community involvement. Pgper
presentee 1o the Anal Meeting of the Anmaerican Sociokgieal Sociy. Washington.

EU Kompetenda Estemezés  (nd).  Kompewmaa — alpii oktatds. LetSlve: 2019, 10, 16
https:/ /swwwistpszklkhu/tamopd12b/kompetencia_alapu_pedagogia/eu kompetencia ttelmezs html

Burodyce (2021). Magamnszig Kozgbki sqakkirés ezt kereter L etSltve: 2021.0601.

https://eacea.eceuropa.cu/national-policies/ eurydice/ content/ organisation-vocational-secondaty-education4_hu

F. Lassa Zs, Podriczky J., Glauber A, Pedusz A, & Marton E. (2012). Nemzetkéz kutatasok a sziiléi részvétel
hatasardl. Szgenioben. Budapest: ELTE E6tvos Kiadé. 1342,

Farkas M. (nd)). Hiperkinetikus zavar, tanuldsi nehézségek és viselkedési problémék. Hiperkinetkus zauar: Budapest:
Vadaskert Kéthdz és Szakambulancia.

Fehérvari A. (2012). Tanulisi utak a szakképzésben. Ikolikuttina, 1209), 3-19.

Fehérvari A. (2015). Lemorzsol6das és a korai iskolaclhagyas trendjel. Neebstudmany, 33), 31-47.

Fejes J. B. (2012). A mentorilis hatdsa a tanulisi motivadéta és a szovegériésre hatranyos helyzetii tanuldk korében.
Iskolakntsing, 12(7-8),80-95.

Freeman, V. S, & Morss, J. (1993). Study habits and academic achieverment among Asian students. Collge Student
Joumal, 27(3), 352-355.

Gant, J. E., Potenza, M. N, Krishnan-Sarin, S, Cavallo, D. A., & Desai, R. A. 2011). Stealing among high school
students: prevalence and dlinical correlates. T ol of the Amerizan Acackzy of Poydhiatty and the L, 39(1),44-52.

Harsanyi, Sz, Koltdi, I, Kovécs, D, Kévesdi, A., Nagybanyai-Nagy, O., Nyitrai, E., Simon, G., Smohai, M, Takacs,
N, Takécs,Sz. (2019): Aziskoli teljesitrménykilonbség és a szodiodkondmiai statusz Gsszefligaésel —az
kompetmoamctcs eredményeinek vizsgilata a szilék munkajanak rendszeressége, az cszle]rtamda]nnhdyzct
ésalakokomyezet vonatkozasaban, Pyelgia Hungaria Carolensis, 16,148-221.

70


https://www.oktatas.hu/kozneveles/meresek/kompetenciameres/hatterkerdoivek
http://dx.doi.org/10.1787/5k41tm2gx2vd-en
http://dx.doi.org/10.1037/0022-3514.66.2.369
https://www.srpszkk.hu/tamop412b/kompetencia_alapu_pedagogia/eu_kompetencia_rtelmezs.html

ARENDSZERES HIANYZAS

Harsanyi, Sz, Koltdi, L, Kovacs, D, Kévesdi, A., Nagybanyai-Nagy, O., Nyitrai, E., Simon, G., Smohai, M., Takacs,
N, Takécs, Sz. (2019): Sziiletni tudni kel Az Otsmgos kompetenciamérés eredményeinek vizsgilata a szilck
munka]anak rendszeressége, észlelt tirsadalmi helyzet és a lakokomyezet vonatkozasaban, Pyebobgia Flungaria
Carvliensis, 111/ 2, 64-85.

Harsanyi, Sz, Koltdi, I, Kovics, D, Kovesdi, A., Nagybanyai-Nagy, O, Nyitra, ., Smohai, M., Simon, G., Takdcs,
N, Takécs, Sz (2019): The relationship of school achievement with parents' employment status, perceived social
status, and living environment as reflected in findings of the 2017 National Assessment of Basic Competendies
(NABO), Pyelwiogia Himgarizs Caroliensss, 111/ 2,167-189.

Hibel, B, Ahlstrém, S., Andersson, B, Balakiteva, O, Bjarnasson, T., Kokkevi, A., Motgan, M. (2004). The ESPAD
Report 2003, Akvlol and Otber Drng Use Apong Stucdents in 35 Engpean Conmpris. Stockbolm: CAN, Councl of
Burope.

Huang, H,, & Teung, I (2009). Instant messaging addiction among teenagers in China: Shyness, alienation, and
academic performance decrement. GilerPsycbolhgy and Bebavior; 12(6), 675-679.

Hunyady Gy. (2002). Iskola-imézs. Inkolakultina, 12(4), 29-39.

Imre A. (2003). Kistelepiilési iskolik eredményessége. Ikolakulring, 13(1), 74-78.

Imre A. (2008). A térsadalmi tSke és aziskolai miikodés néhany sajatossaga. Ikalkubiing, 18(7-8), 20-32.

Imre A. (2014). Iskolizas: tanuldk, tandrok, iskolavezetSk. In Szcl. K. (szerk.). Az OECD az oktatisnil— adatok, elriések,
drehnezginke, 53-58. Budapest: Oktatas- és Pefleszt6 Intézet.

Jora, G & Joma, K (014 A SZOVEGERTES, AZ OLVASASI MOTIVACIO FS A
STRATEGIAHASZNALAT OSSZEFUGGESE. M@WPW 114,67-89.

Kallai G, Tomasz G. (2014). Lemorzsoléddk detiitia a segft szemsz6gébdl In Juhasz J., Mibalyi KK (eds). 1 égettsier
mm{m/ézmé/ Budapest: Tempus Kézalapitvany.

Katoma B, Szint6 L, Pall D, & Ziingi M. (2012). A lineéris regresszdt befolysolé esetek diagnossidia. Staisstiéai
Szoms 90 (7-8), 718732

Key competences for lifdong leaming. 2019. EU  publiztions.  Letdlve: 2019, 10, 16
hittps:/ /publications.europa.cu/en/publication-detail/-/publication/297a33c8-a1£3-11€9-9d01-

0Olaa75ed71al /language-en

Koltdi, I, Harsanyi, Sz. Gered , Kovacs, D, Kévesdi, A., Nagybanyai-Nagy, O., Nyitrai, ., Simon, G., Smohai, M.,
Takacs, N Takacs, Sz. (20192): A szil6k tanulmanyokba valé bevonidasanak Gsszefligadse az iskolal

/ vel, Pybologia Himgaria Caroliensis, 111/ 2., 86-103.
Kohol, L, Harsanyi, Sz, Kovacs, D, Kovesdi, A, Nagrbanym Nagy, O. Nymm, E,, Simon, G., Smohai, M., TakAcs,
N, Takdgcs, Sz. 2019b): Az iskolai sziiléi bevon6das iskolai szintll vizsgalata megyel és regiondlis szinten az

orszigos kompetenciamérés 2017-es és 2018-as adatai alapjén, Pyelubgia Himgaria Camlinsis, 16,222-258.

Koltdi, L., Harsanyi, Sz., Kovacs, D, Kévesdi, A., Nagybanyai-Nagy, O., Nyitrai, E., Simon, G., Smohai, M., Takacs,
N, Takécs, Sz. (2019¢): The relationship between school achievement and paternal involvement in children’s
school activities as judged by headmasters in the 2017 National Assessment of Basic Competencies (NABC),
Pgd}o@waGwm V11/2,190-212.

Kompetmc]ama:és: Alalinos  lefrds. Okatisi Hm Letdlve: 2019, 10. 16.

Kovesdi & Kovacs D. Harsanyl sz G, Kol L, Nagybanyal Nagy O, Nxmm E,, Simon G, Smohai M., Takacs
N, & Takécs Sz. (2017). A 2017. évi orszagos kompetenciamérés etecknemﬂMagmorsmgon Az SNI és
BTMmel diagnosztizlt 6, 8, 104k évfolyamos gyermekek — kérében.  Poulobgin Hugarin - Carvlinesis
V12,2949 https://doiorg/10.12663

T, Y. (2007). Psycho-sodial refated factors of junior high school students with Intemet addiction disorder. (e
Jormmal of Clinial Paydlolggy, 15,422-423.

14, S, Arguelles, L, Jiang, F., Chen, W, Jin, X., Yan, C, és mtsai. (2013). Sleep, School Performance, and a School-
Based Intervention among SchookAged Children: A Sleep Series Study in China. Phs One 8(7), e67928.
https://doiorg/101371/journalpone.0067928

Muller, C. (1993). Parent Involvement and Academic Achievement [Absztrakt]. In Schneider, B. & Colerman, J. S.
(Eds).  Pawnts, Their  Childen,  And Sk, New York:  Routledge.  LetSltve: 2019, 10. 19.
https://doi.org/104324/9780429498497

Mivetség  (nd).  WikiSzdarhn Lelve: 2019 10. 16, hitps//wikiszotarhu/ettelmezo-
szotar/MY#C5YoBlvelts/0C3%0A%

Niemi, H,, Toom, A, & Kallioniemi, A. (Eds). (2015). Maadk of echaation. T priciples anel practies of teaching andl laming in
Fimish sobook. Rotterdam: Sense Publishers. doi: 10.1007/978-94-6091-811-7.

Nyiteai, E., Harsanyi, Sz. Gergd , Koltdi, I, Kovics, D, Kévesdi, A, Matay, Gabor , Nagybanyai-Nagy, O, Pusker,
M, Simon, G., Smohai, M., Takdcs, N, Takécs, Sz. (2019a): Sziiléi bevonddas és az iskokai tefiesftmény kapesolata
az otszagos kompetenciamérés 2017-es és 2018-as adatainak tiikeében, Pyelobgia Hungariea Carolienss, 16 ,7-51.

7


https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/297a33c8-a1f3-11e9-9d01-01aa75ed71a1/language-en
https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/297a33c8-a1f3-11e9-9d01-01aa75ed71a1/language-en
https://www.oktatas.hu/kozneveles/meresek/kompetenciameres/alt_leiras
https://doi.org/10.12663
https://doi.org/10.1371/journal.pone.0067928
https://doi.org/10.4324/9780429498497
https://wikiszotar.hu/ertelmezo-szotar/M%C5%B1velts%C3%A9g
https://wikiszotar.hu/ertelmezo-szotar/M%C5%B1velts%C3%A9g

VARGA ANNA BARBARA

Nyitrai, E., Harsany, Sz. Gerd , Koltdi, L., Kovacs, D, Kévesdi, A, Nagybanyai-Nagy, O., Simon, G., Smohai, M.,
"Takécs, N, Takacs, Sz. (2019b): Iskolai tefiesitmény és sziléi bevonddottsag, Pyhubgia Hingaria Carlinsis 111/ 2,
728

Nyitrai, E., Harsényi, Sz. Getg , Koltdi, L, Kovics, D, Kévesdi, A, Nagybényai-Nagy, O, Simon, G, Smohai, M,
"Takécs, N, Takics, Sz. (2019¢): Refations between Patental Involvement and School Performance in the Light
of Data from National Assessment of Basic Competendes (NABC) 2017, Pydkgia Himgaria Carvlensis 11/ 2,
115-130.

OECD (2012). Equity and Quality in Education: Suppotting Disadvantaged Students and Schools. OECD Publishing
Paris. dot: 10.1787/9789264130852-en

OECD (2016). PISA Wotdwide Ranking, Orgarzation for Eonondc Cogperation and Developrrsent:

Orszagos  kompetenciamérés  Technikai leirds.  (nd) Okmtds Hiwtal Lewlve: 2020 110 30.
https:/ /www.oktatashu/pub_bin/dload/kozoktatas/metesek /unios_tanulmanyok/OKM. Technikaileitas.

pol ,

Fehérvari A, Juhisz E, Kiss V. A, & Kozma T. (szerk). 015). Oktatis és Fenmteathatisg, Budapest: HERA
Evkonyvek.

Ferge Zs. (2015) Lehet-¢ tirvényekkel csbkkenteni a gyerekel tanuldsi esélyeinek egyenltlenséeée? In Fehérvari A,
Jubisz B, Kiss V. A,&KozmaT (szetk). O/@MF&PFMWM&Q 141 170. Budapest HERA Evkonyvek.

Paksi B. 2010). Az iskoli agresszi6 défordulasa, intézményi percepcidja. Ujj Pecdagiia S, 60(1-2),119-134.

Paksi B, Szl K, Magyar Fva, & Fehérvad A. Q020). A lemorzsolodis egyéni és kontextudlis
tényezGiL. Ikolikulsing, 30(8),62-81. hitps:/ /doior/10.14232/ISKIKULT 2020862

Pedagogal lexikon (1997). Konppetendia In Béthoty Z., & Falus L (szetk.). Budapest: Keraban Kiado.

Réko E. (2010). A gyermekszegénység gyermekvédelmi aspektusai. Foredubjpors, 12(1),5-16.

Reid, K. (1989). Bullying and persistent absenteeism. In Tattum, D. P. & Lane, D. A. (Eds). Bubjiing in sdhools, 89-94.
London: Trentham Books.

Reinikainen, P. (2012). Amazing Pisa Results in Finnish Comprehensive Schools. In Niemi, H.,, Toom, A, &
Kallionieri, A. (Eds). Miek of edueton: The prinaphes and predices of teaching and kaming in Firnish sohooks, 3-18.
Rotterdam: Sense Publishers. doi:10.1007/978- 94-6091-811-7_1

Schiffer Cs. 2013). A fefédéskdzponti didaktika alapial. Digieals Tankimuiar LetSlve: 2019.10.17.

hitps:/ /swww.tankonyvtarhu/en/tartalom/tamop412A /2009-

0007 a_felodeskozpontudidaktika alapjai/ TANANYAG/08 1html

Schneidet, B. & Coleman, J. S. (Eds). (1993). Parents, Their Children, .And S dhook. New York: Routledge.

Schneidet, B, & Lee, Y. (1990). A Model for Academic Success: The Schooland Home Environment of East Asian
Students. Athrpolgy & Edvuation Quarterfy, 21(4), 358-377. doi:10.1525/2eq.199021 404x0596x

Szabd 1. D, Szepesi 1, Takdcsné Kardsz ., & Vadisz Cs. (2018). Orszigos kompetendamérés 2017. Orszigos
jelentés. Okeatisi Hivatal,

Szemerszki M. (2016). A tanuléi tovabbhaladés egyéni és intézményt jellemz6i. In Szemerszki M. (ed.) Hareanys hebretés

kol erechrinyessig, Budapest: Oktataskutato és feflesztS intézet.

Setigyi]. 2015). Fantom-gyerekek. Lkalakutiing 25@2), 109-122.

T. Kardsz ]. (20192): Hibabecslési dlarasok véletlen jelenségek patamétereinek becslésére, Pyuhulogia Humgariaa Carvlienss,
VII/2,104-114.

T. Karasz J. (2019b): Estimation methods on standard error of different statistical parameters, Pyelokgia Hungariea
Carvlensis, 111/ 2, 213-220.

Tienken, C. 2014). PISA Problems. .AASA Joumal of Scboleasip Pratize, 10(4).

Tsai, C.C,&Lin, S.S. (2003). Internetaddiction of adolescents in Taiwan: an interview study. Gibupsycbobgy and Behavior,
60), 49652

Triventi, M. (2013). Stratification in Higher Education and Its Relationship with Social Inequality: A Comparative
Study of 11 European Countries. Eurypean Socokgizal Revias, 29(3),489-502. https: / /doiorg /101093 / esr/jcr(092

Van P, Balazs L, Banfi 1, Szabé A., & Szabd V. 1. (2003). Hogyan olvasnak a magyar kilencévesek? Ikatakubsina, 13(9),
118-138.

Vass V. Q009). A kompetendia fogabmianak g 1etSlve: 20210601, hitps,/ /ofiohgovhu/tudastar/hidak-
tantargyak-kozott/ kompetenda-fogalmanak

Wang, H., Zhou, X, Iu,C, WA, ], Deng, X, & Hong, L. (2011). Problematic intetnet use in high school students in
Guangdong province, China. Plas Or, 6(5),¢19660.

72


https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2020.8.62
https://www.tankonyvtar.hu/en/tartalom/tamop412A/2009-0007_a_fejlodeskozpontu_didaktika_alapjai/TANANYAG/08_1.html
https://www.tankonyvtar.hu/en/tartalom/tamop412A/2009-0007_a_fejlodeskozpontu_didaktika_alapjai/TANANYAG/08_1.html
https://doi.org/10.1093/esr/jcr092

Kutatésetikai engedély




VARGA ANNA BARBARA







VARGA ANNA BARBARA
APPENDIX

BACKGROUND EXAMINATION OF THE NATIONAL
ASSESSMENT OF BASIC COMPETENCIES: FACTORS
RELATED TOREGULAR ABSENCE

Varga Anna Barbara®

Cotresponding author: Varga Anna Barbara (annvarga98(@gmail.com)

Abstract

In this artidle, T examined the possible causes of regular absenteeism using the 2017 National Assessment of
Basic Competendes (NABC) background questionnaires. Based on the literature, T first analyzed the
relationship between absence and results on the competence test, and then its refationship between family
background and environment. Then, whether there is a discrepancy between performance and problematic
behaviors that are mentioned in the questionnaires by school type, and how absence is related to other
behaviors (such as smoking, vetbal/physical abuse, etc). The results show that the strength of the cotrelation
with student performance is medium, and when measured with finear regression, there is a weaker corelation
between motivation and performance. It was also seen with linear regression that in the case of high schools
and vocational high schools the cortelation between problematic behaviors and performance in competence
measurementwas positive, whilein the case of vocational secondary schools this relationship was the opposite
for unknown reasons. Examined by binary logistic regression, thete was an association between problematic
behaviors and absence in all school types. The author of the study carried out the research on the basis of the
National Assessment of Basic Competendies Research Group with the topic number 206428800, funded
by the Faculty of Humanities and Social Sciences, Karoli Gaspar Univetsity of the Reformed Chutch in
Hungary. Einglish version of this study is published as an appendix.

Keywords: competence measurement ® regular absence ® problematic behaviors ® school motivation

INTRODUCTION: THE CONCEPT AND MEASUREMENT OF
COMPETENCE

What “‘competence’” means is a complex question to which there is more than one
answer. Vass (2009) summarized the possible ways of interpreting it: according to the
Pedagogical Lexicon (1997), the meaning of the word competence’ is “basically an
intellectual (cognitive)-based trait, but motivational elements, abilities, and other
emotional factors also play an important role in it”. Yet there are also general (“non-
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subject competences”), scientific (“using a multitude of knowledge and methods to
explain and to make predictions about the processes that take place in nature and in the
interaction between man and the natural wotld outside of him (. . .)”” Dombiné Botsos
(2011), as well as everyday, educational definitions. The point is that in these special areas
we mean “suitability’”” and “skill”” in terms of content. According to Csapd (2005), it is
important to separate the concept of competence from literacy in an understandable
way, since the latter can also mean that someone “has the knowledge on lots of data
that they do not necessarlly use for the benefit of themselves and their peers.”
(WikiSzotar.hu)

According to the Commission of the European Communities, there are 8 key
competences that are essential for lifelong leaming, These include the three used in the
National Competence Measurement: “‘communication in native language”, “foreign

communication”’, and “mathematics, science, and technology competencies’.
In the case of the first two, the expression and interpretation of thoughts is the main
focus when it comes to reading, writing, speaking and interpreting text, while in the latter
(in the mathematical part) the emphasis is on the process of addition, subtraction,
multiplication, division, etc. (Commission of the European Communities, 2005).

According to the website of the Office of Education, the National Competence
Measurement was first used in 2001, when grade 5 and 9 wrote a math and a reading
comprehension test. For the 2005 /2006 school year, the current system was
implemented: grade 6, 8 and 10 write the aforementioned tests in May each year. Over
the years, this has been further expanded with another set of foreign language tasks.
Questions ate often linked to everyday life, examining how well students can tum their
knowledge gained in school into practice. These tests are accompanied by three
background questionnaires designed specifically to interpret the more accurate
relationship between students’ socioeconomic status and measurement performance.

THE SUBJECT OF THE RESEARCH AND ITS SAMPLE

I planned to examine the background of the regular absence of Hungarian students with
the help of literature, taking into account the results of schools that indicated in the
background surveys that regular absences occur relatively often in their institution. Thus,
the dependent vatiable is absence, and for the examination I used the data of the 2017
National Assessment of Basic Competencies background questionnaites.

The question of the occurrence of regular absences can be found in the site
questionnaite. In the research sample the behavior and results in 10th grade from high
schools, vocational high schools and vocational secondary schools, such as older
teenagers, or in other words, students considered young adults in the study is measured.
T'also took into consideration the difference between the three types of schools to see
the possible discrepancy in students” motivation due to the form of education, since
absenteeism could be linked to motivation.
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In this article, I use the following terms: delay, absence and dropout, which can have
two meanings. To darify these: delay refers to running late from one dlass (Oktatasi
Jogok Biztonsaganak Hivatala, nd), absence is “absence from teaching hours”
(Magyarorszagt Sziilok Orszagos Fgyesiilete, 2019), dropping out according to the
Oktatasi Hivatal (2020) is “leaving school without graduation”, while according to
Fehérvari (2015), dropouts are “those in the 18-24 age group who do not have a lower
secondary education (...), who did not patticipate in training in the 4 weeks prior to the
data collection”. The last category is not included in the sample examined, but it is useful
to interpret it as an outlook.

However, there are not only unjustified reasons for being absent from school. The
student may be absent due to having to study at home or participate in a spotts
competition, family activities or he/she might be ill

RELEVANT DATA FROM THE PISA TEST REPORTS

The NABC (2017) questionnaire did not include questions about what the reason is for
the absence of students. However, the questionnaires of the PISA (2015) tests cover
this topic, which has a similar theme to the NABC. The typical absence of students
from schools in Hungary may seem low from an international perspective: according
to the 2015 PISA test report, 8%0 of Hungarian students answered they skipped a school
day two weeks before the test was written - the average for all countries in the survey
reached almost 20%0. Overall, this value increased by roughly 5% compared to the 2012
results (this is probably due to the diminuite of students’ motivation).

The PISA test repott also mentions that the more disadvantageous a school is, the
more absenteeism can be obsetved, and the more likely it is that bullying and alcohol
and drug use are an obstacle to leaming. And the more absenteeism, the higher the
chances that students get bad results and then fail classes - usually this happens to
students from disadvantaged families, especially to boys (Szemerszki, 20106).

Reinikainen (2012) examined the outstanding example that is Finland: for almost a
decade now this country has been among the first in all three test categories (ie.,
mathematics, reading comprehension, and science). According to the researcher, this
“outstanding success” is related to the fact that there is almost no homework in Finnish
education and very few lessons are compulsoty for students, so the school does not take
all the children’s energy and free time (yet 36-37%0 missed a teaching day up to 2 weeks
before the PISA survey, which is a significant difference from the Hungarian 8%%).

Given that the only European countries were Finland and Estonia in the top 10 list
in the 2015 PISA survey (OECD, 2015-2016), it is worth looking at the Asian countries
(Singapore, Hong Kong, Japan, etc.), where education is very different, yet much more
effective atinternational level. In Amin etal.’s (2009) research, it was important for Asian
students in their effective learning habits to “‘encourage them to ask questions during
the lecture, to research their own topic, to work in a group, and to leamn in a collaborative
atmosphere”. Schneider and Lee previously (1990) found that East Asian students

78



ARENDSZERES HIANYZAS

achieve better school results because they share common values and ambitions with
their parents, learn a lot with them at home, and have clearer expectations of themselves
as they communicate more with their teachers and peers. In addition, according to the
research of Freeman and Morss (1993), they are characterized by an intensive focus on
learing over a long period of time, focusing on actually understanding the curticulum.

However, the PISA measurement results are not quite authoritative in yet another
way: the authors themselves noted that school, major life events, home environment,
poverty, child developmental programs, and general health are all strongly related to the
students’ performance; so all in all, there are a number of factors in the background.
Reading comprehension can be related to the educational level of the parents (Jozsa &
J6zsa, 2014). However, poverty is the most significant of those listed: it explains poor
mathematical ability in 46% of countries (Tienken, 2014). Students with special
educational needs and behavioral disorders may also lag far behind in such
competencies in terms of competence measurements, this is mainly the case for each
type of school (Kévesdi et al.,, 2019). The background questionnaires of the National
Assessment of Basic Competencies ask about the financial situation and environment
of the student's family (from which the family backeround index is also made), thetefore
itis important to use these factors to interpret the results.

RELATIONSHIP BETWEEN ABSENTEEISM AND PROBLEMATIC
BEHAVIORS

One problematic behavior may be related to the other. The reason for absence can be
traced back to inside and outside the school.

Reasons linking back to school:

Distuption in class can be linked to a poor family backeround, which is negatively
related to the school atmosphete, and thus to parental support and absences (Imre,
2008). It was also mentioned in this article that absenteeism is also associated with poor
student-teacher relations and weak school norms.

In a survey of Israeli schools, the most common form of violence was vetbal abuse
among students, followed second by vetbal abuse by teachers (Abid et al,, 2018). In
another study, Reid (1989) found that 15% of those who were absent regularly cited
school abuse as the main teason for dropping out of school. In America, in 2000, the
National Association of School Psychologists estimated that around 160,000 students
per day choose to stay at home to avoid bullying (which could include physical
aggression, too).

However, in connection with the NABC site questionnaire, it is worth noting that
teachers’ perceptions of school aggression only have a weak relationship with students’.
Also, the increase of skipping school goes hand in hand with the appearance of abuse
and this is true about students who are unjustifiably absent, too (Pakst, 2010).

Reasons not directly attributable to school:

e
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It has already been shown that in schools with high levels of drug use, thete is more
absentecism (ESPAD, 2003; Hibell et al., 2004; cited in Elekes, 2005). In addition,
Elekes (2005) found in her study that this statement is also true in the case of more
smoking and alcohol consumption in a school.

Another study also found that 30%o of high school students smoke regularly, and
even 15% smoke up to 20 strands a day, while the proportion of regular smokers in
vocational school was 34% (Elekes and Paksi, 1996). However, the latter educational
form no longer exists, there are different types of vocational (high) schools now
(BEurodyce, 2021). In addition, another survey conducted in Canada found that eardy
school leaving and poor school performance were significandy associated with
someone trying cigarettes or smoking regularly. Furthermore, those who had a high
chance of regular smoking have also skipped school for one or more days recenty
(Azagba and Asbridge, 2013).

Theft has been linked to antisocial behaviors, bad traits, alcohol and drug use, and
frequent feelings of hopelessness among high school students. In this survey, they were
also asked if they had missed a day out of school or wotk because of committing theft,
and the responses showed a significant correlation (Grant et al, 2011).

Internet addiction can also prevent students from attending school regularly, writing
exams, or not hanging out for atleast a few hours due to excessive Intemet use (Chou,
2001; Tsai and Lin, 2003, cited in Cigdem, Yilditim, Erdogan, 2016). Vatiables such as
depression, anxiety, isolation from peers, inadequacy with family, and Intemet addiction
may be behind hatred of school (Huang and Leung, 2009; Wang et al., 2011; Liu, 2007,
cited in Cigdem, Yildirim, Frdogan, 2016).

RELATIONSHIP BETWEEN SCHOOL PERFORMANCE, PARENTAL
BACKGROUND AND ABSENCE

According to Fehérvar, ““72%o of young graduates admitted that they missed classes
unjustifiably”” (Fehérvar, 2012). The type of school a student attends may be related in
patt to the amount and frequency of absences.

One-third of vocational high school students, while one-fifth of vocational
secondary school students stated that they were never absent unjustifiably. Even though
most students only skipped a few hours, there is a larger stratum of people who are
missing for weeks or months. However, both forms of training have the same
petcentage of dropouts (7-8%0), which can be attributed to the proportion of these
regular absentees. What is more, this process leads to a cyde: if a student statts to get
weak results, they won’t be so motivated, so they’ll be absent more frequently. However,
the more they are absent, the more their school performance declines. Many parents
justify the reason for their child’s apatheticism with the weak norm system of the school
(Fehérvar, 2012).

Bankuti, Horvath and Tukacs (2004) examined the situation of drop-out students
studying in vocational high schools. In this study, teachers stated that placing children in
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a dormitory could reduce absenteeism because travelling is also financially burdensome
for many people. Absence (in addition to smoking) was also found to be a significant
factor in dropping out.

School types and their administrative location are also related to the level of
absenteeism. In a 2003 article, Imre wrote that the performance of schools in villages
wete on average weaker than that of urban ones. Students in small rural schools are
more likely to continue their studies in vocational schools (around 80%%6), where four-
fifths of students have admitted to being unjustifiably absent, as I mentioned above.

Most school principals do not get into positions consistently enough from a critical
standpoint, which hampers school outcomes. According to Imre (2004), a good
principal has to be able to choose suitable educators so that thete is no need to constantly
reorganize the school. In order for a school to perform at an appropriate level and avoid
the aforementioned lack of commitment, both principals and teachers need to be
adequately prepared, including the ability to adapt to the skills of every student (OECD,
2012, quoted by Imre, 2014). Csap6 (2007) besides this theotized that real change can
only take place if teachers’ education changes radically as soon as possible, so that
Hungarian public education can operate more efficiently. Teacher preparedness is
essential to ensure that students are motivated to leam and not skip classes.

One study also assessed that dropout rates (which are closely related to absenteeism)
decrease when educators are prepared to “address the more difficult-to-manage student
population” (Hérich and Bacskai, 2018).

Parental background can also affect the amount of student absenteeism.

According to Ferge (2015) the deduction of the family allowance was not related to
how much students are absent in high school, the proportion of those who are absent
unjustifiably over 30 hours remained at 5%0, so other methods are worth using, School
mentoting opportunities can have a good eftect on students” motivation, especially for
those starting from disadvantaged backgrounds, and the number of absences may also
decrease (Fejes, 2012).

Parents’ expectations of the school of their choice can be a good motivation for the
educational institution to meet those expectations. These tequitements have a
repercussion on the system, even if most of the criticism is directed at the educators.
Satisfaction is also telated to whether the parents themselves chose the school because
of certain ideas, and these expectations are precisely reflected in re-election (Hunyady,
2002). The administrative level of the settlement may also be related to student
performance. In settlements where parents’ education is generally high, they are more
likely to pay close attention to their child, so they are likely to achieve better results (Vari
etal,, 2003). Better results are significantly related to ““family cultural and economic status,
health, and school expectations”. The existence of favorable conditions leads to less
absenteeism and less dropout (Paksi et al., 2020).
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STUDENT AND FAMILY QUALIFICATION

In the U.S,, a significant dependent factor for high- and low-performing students is how
old the parents are, whether they attended college, how often they are able to obtain a
job as an employee, whether they have more than two children, or whether they live on
welfare (Chavkin, 1993). In Hungary, the effect of family background on the amount
of absenteeism is higher than the intemational level, the effect of the school
environment on the amount of absenteeism is considered less significant according to
the study of Paksi etal. (2020). Nyitrai et al (2019a) found that “regular work of parents,
average or better financial situation of the family”” is related to students' performance in
the competency measurement.

However, among the factors of the family background, parental education is the
most significant factor in a child's learning habits: "There is a strong difference in the
petformance of children of parents with primary education and graduates, and of
children of parents with mental and physical occupation." (Vari et al., 2003). The most
significant difference appears in two places in this study: “there is a significant difference
between parents who have completed primary school and vocational school””, while the
difference is similar between parents who have graduated high school and those who
have obtained a diploma from university. In Hungary, these are particulady strong
factors, and in an intemational perspective, the children of parents who graduated in
Hungary and do intellectual work in Budapest perform as well as, for example, Swedish
or English students.

The PISA 2012 report found a correlation between parents' educational attainment
and the frequency of student absences, and this telationship is strongest in Hungary. In
this country, it is especially true that the mathematical result of those who are regulady
absent and late is weaker. As the number of absences give a pretty good picture of
students' motivation, it is worth noting that although Hungaty is below average in this
respect, the relationship between regular absences and mathematical performance is the
strongest hete, and the same is true for being late. Here we can see a correlation, which
works differently in other countries: in Hungary there is less absence, yet its effect on
weak results is stronger (Csullog, D. Molnar, Lannert, 2014).

Although childrens’ results are determined by two aspects (one is the scote on the
competencies test, which is an objective value, and the other is the mark given by the
teacher, which is a more subjective decision), it has been shown that the parents with
high levels of education are associated with good results in both cases. For mothers who
wortked part-time and mostly were housewives, their children scored better on average,
although parental involvement is mote dominant here (Muller, 1993). In addition to the
low parental education mentioned above, students are more likely to be absent if their
grades are bad and may have even failed classes, and those who drop out can be
generalized to be less motivated and pootly prepared for lessons (Fehérvar, 2015).
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FAMILY CHARACTERISTICS

Sziigyt (2015) used the term “phantom-child”” for students who have a student status
but in total have absence of more than 250 hours per two semesters (i.e., 2 months away
from school) and/or an unjustified one over 50 hours; no matter that the latter have
setious consequences. The legal relationship can also be terminated for students with
compulsoty education after having such a high unjustified number of hours, in the case
of non-compulsory students this limit is 30 hours (according to Fehérvari (2015) this is
the reason for 20%0 of drop-outs).

While such absences are not so common in high schools, they are all the more soin
vocational secondary schools and can be linked to the lack of money in the student’s
family. Because these families are disadvantaged, children need to start working early in
many cases instead of going to school to be able to make a living (Kallai, Tomasz, 2014).
However, as long as the rate of child poverty is high and the situation of the poorest
class continues to worsen, there remains litde chance for improvement (Rako, 2010).
Knowing this, I would examine the material status of the family from the questionnaire.

Parents’ activity seems to be the key in the child’s school performance: when parents
help their children, the chances of high school students dropping out or increasing their
time to complete their studies decrease (Bamard, 2004). The extent to which the family
supported their child during high school is also closely related to the Grade Point
Average (GPA) score of US. students (Cutrona et al,, 1994).

However, the answer to the question of parental involvement may seem very
relative, mainly due to misunderstandings that poorly educated childrens’ parents help
them a lot. In addition to the question of involvement, the most significant factors are
the parent’s education and the family's socioeconomic status. Furthermore, many
patticipations have different effects at different ages. Yet it could be stated with certainty
thatwith a sufficientamount of school-family communication, there were less problems
with discipline and absence (Epstein, Sheldon, 2000).

Furthermore, it was also shown that the better the student’s achievement in the
competency measurement in the case of both subjects, the less likely it is that the family
studies together; except for boys attending 6 and 8 grade long high school, for whom
leaming with parents everyday yielded significantly higher results in mathematics, and
among girls this was true for their level of reading comprehension (Nyitrai et al., 2019b).
'The strongest correlation with the decrease in absenteeism was shown by the reward of
school presence, suppottive parental behavior and the approprtiate expectation of the
requitements from the school. One of the possible reasons for absence could be the
result of a hostile relationship between parents and school (F. Lassa et al,, 2012).

In an American study, young people who dropped out of high school were asked
why they chose not to finish their studies. One of the most important factors of their
answers was the disinterest of their parents, and even if they paid attention to their child
athome, itwas more due to disciplinary problems. Most of the parents said they did not
even know that their child had bad grades. Therefore the interest and the activity of
caregivers is important to a student, and this can be seen mainly from the fact that years
after students leaving their studies claimed to have regretted this decision. One year
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before dropping out, 65%b of students skipped classes regularly and failed to return into
the school atmosphete because there was no change (Bridgeland, Dilulio, & Motison,

2000).

MEASUREMENTS

I examined the following questions:
1) Whatis the relationship between regular absenteeism and the results of the
Assessment of Basic Competencies ?

2) Family background (e.g; financial, parental education and involvement); other
problematic school behaviors; student motivation (especially plans for the future);
how the school environment relates to absences.

3)  Isthereadifference between the possible correlations broken down by school

s?
All questions/vatiables ate grouped according to these aspects:
1) Student performance
The average of the scores obtained in the math and reading comprehension survey
(in this case 1628 points).

2) Student family background

Student's standard family background index, called the CSH index, is from the
NABC (2017) database. The definition of the CSH index according to the Office of
Education (nd) is: “Family backeround variables are complex and often have
interrelated effects on student performance. (...) a so-called family background index
(CSH index) has been developed, which is a quantifiable, one-dimensional factor that
condenses the effects of all the background variables that best determine student
petformance.”

3) School characteristics, preparedness (from the Site questionnaire)

045, 59, 73. How often do the following student behaviors and behaviors
cause problems in your place of wotk in high school / vocational high school
/ vocational secondary school? 1 means never, and 7 means vety often!

Listed aspects: Regular absence, Distuption in the classroom (duting class),
Harassment, Physical abuse between the children, Verbal aggression, yelling,
Aggressive behavior with school staft, Smoking, Alcohol consumption, Drug
use, Addiction (computer game, gaming machine)

046., 60, 74. To what extent are the following statements typical of high
school/vocational high school/vocational secondaty school training in your
place of work? Rate on a seven-point scale! Mark 1 if not typical atall, 7 if very
typical!

Listed aspect: Students are motivated.

o 13. Does the person without pedagogical qualifications teach at the place of
work?

Answers: No, Yes
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0 14. Is there a person performing the task of teaching who does not have a
pedagogical qualification or qualification in the subject he/she teaches?
Answers: No, Yes
4) Student’s motivation (from the Student and Site questionnaire)
o 14.Whatis the highest level of education you would like to achieve?
Choices: Completion of the eight general, Obtaining a vocational qualification,
Graduating, Obtaining a post-graduate vocational qualification, Obtaining a
diploma in a higher education (formerly a college), Obtaining a diploma in a
higher master's degree (formerly a university), Obtaining a doctorate.

DESCRIPTIVE STATISTICS

The 2017 Assessment of Basic Competencies nationwide survey included 84957 of
10th grade students. It has 76504 students’ data from mathematics, with an average
score of 1,645 points, the lowest value was 902, the highest was 2275, and the standard
deviation was 213. From text comprehension, the average scote of 76550 students was
1611 points, and the result ranged from 752 to 2199, standard deviation was 206. The
average scote of the two subjects were 1628, which is the data I will be using later. Most
of them answeted university master's degree as their desited highest level of education,
around 21.2%, while 19.6% answered vocational qualification as their goal after

graduation.

the incidence of various problematic behaviors in high schools, grade 2
(“very rarely”) occurred as the most common value, meaning extremism is not
common. In vocational high schools, smoking was already considered mote common
by teachers, so it was given a strength of 4, regular absenteeism was given a value of 3,
while in vocational high school it was given a value of 5 for absenteeism and smoking;
Since my goal is to observe regular absences, I divided the values on the scale into two
patts due to the execution of the calculations: uncommon to 1-3, common to 4-7. To
do this, I followed the logic of the Likert scale, according to which a value of 4 in the 7th
scale version means neutral, and from there upwards agreement (Collan, Luuka, 2016).
32.56% of the teachers who filled out the site questionnaire of high schools indicated
the latter categoty, 51.47% in the case of vocational high schools and 80.76% in
vocational secondaty schools.

In additon to absences, the second most common problematic behavior is
smoking: 54.82%o of teachers surveyed indicated vocational values in vocational high
schools, and 78.68%0 in vocational secondaty schools. Thus, the ratio of this behavior is
indeed similar to their regular absence, as has been seen in the literature.

In terms of school preparedness: almost 15% of teachers say that their school
employs a person who does not have a teacher qualification/ qualification in the subject
they teach, and roughly 46%b say there is a person without a teaching qualification in their
institution who teaches (although this for other reasons is not as telling as the previous
question).
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Of high school teachers, 72%0 said there was tutoring in their workplace, 86%0 said
there were extra classes for talent development, and 74%6 had advanced education,
compared to only 27%o in vocational high schools. In vocational high schools, 81%6 of
the respondents say that they teach group tutoring outside of class, and 65% say that
talent management occurs in their school. In vocational secondary schools, 82%0 have
tutoring, 46 have talent management and only 1.9% have advanced education in the
institution they teach.

STATISTICAL ANALYSIS

Examining the background variables of absence, I first examined students' results. Here,
I used the average of mathematics and comprehension achieved in the competency
survey as a basis because I am interested in overall performance. Data from the SPSS
program: taking into account the results of 76585 students, the average score was 1628,
the lowest value was 845 points, and the highest was 2211. (Table 1)

N Range | Min. Max. Average | Std. Dev.
Average | 76585 136535 | 84590 | 221125 | 1628362 | 197,90675
results

Table 1: Descriptive statistics National Assessment of Basic Competendies

According to the National Assessment of Basic Competencies Report (NABC,
nd), it was already noticed in 20006 that the student's family background was related to
his / her academic results. I also looked at this with a linear regression. The average result
was then taken as a dependent variable based on the model and the family background
index as independent.

Summary of the model
Model R R-square Adjusted R-square | Std. error
1 540° 291 291 16383168

a. Predictor: (Constant), The student's standard family background index
b. Dependent variable: Average result achieved
“Table 2: Family background index and petformance

Table 2 shows that the correlation is positive between the achieved average result
and the family background index, so the increase in the value of one will change similary
to the other. The correlation is almost moderate, with an explanatory power of nearly
30 percent according to the coefficient of determination. A better value for the family
background index can also increase the result by 110 points.

On the histogram of the residual values, it can be seen that there are no large
protrusions. An extreme case counts above 1.96 (Katona, Pall, Szant6, Zinyi, 2012),
which does not occur in this sample. Residues were later used to examine absences.
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Histogram
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Figure 3: Residual (differing from average) values of the average results

In addition to the students’ results, I also found it worthwhile to take a look at their
motivation. Students are also asked a question about their educational goals, and
teachers also have a questionnaite about their perceived student motivation. The
correlation between the student's own motivation and the motivation petceived by the
teacher could be examined with linear regression:

Summary of the model
Model R R-square Adjusted R- square Std. error
1 347 120 120 159,06696
2 559 312 312 140,68220

a. Predictor: (Constant), To what extent are the following statements typical of the high  school that is your place of work? -
Students are motivated.

b. Predictor: (Constant), To what extent ate the following statements typical of the high school that is your place of work? -
Students are motivated., What is the highest level of education you want to achiever

Table 4: Relationship between student motivation and performance

According to the results, student motivation and teacher’s perceived motivation are
moderately correlated with performance.

There is a connection between student behavior and results that is reported in the
literature. I created a behavioral index according to the different forms of education to
show the relationship between absence and other problematic behavior, but that will be
examined later, first the interaction between behavior and performance is measured
with linear regression.

Based on the literature, I included disruption in class, vandalism, physical abuse,
vetbal aggression, aggressive behavior toward school staff, smoking, alcohol use, drug
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use, computer addiction, and theft in the behavioral index, all these item can be found
in the OKM (2017) questionnare. The correlation between behavior and performance
was significant, the explanatory power was 7 percent in vocational high school and
vocational secondary school, and the direction was positive in vocational high schools
while negative in vocational high schools. Thus, the average result achieved in a
vocational high school decreases with the occurrence of problematic behaviors.
Examining the relationship between performance and problematic behaviors with
linear regression, R*= 0.076, which is a strong connection. (Table 5)
Model Summary

Model R R? Adjusted R? Std. Error
1 108" [P 011 17453976
2 208 043 043 17175546
3 275 076 075 16886501

a. Predictor: (Constant), Problematic behavior in high school
b. Predictor: (Constant), Problematic behavior in high school, Problematic behavior in vocational high school

¢ Predictor: (Constant), Problematic behavior in high school, Problematic behavior in vocational high school,
Problematic behavior in vocational school
Table 5
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Coefficiens
Std.
Unstandardized Coefficiens Coeff.
Modell B Std. Error ~ Beta t Sig.
1 (Constant) 1457742 14,095 103426 000
Behavior in high 39,508 7225 ,108 5468 000
school
2 (Constant) 1453,090 13,879 104,696 000
Behavior in high 235,741 10,870 098 3288 001
school
Behavior in (9,698 7616 272 9152 000
vocational high
school
3 (Constant) 1445462 13,670 105,743 000
Behavior in high 3412 11,227 -009 304 761
school
Behavior in 110284 8,043 430 12760 000
vocational high
school
Behavior in -53383 50678 294 9401 000
vocational school

a. Dependent Variable: Average result achieved

Table 6

However, Table 6 shows that in the final model, the problematic behavior observed
in the high school did not show significance (p = 0.761) with the average result achieved.
It s significant only in vocational high schools and vocational schools (p = 0.000), and
in the case of vocational high schools there is a positive (B = 110.284) and in the case of
vocational schools a negative (B = -53.383) direction between the two vartables.

When examining the extra lessons available at school, I took into account the
motivation of the students there, as well as whether the school offers opportunities for
group tutoring outside of class, talent management, and advanced education. 1
measured this with binary logistic regression because I looked at its effect on bivalent
absences (meaning “absence’ can have two values, it’s either low or high amount).

In the case of high schools, 8-10 percent was the explanatory force for the fact that
regular absences took on a high value with the advent of the possibility of extra hours
(probably the increase in the requitement for extra hours can be met by students staying
more at home). Only the appearance of advanced education showed the opposite
direction to absence, with a B-value of 0.308. In vocational high schools, they proceeded
in the opposite way with an impact of 7-8 percent in all cases, ie. the value of absence
decreased with the appearance of optional extra hours. In vocational secondary schools,
talent development and tutoring went along with the absenteeism rate in 6-10 percent,
but in the opposite direction to advanced education, with a B-value of 0.426.
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Absences wete examined in the questionnaire along the three forms of education.
Firsty, I created a behavioral index to see the relationship between absence and other
problematic behaviors. Based on the literature and the NABC (2017) site questionnaire,
the behavioral index included disruption in class, vandalism, physical abuse, verbal
aggression, aggressive behavior towards school staff, smoking, alcohol consumption,
drug use, and computer addiction.

(Classification table
Predicted absence Correct
1 2 percentage
Observed 1 385 112 775
absence ) 295 154 34
Step 1 o
Overall 57
percentage
‘Table 7: Prediction of absence

Table 7 shows that smaller absenteeism is almost 40 percent better predicted than
the second categoty (high amount of absence).

Omnibus tests
Chi-square df Significance
Step 1 Step 55,629 1 000
Block 55629 1 000
Model 55,629 1 000

Table 8 Relationship between absences and independent variables

In the Omnibus test table (Table 8), the chi-square test is significant, with a result of
55% strength. These values mean a low explanatoty power.

Summary of the model
Step -2Loglikelihood — Cox& Snellr-square  Nagelkerke r-square
1 1253369 057 076

Table 9: r-square values of absence

In the summary of the study, the strength of the r-squares is 5.7 and 7.6 percent, Le.
the probability of the occurrence of absences is much more likely to atise under the
influence of independent variables. (Table 9)

Variables of the equation
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B SE. Wald df Significanc ~ Exp(B)
c

Stepl  Behaviors /61 107 50645 1 000 2141
Constant  -1563 214 53419 1 000 210

Table 10: Results of binary logjstic regression

I examined the relationship between absences (dependent variable) and behavioral
index (independent variable) by binaty logistic regression (Table 10). In the variables of
the equation, the problem behaviors show a positive correlation with absences, the value
of the beta is greater than 1.

DISCUSSION

Based on the literature, I first separated the education of the family and the characteristics
of the family, yet both are included in the family background index, therefore I used that
instead. The index showed a moderate correlation with student performance with few
outstanding cases. From the family background perspective, the patent's education and
involvement are very important, as Chavkin (1993), Epstein and Sheldon (2000) found
in their studies in Ametica, and in Hungary Var et al. (2003) measured it with similar
results.

I examined the extra lessons provided by the school in terms of motivation
compared to performance. The emergence of higher education has been at odds with
the extent of absentecism in all forms of education. Talent management and group
tutoring were opposite to absenteeism only in vocational high schools. According to
Fehérvari (2012), demotivation can result from the school norm system, as a tesult of
which students are morte absent, thus their results detetiorate. In Imte's (2003) aticle,
she looked at the relationship between petformance and motivation from a regjonal
perspective (as Vari etal. Also in 2003), based on which the difference could be detected.
In 2014, she tied poorer results to school itregularities because students were unable to
learn in a motivated atmosphere.

Using linear regression, the calculation showed a correlation in what the student’s plan
was for further leaming; and the school’s educators also identified well the average
diligence of the students. There was a smaller correlation between performance and
motivation.

The Behavior Index includes all problematic behaviors except absenteeism, all
school types included. The occurrence of these behaviors is associated with students’
performance. It has also been shown that the correlation between absence and study
results is stronger in Hungaty (Csullog, D. Molnar, Lannert, 2014). In the question of
substance use, the result worsens (Elekes, 2005) (Farkas, n.d.), as well as in the case of
Interet addiction (Cigdem, Yildirim, Erdogan, 2016), distuption in class (Imre, 2008)
and abuse (Paksi, 2010). According to Elekes and Pakst (1996), 15 percent of high

91



VARGA ANNA BARBARA

school students and 34 percent of vocational high school students smoke regulary.
According to descriptive statistics, the ratio remained roughly the same in high schools
in 2017, but it took higher values in the case of vocational high schools and vocational
secondary schools, both above 50 percent.

Measured with linear regression, there was a positive correlaion between the
incidence of problematic behaviors and performance in the case of vocational high
schools, while it was the opposite in the case of vocational schools, which I would have
expected in both cases. From the given background variables, it is not possible to clearly
conclude why this is the case. Probably the reason for absences may be different for
vocational high school students, which is the most common problematic behavior for
them.

After proving that family background, motivation, and behaviors are all related to
performance and thus to absenteeism, I measured the relationship between behaviors
and the frequency of absences with binary logistic regression. The correlations were
similar for all school types. The result is shown in Table 10, problematic behaviors are
related to the regularity of absences.

Summarizing the entire examination and results, I found the following: family
background, motivation, charactetistic behaviots/environment, and petformance ate
all related to the frequency of absence.

LIMITATIONS

Although the questionnaite includes a plethora of questions, it would have been
interesting to have a greater view of, for example, parental involvement or students’ own
petceived motivation, even for their class. I was able to go through the essential points
on the main issues, but it would be interesting to dig deeper into the subject. Students
are mostly asked about family background and performance, although there could be
more subjective questions about how much they like their school or whether the
institution organizes programs for them, which could motivate them to actively take
pattin school life. From the parents' side, a shotter questionnaire about their child, family
atmosphere and school could also be valuable (similady, I found the pedagogical
questionnaire very useful).

In terms of absence, it is not indicated to what extent teachets consider them
justified, how much parental approbations ate used by students, why they are used, and
whether students tend to stay at home even to prepare for tests. These would have
helped to interpret the reasons more comprehensively. It would also be useful to pay
more attention to these issues in order to improve the education system, if the NABC
wete to have that as their aim.

In the future it may also be interesting to examine the direction and extent to which
students’ results will develop over the years, how teachers” perceptions of teaching
conditions change, and how much progress is seen in the education system in general.
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