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Absztrakt

A digitalis eszkdzok oktatasban torténé eredményes alkalmazasahoz tobbek
kozott sziikség van a pedagdgusok pozitiv személyes viszonyulasara, beallitdéda-
sarais. Az oktatas teruletén szamos olyan méréeszkdz ismert, amely a tanarok
IKT-eszkozdk hasznalatahoz kapcsolédo attitlidjét méri. Ezzel szemben nagyon
kevés nemzetkozi vizsgalatot taldlunk, amely a testnevel§ tanarokat helyezi
a kutatas kozéppontjaba. Jelen tanulmany célja a Szamitégép Attitld Skala
(CAS) magyar nyelvi{ valtozatanak, hazai testneveld tanarok mintajan térténd
adaptalasa volt (CAS-H). Keresztmetszeti, kérd8ives vizsgalatunkat egy 200 f8s
kényelmi mintan (62 férfi és 138 n6, atlagéletkor = 45,12 év; SD = 10,76 év) végez-
tuk el. Eredményeink szerint a CAS-H 3-faktoros modell itemei az elrendezédés
alapjan logikai 6sszetartozast mutattak. A CAS-H F1 a szamitégép-hasznalathoz
f(1z8d6 szorongas, a CAS-H F2 a szamitogép értékével kapcsolatos hiedelmek és
a CAS-H F3 a szamitdgép, mint a valtozas el8segitbje nevet kapta. A CAS-H belsé
konzisztenciaja megfelel&nek bizonyult (Cronbach-a = 0,536-0,808), a faktorok
kozott kozepes korrelaciés értékeket talaltunk (r = 0,29-0,59). A CAS-H-kérddiv
jelenleg alkalmas a tanarok IKT-attitlidjeinek vizsgalatara, azonban a kérd&iv
tovabbfejlesztését indokoltnak tartjuk, hogy a teljes validalasi kovetelményrend-
szernek megfelel§ legyen.
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Abstract

The effective use of digital tools in education requires, among other things,
a positive personal attitude on the part of teachers. In the field of education,
anumber of measurement instruments are known to measure teachers’ attitudes
towards the use of ICT tools. In contrast, we find very few international studies
that put physical education teachers at the center of research. The aim of the
present study was to adapt the Hungarian version of the Computer Attitude
Scale (CAS) to the sample of Hungarian physical education teachers (CAS-H). Our
cross-sectional study included 200 teachers (62 men and 138 women, mean age
=45.12 years; SD = 10.76 years). According to our results, the items of the CAS-H
3-factor model showed a logical coherence based on their arrangement. CAS-H
F1is named for anxiety about computer use, CAS-H F2 for beliefs about the value
of a computer, and CAS-H F3 for a computer as a facilitator of change. The internal
consistency of CAS-H was found to be adequate (Cronbach-a = 0.536-0.808).
Medium correlation values were found between the factors (r = 0,29-0,59). The
CAS-H questionnaire is currently suitable for examining teachers' ICT attitudes,
however, we consider it necessary to further develop the questionnaire in order
to meet the full validation requirements.

Keywords: ICT, attitude, physical education teacher, Computer Attitude Scale
Questionnaire, adaptation

Bevezetés

Napjanikra mar a vilag szamos orszagaban felismerték a digitalis technologiak
oktatasban torténd felhasznalasanak szikségességét, és jelentds eréforrasokat
biztositanak ezekre a célokra (pl. Szingapur, skandinav orszagok, Esztorszag).
Ennek kovetkeztében az informaciés és kommunikacios technoldgiak (tovabbi-
akban IKT) hasznalata 6sztonzéen hat az oktatas teruletén bekovetkez6 valtoza-
sokra és ujitasokra (Varga és mtsai., 2019). A nemzetkdézi kutatasok ugyanakkor
ravilagitottak arra is, hogy kulsé és belsé tényez6k egyarant akadalyai lehetnek
a sikeres iskolai integraciénak (Ertmer és Ottenbreit-Leftwich, 2010; Buabeng,
2012; Lorenz és mtsai., 2015). Kils8 tényez&ként emlithetd tobbek kdzt a techno-
|6gia-alapu infrastruktira megléte (szamitogépekhez, internethez vagy specialis
szoftverekhez valé hozzaférés), az id6alapu korlatok (nem all rendelkezésre
elegendd idd a digitalis eszkozokkel torténd oktatasra), vagy a technikai, illetve
a pedagdgiai tamogatas hianya (BECTA, 2004; Chen, 2008; Eickelmann, 2011;
Pelgrum, 2008; Petko, 2012). A belsé tényez8k mar személyes szinten jelennek
meg, melyek az egyes pedagdgusokhoz kothetdk. Ezek a tényez8k a tanarok isko-
lai végzettsége, életkora, neme, szamitogéppel kapcsolatos oktatasi célu tapasz-
talataik (kompetenciaik) és a szamitogépek hasznalatahoz kot8dé attit(id, melyek
szintén befolyasolhatjak a technolégia tandrai alkalmazasat. A kétféle (kulsé és
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bels8) tényez6 szorosan 6sszefligg egymassal és az IKT-hasznalat szintjével (Tezci,
2011). Akuls6 tényez8k vagy akadalyok kdnnyebben megvaltoztathatok (tovabbi
forrasok odaitélésével az iskolak szamara, megfelel6 szamu szamitégéppel és
szoftverrel, a programokkal valo ellatottsag ndvelésével, szamitastechnikai kép-
zéssel atanarok szamara stb.), ezzel szemben a belsd tényez8k- kulondsen erds
érzelmi attitidok - valdszinlleg id6vel tartésak maradnak (Snyder és De Bono,
1989; Maio és Olson, 1995).

A tandrok IKT-haszndlati attitiidjét méré skdldk
Az oktatasi folyamat szamos szerepl6je kozul az egyik kulcsszerepléként magat
a pedagogust azonosithatjuk (Polonyi és Timar, 2006, Barber és Mourshed, 2007).
Egyes szerz6k (Davis és mtsai., 2013; Donnelly és mtsai., 2011) a tanarokat az IKT
eszkozok tandrai implementacioja ,kulcsfajainak” (,keystones species”) nevezik,
utalva a folyamatban jatszott kiemelkedd szerepukre. A tanarok fel8l vizsgalva
az egyik alapvet6 kérdés az érintetteknek a technolégia alkalmazasahoz vald
hozzaallasa, elfogadasa, attitlidje (Sedoyeka, 2012). Az oktatasi kdrnyezetben
torténd technoldgiahasznalatot ugyanis nagymértékben befolyasolja a tana-
rok viszonyuldsa a technolégia hasznalatahoz (Albirini, 2006; Baylor és Ritchie,
2002). Az attit(id fogalmat tobb tarsadalomtudomanyi tudomanyag (pszichologia,
pedagogia, szociologia) értelmezi, alkalmazza sajat tudomanyterileti nézépontja
szerint. Az attitlid olyan kognitiv reprezentdcio, amely 6sszegzi az egyén értékeléseit
egy adott személlyel, csoporttal, dologgal vagy tettel kapcsolatban, vagyis értékel6
viszonyuldst tartalmazo tartds bedllitédds” (Domonkosi, 2006. 38. 0). A technologia
vonatkozasaban az attitld utalhat az ember érzéseire, a technoloégiaval kap-
csolatos tetszéseire és nemtetszésére (Tuncer, 2012; Joyce és Kirakowski, 2013).
A nemzetkozi szakirodalomban szamos kutatast talalunk, amely a tanarok-
nak a digitalis technol6gia hasznalatahoz fiz8d6 attitlidjét vizsgalja. Neheziti
a helyzetet, hogy az attitlid mérésére a kilénbo6z6 kutatok altal 1étrehozott
meérdeszkdzok nem egységesek. Az attitid mint absztrakt fogalom jelentéstar-
talmanak meghatarozasa (konceptualizalasa) is eltérd a tudomanyos munkak
tekintetében. A kilonb6z8 attitGiddefinicidkat vizsgalva elmondhatjuk, hogy
azok harom, egymastol jol elkilonithetd tengely mentén helyezkednek el. (1)
Az affektiv, azaz érzelmi viszonyulasnak meghataroz6 szerepe van az attitdd
kialakuldasaban. (2) A kognitiv tengelynek, a vélekedéseknek masodlagos szerep
jut az attitlid megjelenése soran, amely hiedelmeket, tudast jel6lhet. (3) A viselke-
désiszandék pedig arra a szandékra utal, hogy valamivel kapcsolatban bizonyos
maodon cselekedjunk (Forgacs, 2017). Njiku és mtsai. (2019) kutatasukban 11
kilénb6z8, a tanarok IKT-hasznalati attitldjét vizsgalo tanulmanyt elemeztek (1.
tablazat). Kizarolag olyan tanulmanyokat emeltek be vizsgalatukba, amelyekben
a szerz6k valamilyen attitdskalat hasznaltak méréeszkdzként. Munkajukban
a kivalasztott skalak f6komponenseit vizsgaltak, melyeket affektiv, kognitiv és
konativ 6sszetev6k alkottak. Az attekintett tanulmanyok azt mutatjak, hogy
a kutatok eltéréen értelmezik a tanarok technoldgiai integracioval kapcsolatos
vélekedéseit. A szerz6k kiemelték, hogy az 6rom (elégedettség), a magabiztossag,
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a szorongas és a tanarok technolégiai integracidval kapcsolatos nézetei voltak
a leggyakrabban hasznalt attitlidelemei a kilonb6z8 skalaknak.

Szerzé6k Affektiv Kognitiv Konativ

Agyei és Voogt (2010) + + +
Bamlgboyeesmtsal(2013)+ + ...................... + ............
Chou(1997)+ + ...................... + ............
ChrlstenseneSKneZek(zoog)+ + ...................... + ............
Chrlstensen(2002)+ + ...................... + ............
. H emand eZR amos es mtsal (20 14) ............................................................. + ............
HongESKOh(2002)+ + ...................... + ............
HSIaO(2011)+ + ...................... + ............
Klsangae5|reson(2016)+ ............................................. + ............
LOkkenesmtsal(2003)+ + ...................... + ............
Yavuz(2005)+ ............................................. + ............

1. tablazat. A tanaroknak a digitlis technolégia hasznalatdhoz kapcsolddo attitldskalai
és fékomponenseik Njiku és mtsai. (2019) alapjan.

A testneveld tandrok IKT-haszndlati attitlidjét méré skdldk

Atestnevel6 tanarok IKT alkalmazasahoz fiz8d6 attitlidjének vizsgalata csupan
néhany nemzetkdzi kutatasban szerepel. Jelen tanulmanyunkban azokat a vizsga-
latokat mutatjuk be, amelyek validalt méréeszkodzzel rendelkezé konstruktumo-
kat tartalmaznak. Kretschmann (2015) a Research Program “Subjective Theories”
(RPST) mérbeszkoz segitségével vizsgalta a testnevel8k IKT-eszkdzhasznalattal
kapcsolatos attitlidjét, nézeteit. Tanulmanyaban kvalitativ és kvantitativ mod-
szerek egyUttes alkalmazasa szerepel. A valaszaddk 8 kilonb6z8 kategoriaba
sorolt kérdéscsoport mentén jelenithették meg véleményuket. Az allitasokat
egy 5-fokozatu Likert-skala mentén fogalmaztak meg (5 = teljes mértékben
egyetért, 1 = egyaltaldn nem ért egyet). Az RPST-mérdeszkoz kozéppontba helyezi
az egyén reflektiv képességeit sajat cselekedeteinek magyarazatara és viselke-
désére vonatkoztatva.
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A vizsgalat kutatasi modszereit felhasznalva és részben atalakitva Tou és
mtsai.(2020) a Physical Education Teachers’ Subjective Theories Questionnaire
(PETSTQ) kérddiv segitségével mérték a testnevel§ tanarok IKT-hasznalati atti-
tldjét. A PETSTQ-modell illeszkedési mutatdéit az egyes alskalak tekintetében
egyedileg vizsgaltak meg, az alacsony kommunalitasu és alacsony faktorsulyt
adod itemeket azonositottak és elhagytak. Kutatasuk soran igy 6 kulonbo6z6 kate-
goriat vizsgalva magyaraztak a testnevel6 tanarok IKT-attit(djét. A hazai szak-
irodalomban nem talalunk olyan kutatast, amely a gyakorl6 testneveld tanarok
IKT-hasznalati attitldjét vizsgalja, ezért |ényeges a terllet hazai eredményeken
alapulé kutatasa és vizsgalati eredményeinek bemutatasa.

A vizsgalat célja

Vizsgalatunk célja a Papanastasiou és Angeli (2008) altal kidolgozott SFA-T3
(Survey of Factors Affecting Teachers Teaching with Technology) -mér8eszkdzbdl
Goktas (2012) altal részben atvett és tovabbfejlesztett CAS (Computer Attitude
Scale) magyar nyelvre torténd adaptalasa volt. Tudomasunk szerint a CAS magyar
nyelv( adaptéalasa napjainkig nem tortént meg. Munkankkal szeretnénk hozza-
jarulni ahhoz, hogy a terulet egy alkalmas mérdeszkozzel tudomanyos igényes-
séggel vizsgalhatéva valjon.

Modszerek

Kutatdsba bevont résztvevok

Az online kérd&ives vizsgalatunkban hazai alap-és kozépfoku oktatasi intézmé-
nyekben dolgozo, testnevelést tanité pedagdgusok vettek részt (N= 200 6, 138
f6 n6 [69 %], illetve 62 f6 férfi [31 %]. A vizsgalatban részt vevdk atlagéletkora
45,12 év (SD = 10,76 év; terjedelem: 23-67 év), a tanitasi éveiknek a szdma 20,78
(SD =12,15) év volt.

Méréeszkoz

A Papanastasiou és Angeli (2008) altal kidolgozott SFA-T3-mér&eszkdzbdl Goktas
(2012) altal modositott és tovabbfejlesztett CAS egy 14 itembdl allo kérd&iv.
Az eredetiverziéban négyfoku Likert-skalat alkalmaztak az egyaltalan nem értek
egyet (1) és a teljes mértékben egyetértek (4) végpontok kozott. A CAS a tanarok-
nak a szamitégép és az internet oktatasi célu felhasznalasaval kapcsolatos hie-
delmeit, viszonyulasat méri. A Goktas (2012) altal tovabbfejlesztett CAS két olyan
faktort tart fel, amelyek a teljes variancia 56,94%-at magyarazzak. Az els6 faktor
(F1) a variancia 30,96%-at, a masodik faktor (F2) a variancia 25,98%-at magya-
razza. A CAS belsé konzisztencidja mindkét faktor esetében megfelelének bizo-
nyult (F1: a=0,92, illetve F2: a=0,92). Jelen kutatasunkban felhasznalasra kerult
eredeti kérddiv (CAS) validalasa a faktoranalizis szintjén valésult meg, tovabbi
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elemzéseket nem végeztek a skala megalkotoi. Az altalunk lefolytatott vizsgalat
keretében létre kivantuk hozni a CAS magyar nyelv( valtozatat, a CAS-H-t, illetve
a kapott adatok alapjan a faktorstrukttra pszichometriai elemzését végeztik el.

Eljdras és adatfelvétel

A CAS-kérd&iv angolrél magyar nyelvre torténd forditasat két fuggetlen személy
végezte el, majd a két valtozat sszevetésébdl és szakmai megvitatasabol készult
valtozatot egy angol szakfordito forditotta vissza eredeti angol nyelvre. A minta
kivalasztasa kényelmi mintavételi eljarassal tortént. Az online kérd8ivek egy
részét elektronikus Uton kuldtuk ki hazai alap- és kozépfoku kézoktatasi intéz-
ményekben dolgozé testnevelést tanitd munkatarsak felé szakmai lista alapjan,
masrészt a kérdbiv linkjét szakmai alapon szervez8dé kézdsségi oldalakon tettik
kozzé. Ennek alapjan a mintakba olyan tanarok kertltek be, akik az internetet
hasznaljak, e-mail-cimmel rendelkeznek, és aktivak internetes szakmai oldalakon.
A kérdéiv kitoltése 6nkéntes és anonim modon tortént. A kérddiv kitdltése 12-15
percet vett igénybe.

Statisztikai elemzések

A magyar nyelvi valtozat [étrehozasahoz leiré statisztikat (atlag, szoras), a belsd
konzisztencia megallapitasara Cronbach-alfa-mddszerrel, a faktorabilitas meg-
allapitasahoz KMO-eljarassal végeztink szamitast. A faktorstruktira feltarasa
céljabol f6komponenselemzést a Varimax rotaciés médszer alkalmazasaval
végeztliink. A nyert adatok normalitas vizsgalatat a Kolmogorov-Smirnov-teszttel
végeztuk, a kialakult alskalak kozotti kapcsolatot Spearman-korrelaciészamitassal
allapitottuk meg. Az adatok statisztikai elemzését az SPSS 23.0 programmal
végeztlk. Szignifikanciaszintnek a p <0,05 értéket hatarozunk meg.

Eredmények

A CAS-H faktorstrukturajanak feltarasara fékomponenselemzést alkalmaztunk
Varimax rotacios modszer segitségével. Az altalunk lefolytatott kutatasban (N =
200 f6) nyert adatok bels8 konzisztenciaértéke elfogadhat6 értéket mutatott (a
teljes adatsorra vonatkozéan: -a = 0,70), a KMO (Kaiser-Meyer Olkin)-kritérium
értéke 0,782 volt, mely eredmény szintén az adataink faktorstruktura feltarasara
valé alkalmassagat igazolta.

Adatainkon a vizsgalatot els8 kdrben az eredeti szerz6 altal meghatarozott
kétfaktoros modellnek megfelel8en a faktorszamnak megfeleld beallitassal
futtattuk. A kétfaktoros valtozat alapjan végzett szamitas a teljes variancia
45,71%-at magyarazta. Ezt kdvetéen alkalmaztuk a statisztikai program altal
felkinalt lehet8séget, amely alapjan az adatainkban rejl6 legmagasabb 6sszva-
riancia-magyarazatot ado6 faktorstruktura kialakitasa tortént meg. A szamita-
sunk alapjan a 3-faktoros modell bizonyult a legalkalmasabbnak, az eredmény
a teljes variancia 55,03%-at magyarazta. Az adatainkon a 3-faktoros modell
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magasabb 6sszvariancia-magyarazatot adott, mint az eredeti 2-faktoros modell,
igy a 2-faktoros modell tovabbi elemzését elvetettik. Tovabbiakban az alacsony
faktortoltéssel rendelkezd itemek eltavolitdsa mar nem emelte az dsszvarian-
cia-magyarazati értéket, igy minden itemet megtartottunk a CAS-H véglegesitése
folyaman.

A 3-faktoros modell itemeinek elrendez&dése alapjan egy logikai 6sszetarto-
zast allapitottunk meg. A CAS-H F1 a szamitdgép-hasznalathoz f(iz6d6 szorongas:
a=0,808; a CAS-H F2: a=0,719 a szamitégép értékével kapcsolatos hiedelmek;
a CAS-H F3 a szamitogép mint a valtozas el8segitbje: a = 0,536 fogalomkorok
leirasara bizonyul alkalmasnak. (2. tablazat).

Az elsé faktor (CAS-H F1) ,A szamitogép-hasznalathoz f(iz6d8 szorongas”
nevet kapta. Ez a faktor a tanarok szamitégéphasznalathoz fiz6d6é komfortér-
zetét mérte, 5 elembdl all, és a teljes variancia 27,46%-at magyarazta. A faktort
a kovetkezd elemek alkottak: ,Elfogadhaténak tartom, hogy a szamitégép tanulasi
eszkodzként is hasznalhatd”, A szamitogép hasznalata tanulas kdzben csékkenti
szamomra a stresszt”, ,Ha valami elromlik a szamitégépben, tudom, hogy kell
helyrehozni”, ,Kétségeim vannak a szamitégép tanulashoz valé alkalmazasaval
kapcsolatban”, ,Félek hasznalni a szamitégépet”.

A masodik faktor (CAS-H F2) a tandrok nézeteit tartalmazta, ezért ,A szami-
togép értékével kapcsolatos hiedelmek” nevet kapta, amely a teljes variancia
18,25%-at magyarazta. A faktor 7 elembdl all: ,A szamitégép mint tanulasi eszkdz
hasznélata izgalmas szamomra”, ,En is meg tudom csinalni ugyanazt, amit a sza-
mitogép”, ,Nem hasznalok szamitdgépet, mert nem kénnyd hasznalni”, ,A szami-
togép hatékonyan segit nekem megérteni bizonyos fogalmakat”, ,A szamitégép
segit engem a tanulasban, mert ezen keresztul jobban és tobbféle médon tudom
kifejezni a gondolataimat”, ,A szamitégép hatékonyan segiti a diakok tanulasat, , A
szamitogép nem tamogatja a tanulast, mert technikai problémak merulhetnek fel”.

A harmadik faktor (CAS-H F3) ,A szamitdégép mint a valtozas elbsegitdje”
nevet kapta, a teljes variancia 9,32%-at magyarazta, amelyet két item alkot:
.A szamitdgép értékes eszkdz a tanuldk szamara”, ,A szamitégép meg fogja
valtoztatni azt, ahogyan tanulok”.



26 Varga Attila, Karsai Istvdn, Révész Laszlo
»A szamité- A szamité- ~A szami-
gép-haszna- gép értékével | tégép mint

lathoz fiz6d6 kapcsolatos | avaltozas
szorongas” hiedelmek” elésegi-

téje”
Elfogadhaténak tartom, hogy ,753 ,003 ,005
a szamitdgép tanulasi eszkdzként is
hasznalhato.
A szamitdgép hasznalata tanulas 747 153 172
kozben csokkenti szamomra
a stresszt.
Ha valami elromlik ,537 -,214 486
a szamitdgépben, tudom, hogy kell
helyrehozni.
Kétségeim vannak a szamitogép ,615 -,046 -,246
tanulashoz valo alkalmazasaval
kapcsolatban.
Félek hasznalni a szamitégépet. ,694 ,017
A szamitdgép mint tanulasi eszkdz ,061 771 -,103
hasznalata izgalmas szamomra.
En is meg tudom csin&lni ugyanazt, -,385 ,534 ,028
amit a szamitogép.
Nem haszndlok szamitégépet, mert -,015 ,755 ,068
nem kénny(U hasznalni.
A szamitdgep hatékonyan segit ,369 ,641 157
nekem megérteni bizonyos
fogalmakat.
A szamitdgep segit engem 454 ,565 -,148
a tanuldsban, mert ezen keresztul
jobban és tobbféle mdédon tudom
kifejezni a gondolataimat.
A szamitdgép hatékonyan segiti -144 ,792 199
a diakok tanulasat.
A szamitdégép nem tamogatja ,091 ,840 ,019
a tanulast, mert technikai
problémak merulhetnek fel.
A szamitogép meg fogja valtoztatni ,063 -,246 ,710
azt, ahogyan tanulok.
A szamitdgép értékes eszkoz 311 -,318 ,361
a tanuldk szdmara.

2. tablazat. A CAS-H 3-faktoros modell
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A kérddiv harom faktora kozul a leggyengébb korrelaciés kapcsolat , A sza-
mitégép hasznalathoz fiz6d6 szorongas” és ,A szamitégép, mint a valtozas
el6segitdje” (r = 0,29), a leger6sebb pedig ,A szamitégép hasznalathoz f(iz6d6
szorongas” és ,A szamitégép értékével kapcsolatos hiedelmek” kdzott (r = 0,59)
mérhetd (3. tablazat).

»Aszamitogép értékével »Aszamitégép mint

kapcsolatos hiedelmek”. a valtozas el8segitdje”.
+Aszamitogép
hasznalathoz fliz6d6 0,590™ 0,290*"
szorongas".
+Aszamitogép értékével 0323
kapcsolatos hiedelmek”. !

**: p=0.01

3. tablazat. A CAS-H faktorainak Spearman-korrelacios vizsgalata

Megbeszélés

Jelen kutatasunk célja egy magyar nyelv(, a tanarok IKT-attitlidjét vizsgald mér6-
eszkoz kialakitasa volt, melyet a CAS-kérd6iv adaptalasaval kivantunk létrehozni.
Vizsgalatunkban hazai alap-és kdzépfoku oktatasi intézmeényekben dolgozé test-
nevelést tanitd pedagdgusok vettek részt (N = 200). Az IKT-attitlid, a modern
technikai eszk6z6khoz valé személyes, értékeld beallitddas, viszonyulas-mérése
fontos kiindulépont lehet a tanarok érai IKT-hasznalati jellegzetességeinek tudo-
manyos szint( megismeréséhez. A digitalis technolégia osztalytermi hasznalatat
és alkalmazasat kuléndsen befolyasolja a tanarok technologiahoz f(iz8d6 attitlidje
(Teo, 2008). Magyar nyelven ennek a tertletnek a vizsgalatara felhasznalhat6
kérddiv nem talalhatd, igy a kutatas megvaldsitasa hianypoétlé jelentdséggel birt.

Az eredeti, Goktas (2012) altal alkalmazott kérddiv két faktort azonositott,
a hazai mintan torténd faktorstruktura-feltaras viszont haromfaktoros meg-
oldast mutatott. Az eredménynek megfelel6en a 3 faktorba rendez8dott kér-
déseket fogalmi 0sszetartozas alapjan neveztik el. A CAS-H F1 (,A szamitégép
hasznalathoz f(iz8d6 szorongas”) a tanarok szamitégép-hasznalattal kapcsolatos
érzelmiviszonyulasat jelenitette meg. Az egyének személyes érzései, akar pozitiv
vagy negativ, er6teljesen befolyasolhatjak a viselkedésuket, a digitalis technolégia
alkalmazasahoz kapcsolédé attitlidjuket. A szorongas fobiara vagy technofébiara
is utalhat, amely gatolhatja az egyén technoldgia-hasznalatat (Schlebusch, 2018).
Tuncer (2012) szerint a technolégia alkalmazasat nagymértékben befolyasolja
az affektiv viselkedés, a szorongas pedig befolyasolja az attitidoket. A CAS-H F2
(,Aszamitogép értékével kapcsolatos hiedelmek”) a tanarok nézeteit jelenitette
meg. A hiedelem ,felfoghatd a tudds szubjektiv elemeként, amelyet az egyén igaznak
és fontosnak tart egy adott témdval kapcsolatban” (Petko, 2012: 1353. 0). ACAS-H F3
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faktort A szamitogép mint a valtozas el&segit6je” névvel lattuk el, mivel a tanarok
ilyen allitdsokkal kapcsolatos vélekedését mutatta be. A faktorok kozott talalhatéd
kozepes korrelacios értékek alapjan megallapithatd, hogy a faktorok egy valés
konstruktum elemeiként definialhatok. Mivel a korrelacios egyltthatd értékei
nem teljesen koherensek, ezért a kérddiv tovabbfejlesztése javasolt, amely soran
az altalunk nyert adatok tdmpontot szolgaltatnak a kérdések pontositasa, illetve
Ujabb itemek behelyezése szempontjabol.

Kutatasunk egyik limitaciojaként a mintavalasztas soran alkalmazott kényelmi
mintavételi eljaras azonosithato, mivel a kérdgiviinket olyan testnevelést tanité
pedagbdgusok toltotték ki, akik rendelkeznek e-mail-cimmel és aktiv internet
hasznalok. Tanulmanyunkban kilsé konzisztenciaelemzést nem végeztink, mivel
hasonl6 tartalmu kérd6ivek nem allnak rendelkezésre.

Osszességében elmondhaté, hogy a CAS-H jelen allapotaban alkalmas a tana-
rok szamitégép-hasznalattal kapcsolatos attitidjeinek vizsgalatara, azonban a kér-
dbiv tovabbfejlesztése sziikségszer(i annak érdekében, hogy a teljes kor(i validalasi
eljarasnak is megfelel6 legyen. Fontosnak tartjuk a kutatasterulet teljeskoren
validalt mér6eszkdzzel torténé késébbi hazai vizsgalatat, mely tovabbi informaciok
bazisat biztosithatja, és komplexebb vizsgalatok feltételeinek is alapja lehet.
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