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Csaté Anita

Az etika mint tantargy hazai létrejottének rovid
torténeti attekintése: az olvasétaboroktdl az iskolai
etikadrikig

Bevezetés

Az itthoni kdzokrtatdsban az 1995 8szén elfogadott, 1998-ra bevezetésre keriilt Nemzeti
alaptantervben jelent meg el8szor az etikaoktatds kozvetlen eldzményének tekinthetd
emberismeret tantdrgy, melynek keretébe dgyazva megkezdddott az etikaoktatds'.
A tantdrgy kidolgozdsa Kamards Istvdn és munkatdrsai nevéhez flizddik, a kzoktatdsba
torténd bevezetése 6ta szdmos véltozdson esett 4t. Komplex, tobbrétti miiveltségteriileti
jellegébdl adéddan szdmos kérdés felmeriilt az eltelt évtizedek sordn a tdrgy kapesdn,
a célkitlizéseitdl kezdddden a médszertani lehetdségeken dt egészen a mérési-értékelési
eljardsokig. A tantdrgy torténeti alakuldsinak ismerete, a médszertani eljdrdsok fejls-
désének, viltozdsinak dttekintése hozzdjirulhat ahhoz, hogy a gyakorl6 pedagégusok
kozelebb keriilhessenek a felmeriil§ dilemmdk megolddsihoz.

A torténeti alakulds sordn elengedhetetlen, hogy megvizsgaljuk az olvasétdborokat,
melyek akdrcsak az emberismeret tantdrgy kidolgozdsa, Kamards Istvdn és munkatdrsai
nevéhez kdthetk. Az olvasétdborok a hetvenes évek derekdtdl kezdédden egészen
a kétezres évek elejéig jelentettek iskoldn kiviili foglalkozdst kindlé programot a kozép-
iskolds didkok szdmdra. A tdborokat — célkittizéseiket és tanitdsi stratégidit tekintve —
az etikaoktatds egyfajta hazai, médszertani szempontbél fontos forrasanak tekinthetjiik.
Tanulmdnyomban ezen olvasétdborok megsziiletését, mitkodésének jellemzdit jarom
koriil, valamint ezt kovetden kitérek az olvasétdborok nyomdn kialakult fels@oktatdsi
képzésre, az embertanra mint 6ndll6 szakra, mely mind médszertandt, mind fejlesztési
céljait illetéen a napjainkban elérhetd etikatandr-képzés el6zményének tekinthetd.

'A Nemzeti alaptanterv bevezetése, az iskoldk helyi tanterve 1998 8szén — Szemelvények egy kutatdsi
gyorsjelentésbél, In: Uj pedagdgiai Szemle, 1999, marcius. Forras: https://ofi.oh.gov.hu/tudastar/uj-pe-
dagogiai-szemle-090617-214 Letoltés ideje: 2022. 01. 24.
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A bakonyoszlopi olvasétiborok médszertani jellemz8i

Az etika, az erkolesi nevelés alapjai, filozéfiai gydkerei egészen az antikvitdsig vissza-
nytdlnak, ugyanakkor napjaink oktatdsi rendszerében 6néllé tantdrgyként viszonylag
fiatal, rovid multtal rendelkezd targyrdl beszéliink. Pér évtizedes torténete azonban
kordntsem érdektelen, hiszen eddigi fejlédése sordn szimos kérdés felmeriilt, melyek
nyomdn tobb véltozdsnak tandi lehettitk az etikaokrtatds intézményestilt keretei kozott.
A teljesség igénye nélkiil a kovetkezd kérdésekkel taldlkozhatunk a leggyakrabban:
lehetséges-e iskolai keretek kozote etikdt oktatni? Ha lehetséges, akkor milyen forméban
torténjen: 6ndllé tantdrgyként, vagy mds tanegységekbe épiilve? Milyen ,kdnonra”,
elméleti alapokra épithetd az etikaoktatds? Milyen médszerekkel oktathaté hatékonyan?
Hogyan értékelhetdek az etikadrék sordn megszerezhetd ismeretek?? A kérdések sordt
még hosszan lehetne folytatni, azonban ahhoz, hogy késébb részletesebben meg tudjuk
vizsgalni ezeket a problémakat, érdemes a tantdrgy rovid torténetée dttekinteni, hiszen
akdr mdr a bevezetésben emlitett olvasétdborok dltal kindlt méodszerek is egyfajta
mddszertani javaslattal jarulhatnak hozzd ahhoz, hogy pontosabb képet tudjunk kapni
az ez id§ alatt felmeriil§ dilemmdk eredetét és lehetséges megolddsar illetSen.

Az elsé olvasétdbor itthon 1976 nyardn, Bakonyoszlopon keriilt megrendezésre.
A Bakonyoszlopi Olvasétébor a Kényvtdrtudomdnyi és Médszertani Kozpont és az Eot-
vos Kéroly Megyei Konyvtdr kisérleti programja volt, tematikdjinak és médszertandnak
kidolgozdsa a mar kordbban is emlitett Kamards Istvin és munkatdrsai nevéhez kdthetd.
Az elsé taborban Veszprém megyei szakmunkdsképzé intézetekben tanul6 15-16 éves
tanuldk vettek részt, tobbségiik halmozottan hétrényos helyzetd didk volt.?

Az olvasétdborok életre hivé oka tdbbek kozt a kor olvasdsszocioldgiai méréseinek
eredményeire volt visszavezethetd. Kamardsék a mérések tiikrében tgy lattdk, hogy
a szakmunkdstanuléknak csupdn nagyjdbdl tizede nevezhetd olvasénak, a tobbség pedig
nemcsak hogy olvasénak nem tituldlja magdt, hanem mdr a folyamatos olvasis is nehéz-
ségeket jelent szdmdra. Kamards és munkatdrsai gy ldttdk, hogy a problémdra megolddst
jelenthet egy olyan médszer kidolgozdsa, mely a kreativitdsra épitve, jitékos formdban
ismerteti meg a miivészet, az irodalmi alkotdsok vildgat a didkokkal. Tovabbi célkittizés
volt a didkok 6nismeretének fejlesztése, személyiségiik formdléddsinak tdmogatdsa.

*Hasonlé kérdésekkel foglalkozik Kamards Istvan Tanithaté-e az erkiles? c. tanulménydban, de tbb, az is-
kolai etikaoktatds kérdéskorével foglalkozé iskolapedagdgiai tanulményban is megjelenik a kérdés. Lasd
példdul: KAMARAS Istvan, Tanithaté-e az erkdlcs? In: Neveléstudomdny, 4, 2013, 6-20. o.; GONCZOL
Eniké — JAKAB Gyérgy, Az iskolai erkélesoktatds dilemmadi, In: UJ Pedagégiai Szemle, 4-6, 2012. 52—
55. 0.; HOMOR Tivadar, Korszerliség az erkolestan/etika tanitdsdban, In: Iskolakultira, 25 (10), 2015,
127-138. o.

3KAMARAS Istvan, , Rigeszmék” Bakonyoszlopon, Olvasétdbori krénika, Tankényvkiads, Budapest, 1984.
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E két f6 szempont alapjdn keriilt kidolgozdsra az olvasétidborok médszertana: a fog-
lalkozdsok a résztvevd didkok sajdt kérdéseikbdl, problémafelvetéseibdl, az Sket érintd
témdkbdl indultak ki minden alkalommal, majd ehhez kapcsolédott egy-egy irodalmi
mi. A foglalkozisok ekkor még az irodalomtanitds egyik lehetséges alternativdjaként
jelentek meg, azonban minden esetben fontos volt az alkotdsokban felmeriilé kérdések
tobbdimenzids vizsgilata, mindennapi élethez kapcsoldsa, mely megteremtette a didkok
szdmdra a konnyebb azonosulds lehetéségét a mi vildgaval, hiszen a felmeriilé problémdk
ismerds volta 4ltal konnyebben tudtdk sajit vildgukhoz illeszteni a mivek vildgde.*

Kamards a kovetkezékben hatdrozza meg az irodalmi mi és az olvasé ember taldl-
kozdsdnak hdrom f6 feltételét: 1. Az olvasé ismerje az olvasott mi nyelvét. 2. A mi
vildga és az olvasé élményvildga valamelyest legyen dtfedésben. 3. Ismerje fel az olvaso,
hogy az olvasott mi szdmdra valamilyen szempontbdl fontos. (Fontos lehet mint
ismeretforrds, fesziiltségoldds, 6nismeretet tdimogaté ,eszkdz” stb.).”

A tdborok élményeit rogzitd miibél tudjuk, hogyan is zajlott a tdbori élet.® Az elsd
par nap foglalkozdsai alapvetden az ismerkedés és a problémdk, a didkokat érdekl
kérdések osszegylijtésével teltek. A foglalkozdsok azdltal, hogy a didkok szdmdra fontos
kérdések koré épiiltek, s e témakorokre reflektdlé irodalmi mivekre timaszkodtak,
hozzéjarultak ahhoz, hogy megtorténjen az irodalmi mi és az olvasé Kamaris 4ltal
fentebb vazolt tényleges , taldlkozdsa”.

Kamards az olvasétdborban dtélt tapasztalatokat részletesen, napldszertien bemu-
tat6 konyvébdl a kovetkezd témakorok rajzolédnak ki: dnismeret, szerelem, bardtsig,
szabadsdg, alkotds, egyenldség, csaldd, béke, 8szinteség, kivdncsisdg, tulvilig, magyarsdg,
erkoles, kaland, j6 és rossz és igy tovabb. A lista még hosszasan folytathaté lenne,
az azonban egyértelmien kirajzolédni ldtszik, hogy a témdk az ember és az ember
kiilonboz6 kapcsolatai koriil forogtak, s nagyon sokszor komoly filozéfiai, erkolesi
vetiilettel rendelkeztek.

A foglalkozdsok kézpontjdban tehdt alapvet8en az ember és az emberrel kapcsolatos
kérdések dlltak, igy példdul: az ember 6nmagdhoz valé viszonya, az ember viszonya
mds emberekhez, az ember viszonya a természethez, tdrsadalomhoz, mivészethez,
transzcendencidhoz stb. Az irodalmi mivek ,csupdn” a kérdések tovibbgondoldsdt
segitették, nem pedig egy konkrétan adott ,helyes valaszként” jelentek meg. A cél
minden esetben a kérdések feltevése, azok tobb szempontbdl torténd koriiljdrdsa vol,
nem pedig ,egy helyes vilasz” megtaldldsa.

KAMARAS Istvan, Alkalmazott embertan mint az irodalomoktatds egyik lehetisége szakmunkdsképzé in-
tézetekben, In: KAMARAS Istvén, Emberkép — embertan, Tanulmdnyok, esszék, Szent Gellért Egyhdzi
Kiadd, Szeged, 1993.

SKAMARAS Istvin, 1993, i. m.

S KAMARAS Tstvdn, 1984, i. m.
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Az Ssszegytjrott témakrol a beszélgetés természetesen elképzelhetd lehetett volna
irodalmi mivek beemelése nélkiil is, ugyanakkor — ahogy arra Kamards is ravildgit tobb
kordbban hivatkozott munkdjiban is — mégis fontos a szépirodalmi alkotdsok meg-
jelenése a foglalkozdsokon. Az irodalmi miivek segitségével a feldolgozott témakorok
a didkok szdmdra érzékletesebbé, élményszer(ibbé valhattak. Tovdbbd segithette ket,
hogy uj értelmezési lehet8ségek, Gj vélaszlehetdségek nyiljanak meg eléttitk a mi 4ltal,
valamint kiegészithette, megerdsithette vagy megkérddjelezhette a didkok véleményét,
tovabbgondoldsra, pontos érvelésre késztetve ezdltal Sket.

A foglalkozdsok alapvetéen kiscsoportokban (8-12 f8) zajlottak, s a didkok dltal
elfogadott fiatal értelmiségi vezette 8ket. Ezen alkalmakra nem kellett elézetesen , kotelezd
olvasmdnyokat” olvasni, a kapcsol6dé irodalmi miveket kdzosen dolgoztdk fel a tdbor
ideje alatt. Fontos volt tovabbd, hogy a didkok 4ltal felvetett problémak és az irodalmi
miivek csupdn kiindulépontjét jelentették a foglalkozdsnak, a valédi hangstly a didkok
sajat véleményén, érvelésiik, problémamegoldé gondolkoddsuk fejlddésén volt. Jol titkrozi
ezt az egyik ilyen tdbor mottdja is: ,Baj, ha nem taldlunk vdlaszt fontos kérdéseinkre; még
nagyobb baj, ha azt hissziik, hogy egyszer és mindenkorra érvényest vdlaszt taldlhatunk; még
nagyobb baj, ha nem tudunk kérdezni.”’

A tébori foglalkozdsok minden esetben szem el6tt tartottdk a kovetkezd alapelveket:
a miveket nem kotelezd a didkoknak szeretniiik, érezhetik a didkok, hogy a mi nehéz,
megfejthetetlen, ezdltal gondolkoddsra, tovdbbgondoldsra, majd Gjra elévételre készi-
tethette ket idedlis esetben. Tovdbba fontos volt a felismerés, hogy az alkotdsok nem
vélaszok, hanem inkdbb kérdések és feladatok, nem zdrt, hanem nyitott rendszerek.
Médszertani szempontbdl a nyitott miivek alkalmazdsa kifejezetten fontos volt, hiszen
a tdborok egyik {8 célja az onismeret fejlesztése volt, ehhez pedig nagyban hozzdjérultak
a nyitott, nem didaktikus sémdkbdl felépiil$ irodalmi mavek.

A szovegek egyik f6 feldolgozdsi mddszere a vita volt, ehhez szintén elengedhetetlen
volt a nyitott mivek kivdlasztdsa. A vita az egyik legésibb, a filozéfia 4ltal is haszndle
modszer, mely kivdléan alkalmas a kritikus gondolkodds fejlesztésére: ,A mddszertani
dtmutatd nyomatékosan hangoztatja, hogy az olvasétabori nevelés gerince a kiscsoportos
beszélgetés. Ez a tevékenység olyan egyiittes gondolkodidst, vitdt, pdrbeszédet jelent, amely
a résztvevék mindennapi életének problémdibil indul ki, amelyben a csoportvezetd mint
beszélgetdtdrs vesz részt, és élményeként, érvként, vitaanyagként haszndljik fel a konyveket,
az irodalmi mijveket és miis miivészi alkotdsokat.”™

Az alkotdsok feldolgozdsa sordn a kézenfekvd elemzések, véleménycsere mellett
fontos szerepet toltott be a jdték, a kreativ feladatok megvaldsitdsa. Ilyenek példdul:
interju a szerepl8kkel, befejezésvaridciok készitése, miivek tovibbgondoldsa stb.

7KAMARAS Istvén, 1993, i. m. 210. o.
S KAMARAS Istvan, 1984, i. m. 9. o.
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A feldolgozasra keriilt miivek kivalasztdsakor a legfontosabb mérce a didkok téma-
érzékenysége volt. Ugyanakkor Kamardsék meghatdroztak pdr fontos szempontot.
A kivélasztott mévek minden esetben a szépirodalmi alkotdsok voltak (nem keriilt
be lektir, alkalmazott irodalom stb., ugyanakkor ezekrél is sz6 esett a tdborokban),
elényben részesitették azokat a miiveket, melyek tobb témdt érintenek, ezdltal tobb
kérdésre is valaszt adtak, valamint fontos volt a kiprébdltsdguk, az eddigi tapasztalatok
eredménye (konyvtdros, tandr, irodalmadr, szociolégus, pszicholdgus is segitette a miivek
Osszedllitdsare).

A tébor a didkok részérél pozitiv fogadtatdsban részesiilt, szimukra egzisztencidlisan
fontos kérdésekre kereshettek valaszokat, mikdzben irodalmi mivekkel is megismer-
kedtek. A tédborok népszertiségét mutatja idétdllosiguk is: 1976-t0l kezdddden egészen
2002-ig rendeztek olvasétiborokat. Kezdetben kifejezetten didkok szamdra mikddtek
olvasétiborok formdjdban, majd késébb alkalmazott embertanként mint az irodalo-
moktatds egyik lehetséges alternativdja pedagdgusok és mds kultiirakozvetit8k szimdra
is, igy a tédborok egyfajta médszertani képzést is biztositottak a didkok nevelésével
foglalkozé szakembereknek. Az alkalmazott embertan médszertandnak fejlédéséhez
tovabbd hozzdjérult az OPI 3 éves kisérleti programja ,Alkalmazott embertan: az iro-
dalomoktatds egyik lehetdsége a szakmunkdsképzd intézetekben” cimmel, melyet
irodalomtandrok vezettek, s tanitvdnyaik kérdéseibdl osszedllitott ,,problématdr” tema-
tikdjahoz kapcsoltak megfeleld irodalmi miiveket, s ezekre épitették beszélgetéseiket.’

Az olvasétaborok médszertanidnak hasznosuldsa felsGoktatisban: az embertan
mint egyetemi kurzus megsziiletése

Az olvasétaborok és az ott megvalésuld foglalkozdsok fontos szerepet jdtszottak az egye-
temi embertan kurzus létrejottében. A kurzus kidolgozdsa szintén Kamards és munka-
térsai nevéhez kothetd, munkdjuk sordn lényegében az olvasétaborokban kidolgozott és
kiprébdlt médszertant igazitottak az egyetemi képzés szintjéhez.

Kamards és munkatdrsai elsék kozt ismerték fel a hidnyossdgot, hogy az ember
mint komplex egész nem képezi részét még az ,embernevelésre” felkészitd felsdokrtatdsi
intézmények tantervének sem. A hallgaték csupdn az ember egy-egy ,,szeletével” ismer-
kednek meg a képzés sordn, azonban ahogy Kamards fogalmaz: a részhorizontokbdl
nem lehet raldtni az egészre.'

A fels8okratds rendszerében Kamards szerint megolddst jelenthet egy bevezetd-ala-
pozé vagy egy dtfogd-Osszegzd tantdrgy beiktatdsa, mely segitségével a kiilonbozd

SKAMARAS Istvan, Embertan — erkilestan sztori, Pro Pannénia Kiadéi Alapitvdny, Pécs, 2015.
10 KAMARAS Istvan, Lehetne példdul: embertan, in: Iskolakultira, 1 (1-2), 82-90. o., 1991.
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részhorizontokbdl szerzett ismeretek az emberrdl koherens egésszé tudnak formalédni
a hallgatok képzése sordn. E kurzus kozpontjdban az ember 4ll s az emberrel kapcsolatos
szaktudomdnyok (t6rténelemtd] kezdve a biolégidn 4t a politoldgidig), a miivészetek
és a mindennapi élet kérdései. Kamards hangsulyozta, hogy a kurzus célja nem puszta
ismeretszerzés. A megszerzett komplex kép segitheti a hallgatok onismeretének, nre-
flexidjdnak fejlédését, igy kozvetve az dnmivelés timogatdja. A hallgaték dnmivelését
tdmogatta tovdbbd a tantdrgy dltal kozvetitett vildgkép. Olyan értékeket kozvetitett,
melyek dltaldnossdgban véve az érett személyiség jegyeiként definidlhatéak (pl. felelésség,
tudatossdg, etikai szilirdsdg, alkot6képesség stb.).

A kurzus tematikdjit tekintve folyamatosan béviilé koncentrikus kérok halmazaként
irhat6 le: a kisebb egységtdl (Az ember és 5nmaga) a nagyobb egységek felé haladva (Az
ember és a mdsik ember; Az ember és a torténelem; Az ember és a tdrsadalom) jutunk el
a komplex kérdésekig (Az ember és viligmindenség; Az ember és a végtelen). Kamards
hangstlyozta, hogy az dltala felvézolt tematika idedlis esetben az adott csoport igényeire
szabva keriil megvaldsitdsra.

A kurzus megvaldsitdsinak mddszertani eszkoztdrdban fontos szerepet jdtszott
a mdr az olvasdtdborokbdl jol ismert kozds értelmezés, beszélgetés, vita. Idedlis esetben
embertudomdnyokban jdrtas bolcsész dltal vezetett kiscsoportos beszélgetés keretében
volt elképzelhetd a kurzus ,,amely semmiképpen sem tudomdnyos értekezés, moralizdlds,
igehirdetés, lelkizés”."!

A kurzus legf8bb kovetelménye volt, hogy a hallgaté a képzés végére kialakitson egy
személyes, de reflektdlt emberképet, melyben képes volt integralni, értelmezni a meg-
ismert kiilonb6z8 embertudomdnyok megallapitdsait. Tovabbi fontos kovetelményt
jelentett az ismeretek ,,gyermeknyelvre” torténd dtforditdsinak a képessége. Utébbi azért
is lehet hangstlyos, mert elsésorban tanité- és tandrképzd szakos hallgatok szimdra
képzelte el Kamards a kurzust, akik ismereteiket a jovben képesek kell hogy legyenek
,tovdbbadni” a kévetkezd generdcidknak.

Az embertan mint 6ndll6 egyetemi kurzus elészor 1988-ban keriilt bevezetésre
a Jaszberényi Tanitoképzd Fdiskoldn, majd ezt kovetden egyre tobb tanits- és tandrképzd
fiskola képzési tervében megjelent. A kurzus tapasztalatait rogziti Kamards 1990-ben
megjelent Ime az ember'? cimti munkdja, melyet a hallgatéival kozosen szerkesztett.
A konyv htien titkrozi a kurzus multidiszciplindris jellegét, s igy az emberrel kap-
csolatban megfogalmazhaté kérdések és lehetséges valaszok gylijteményeként fontos
tdimpontja lehet az etikaokratdssal foglalkozé pedagégusok munkdjinak is.

Az embertan kurzus fontos szerepet jdtszott a késdbb megsziiletett etikatandr-kép-
zésben, mely szemléletében és médszertandban is épit a Kamards és munkatdrsai 4ltal

KAMARAS Istvén, 1993, i. m. 231. o.
12 KAMARAS Istvan, Ime az ember! Edukécié Kényvkiadd, Budapest, 1990.
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megteremetett alapokra. Ezen a ponton érdemes kitekinteniink arra, hogy intézmé-
nylinkben milyen véltozdsokon esett dt a képzés, mely a hazai tendencidkat titkrozi.
Az etikatandr-képzés ,elédjeként” intézményiinkben (akkor még Eszterhdzy Kdroly
Féiskola) 2004-ben vette kezdetét szakpdrban az 6téves etika, ember- és tdrsadalomisme-
ret képzés, majd 2009-t6] vdlt elérhetévé a hallgatok szimadra az etikatandr mesterképzés,
mely a szabad bolcsészet alapszakra épiilt. 2014-t6] pedig osztatlan tandrképzés keretei
kozott folytatddott s torténik jelenleg is az etikatandrok képzése.

Embertan, etika, erkélcstan mint tantirgy elsé megjelenése a kézoktatdsban

A tantdrgy kozokratdsban valé megval6suldsdra egészen az 1990-es évek mdsodik feléig
varni kellett. Az 1995-ben elfogadott, 1998-ra bevezetett Nemzeti alaptantervben
jelent meg el8szor az dltaldnos és kozépiskoldsok szdmdra az embertan mint tantdrgy."

A tdrggyal kapcsolatban taldn az egyik leggyakrabban felmeriil$ kérdés volt ekkortdje,
hogy milyen alapokra épithetd, milyen diszciplindk (pl. filozéfia, antropolégia, pszi-
choldgia, valldstan stb.) ismereteire kivdn tdimaszkodni. Kamards Embertan — erkilcstan
sztori cim( kdnyvében a 1995-ben elfogadott Nemzeti alaptanterv kovetkezd megdlla-
pitasait idézi a tantdrgyrol: ,az emberismeret betekintés az ember legfontosabb bioldgiai,
lélektani, szocioldgiai jellemzdibe [...] mindezzel elsésorban a fiatalok onismeretének és
erkilcsiségének alakitdsihoz kivin hozzdjdrulni.” '*

Ahogy a fenti idézet is mutatja, a tirgy napjaink etika6rdihoz hasonléan t5bb
miiveltségteriilet integrdlsara torekedett, leiré és normativ embertudomanyokat 6tvoz8
jelleggel rendelkezett, aminek kovetkeztében tobbdimenzids emberképet ismertetett
meg a didkokkal. A tantdrgy dltal kozvetitett tobbdimenzids emberkép a kor oktatds-
szocioldgiai felmérései alapjdn széles korben elfogadottnak bizonyult.

A tantdrgy multidiszciplindris jellegét titkrozték a tananyag témakorei. Az emberis-
meret tizennyolc témakorbdl épiilt fel, melyek tobbféle megkozelitését adtak az emberi
létnek.” A tizennyolc témakorbdl tobb részben is er6sen jelen volt az erkélesi dimenzid,
valamint tisztdn etikai teriileteket is taldlhatunk a tananyag {8 részei kozote (példdul:
Az ember mint erkolesi lény topik).

'3 A Nemzeti alaptanterv bevezetése, az iskoldk helyi tanterve 1998 &szén — Szemelvények egy kutatdsi
gyorsjelentésbél. In: UJ pedagégiai Szemle, 1999, marcius. Forrds: hteps://ofi.oh.gov.hu/tudastar/uj-
pedagogiai-szemle-090617-214 Letoltés ideje: 2022. 01. 24.

11 KAMARAS Istvén, 2015, i. m. 38. o.

A 18 témakor: 1. Ember és dllat, 2. Test és lélek, 3. Pszichikus miikddésiink, 4. Személyiségiink,
5) Gondolkodds, kommunikdcié, tanulds, 6. Az emberi szellem, 7. Az ember mint ércékeld lény, 8.
Az ember mint erkdlcsi lény, 9. Mozgatdink, 10. Az egyes ember fejlédés, 11. Kapesolatok, 15. Bizalom,
remény, boldogsdg, tinnep, szépség, 16. Rend és szabadsdg, 17. Elet és halal, 18. Hit és vallds. In.:
KAMARAS Istvan, 2015, i. m.
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A tantdrgy megjelenése a diszciplindris alapokon tal egyéb kérdéseket is felvetett.
Ezek koziil az egyik legfontosabb volt taldn, hogy milyen formaban keriiljon bevezetésre
a targy. A Nemzeti alaptanterv az iskoldk szimdra hdrom lehetéséget kindlt fel a tirgy
bevezetésére: 1) onallé tantargyként keriill bevezetésre, 2) osztdlyfénoki érak kereté-
ben dolgozzik fel a tantdrgy tartalmdt, 3) a tantdrgy tartalmdt beépitik a kiilonb6z4
miiveltségteriiletek kovetelményrendszerébe. A magyarorszdgi oktatdsi intézményekben
a tantdrgy bevezetésének kezdetén mindhdrom esetre taldlunk példi.

A tantdrgy bevezetése dta szdmos viltozdson esett dt: az 1995-ben elfogadott
Nemzeti alaptantervben még emberismeret néven volt megtaldlhatd, mellyel 7-10.
évfolyamon taldlkoztak a didkok.'® A 2003-t6l és 2007-t8l érvényes Nemzeti alaptan-
tervekben ezzel szemben mdr Ember és tirsadalom nevii tantdrggyal taldlkozhattunk
(1-12. évfolyamon),"” mely jorészt megfeleltethetd volt célkittizései és tartalma
szempontjibdl az el6d embertannak, valamint napjaink erkélcstan- és etika6ri-
janak. Ujabb véltozdsokat a 2012-ben elfogadott Nemzeti alaptanterv jelentett,
ahol médr 6ndllé tantdrgyként az etika és erkolcstan oktatdsa az dltaldnos iskoldk
1-8. évfolyamdn kotelezd tandrai keretek kozott valdsult meg a hit- és erkdlestan
mellett vdlaszthaté tirgyként, s ugyanez volt érvényes a kozépiskoldk egy évfolyamdra
is."® A 2020-ban elfogadott Nemzeti alaptanterv értelmében a tantdrgy tovdbbra is
kotelezden vdlaszthaté a hit- és erkolestan tantdrgy mellett az dltaldnos iskoldk 1-8.
évfolyamdn, a kozépiskolds didkok szdmdra pedig szabadon vdlaszthatd tdrgyként
van jelen a képzési rendszerben."

A tantdrgyat érintd viltozdsok természetesen sok komplex, mdr fentebb is emlitett
kérdést felvetettek, ldthattuk példdul, hogyan viltoztak a tantdrgy kijelolt iskolai keretei,
ennck sordn kezdetben taldlkozhattunk tanegységekbe épiilt etikaoktatdssal stb. E
véltozdsok a gyakorlé pedagégusokat folyamatos médszertani megtjulds elé allitjdk,
arra osztonozve 8ket, hogy megolddsokat keressenek a felmeriil8 kérdésekre, melyek
az érékelés kérdésétdl a tantdrgykozi kapesoldddsi pontok erdsitésén keresztiil szimos
teriiletét érintik a pedagdgiai tervezésnek. A vélaszok megtaldldsiban a tantdrgy torténeti

16 BALLER Endre, Az 1995-6s NAT értékelésének néhdny kérdése. In: Iskolakultiira 2003/12, 3-18. o.

17243/2003. (XII. 17.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsardl, bevezetésérdl és alkalmazdsdrol.
Forrds: http://www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/nat_070926.pdf Letoltés ideje: 2022. 01 24.; tovdbbd:
Magyar Kozlony 102. szdm. 2007. jalius. Forrds: http://www.kozlonyok.hu/nkonline/mkpdf/hiteles/
mk07102.pdf Letdleés ideje: 2022. 01. 24.

18110/2012. (VL. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsdrél, bevezetésérél és alkalmazasarél. In:
Magyar Kizlony. 2012. junius. 66. szdm. Forrds: hteps://ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/attachments/
mk_nat_20121.pdf Letoleés ideje: 2022. 01. 24.

195/2020. (I. 31.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv bevezetésérdl és alkalmazdsirdl sz616 110/2012.
(VL. 4.) Korm. rendelet médositdsdrdl. In: Magyar Kizliny. 17. szdm. 2020. janudr. Forrds: hetps://
magyarkozlony.hu/dokumentumok/3288b6548a740b9c8daf918a399a0bed1985db0f/megtekintes
Letoltés ideje: 2022. 01. 25.
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alakuldsinak ismerete fontos szerepet jdtszhat, azonban a médszertani eszkoztdr bévi-
tésének csak elsd 1épését jelentheti, a tovdbbi kérdések megvélaszoldsa jelen tanulmany
keretein tilmutat.

Osszegzés

Jelen tanulmdny a hazai etikaoktatds el6zményének tekinthetd olvasétaborok, valamint
az embertan mint egyetemi kurzus létrejottének és mddszertani jellemzdinek révid
dteekintésére véllalkozott. Az olvasétdborok, valamint a tdborok tapasztalatdnak nyomdn
létrejote egyetemi képzés fontos szerepet jdtszott a késébbi etikatandrok felséfoka
képzésében, olyan valtozatos mddszertani eljirdsokat helyezve a kdzéppontba, melyek
az etika mint tantdrgy tantdrgykozi jellegéhez remekiil illeszkednek: gondoljunk csak
példdul a szépirodalmi alkotdsok beemelésére a foglalkozdsok keretei kozé vagy a kreativ
szovegalkotdsi gyakorlatokra, melyek napjaink oktatdsi gyakorlatdban is megtaldlhat6ak,
jol beépithetSek a tantdrgy tanuldsi-tanitdsi stratégidi kozé. Ezért az etika mint tantdrgy
magyarorszdgi kialakuldsdnak torténeti megismerése nemcsak sajatsdgos gyokerei miatt
jelenthet érdekességet az etikaokrtatdssal foglalkozé pedagégusok, pedagdgusjeldltek
szdmdra, hanem mddszertani szempontbdl is fontos adalékot képezhet a tantdrggyal
kapcsolatos visszatérd kérdések megvilaszoldsa sordn.



