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A hatranyos helyzet teriileti és fogalmi
elemeinek megjelenése a kozépiskolasok
kognitiv térismeretében

Spatial and conceptual elements of territorial disadvantage
in the cognitive maps of secondary school students

ABSZTRAKT

Jelen vizsgélat célja annak felmérése, hogy a kdzépiskolai oktatas a 21. szdzadban mekkora hangsulyt
fektet a leszakado térségek gazdasagi, tarsadalmi és teriileti jellegzetességeinek megismertetésére.
A vizsgalat kérddiv segitségével egy megyeszékhely és egy kisvaros 160 kozépiskolasanak altalanos
konceptualis és topografiai ismereteit tarja fel Magyarorszag hatranyos helyzetii térségeivel kapcsolat-
ban. A vizsgalat célja a foldrajztanitasban alkalmazhat6 oktatdsmodszertani javaslat megfogalmazasa
a kapcsolodo kerettantervi és €rettségi kovetelményi célok hatékonyabb érvényesiilése érdekében.
Bebizonyosodott, hogy a targyalt t¢émakdr oktatdsa sem az alap-, sem a kozépfoku képzés soran
nem kap elég hangsulyos szerepet. A fogalmi, illetve a topografiai hianyossagok enyhitésének egyik
lehetséges modszere a hatranyos helyzetii térségeknek a foldrajzi tananyagban kiilon fejezetként valo
kezelése, illetve a kdovetelményrendszerben hangsulyosabb megjelenitése. A tanitdsi sziinetekben
szakmai jellegi kirandulasok, terepbejarasok, illetve hatranyos helyzetii térségek latogatasa révén
tovabbi lehetdség nyilna arra, hogy a tanulok betekintést nyerjenek a tarsadalmi-gazdasagi egyenldt-
lenségek teriileti jellegzetességeibe.
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ABSTRACT

The present study aims to assess the role of secondary education in understanding the economic,
social and territorial characteristics of lagging regions. With the help of a questionnaire survey,
the study explores the general conceptual and topographical knowledge of 160 secondary school
students in a county seat and a small town in relation to the disadvantaged areas of Hungary. The
study also aims to formulate a methodological proposal that can be used in geography teaching in
order to achieve the related curriculum and graduation exam requirements more effectively. Results
prove that the discussion of the topic does not play a prominent role in either primary or secondary
education. One of the possible methods of alleviating the conceptual and topographical gaps is to treat
disadvantaged areas as a separate chapter in the geographical curriculum and to place them more
prominently in the system of requirements. During study breaks, professional excursions, field trips
and visits to disadvantaged areas would provide additional opportunities for students to gain insight
into the territorial characteristics of socio-economic inequalities.
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BEVEZETES

Az 1960-as évektdl — a behaviorista geografia megjelenésétdl — a tarsadalomtudomanyi szakiro-
dalomban a figyelem a szubjektiv térérzékelés iranyaba terelddott: egyre tobb irdsmii jelent meg a
kognitiv térképezés témakorében. Az ezzel foglalkozé szakirodalmak értékeld elemzése soran nyil-
vanvalova valt, hogy a jelen irasban vizsgalt korosztaly (14—-16 év) kognitiv térérzékelésével sajnos
szamos probléma fellelhetd: a didkok tudasa mogott kevés foldrajzi tartalom all, és inkabb tiikrozi a
sztereotipidkat, ezen feliil a f6ldrajz tananyag nem jarul hozza kelld mértékben a didkok térképzetének
kialakulasahoz.

Magyarorszdgon az elso, jelen kutatdsi témaval foglalkoz6é kezdeményezés Cséfalvay Zoltan
nevéhez kothetd, viszont maga a kognitiv térképezés mint fogalom egy amerikai pszicholégushoz,
Tolmanhoz fiz6dik (Lakotar, 2004). Tolman (1948) a mentdlis folyamatok megértésére kereste a
valaszt. Ekkor valt hiressé a patkanykisérlete, amelynek sordn az 4llatot egy labirintusba helyezte
el annak érdekében, hogy megvizsgélja a viselkedését, valamint megfigyelje megoldasi kisérleteit.
Ravilagitott, hogy a patkany egyfajta kognitiv térképet képez le, amelyet felhasznal az utvesztobol
valo kijutésra.

Az egyén kognitiv térképe az id6 folyaman folyamatosan alakul, hiszen az idék soran 0j tapaszta-
latokkal, ismeretekkel boviil, a vildghoz val6 viszonyulédsa sziinteleniil valtozik (Lakotér, 2012). Az
iskoldkban a f6ldrajz az a tantargy, amely magéaval az objektiv térrel foglalkozik. Ezeken az 6rakon
nyilik lehetdség arra, hogy a didkok térbeli intelligencidjat fejlessziik, és ezeket a folyamatosan val-
toz6 térképeket foldrajzi tartalommal gazdagitsuk.

Egyetemes tény, miszerint a legaltalanosabb teriileti egyenl6tlenség a szegénység. Felvetddhet
persze a kérdés, miért relevans a kérdéskorrel foglalkoznunk a fent emlitett modszer kapcsan. A mai
Magyarorszagon a tarsadalom tobb mint egytizede ¢l szegénységben. Bar ez, a Kdzponti Statisztikai
Hivatal szegénységi kiiszob indikatora szerint, évrdl évre egyre csokkend tendenciat mutat, mégsem
elhanyagolhat6 a témakdr kiemelt vizsgalata. A pedagogusok {6 feladata, hogy a jové nemzedékeit
érzékenyitsék e problémara.

A jelen dolgozat Magyarorszag hatranyos helyzetli térségeire fokuszal, azt vizsgélva, hogy a
kozépiskolai oktatds a 21. szdzadban mekkora hangsulyt fektet a leszakado térségek gazdasagi, tarsa-
dalmi, teriileti hatdsaira. Ugyan a Nemzeti Alaptanterv (NAT) magéban foglalja a kérdéskor iskolai
oktatasat, viszont mindezt csak feliiletesen tartalmazza: ,, 4 foldrajz tanitasdnak célja, hogy a tanulo:
a térbeli-tdrsadalmi egyenlotlenségek altal kivaltott folyamatok féldrajzi okainak és lehetséges tarsa-
dalmi-gazdasagi kovetkezményeinek bemutatasa révén empatikus, problémamegoldo gondolkodast,
illetve az érvek iitkoztetésére épiild vitakulturat alakitson ki. A nevelési-oktatasi szakasz végére a
tanulo: bemutatja a teriileti fejlettségi kiilonbségek okait és kévetkezményeit Magyarorszdagon, meg-
fogalmazza a felzarkozas lehetoségeit.” (NAT, 2020).

Hazankban a rendszervaltozast kdvetden elkeriilhetetlen a témaval foglalkozni, mivel hosszl tdvon
¢s markdnsan kirajzolodnak a hatranyos helyzetii €s a gazdasagilag fejlett térségek kozotti egyenlot-
lenségek. Ha e tdrsadalmi, gazdasagi és teriileti problémék stulyossagat nem targyaljuk meghatarozott

¢letkorban (legkésdbb a kozépiskolaban), akkor a felndvekvd geografus nemzedék tagjaiban nem
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tudatosul kelld mértékben annak tarsadalmi-gazdasagi kohéziot lassito jellege. Ezaltal a fent ismerte-
tett egyenldtlenségek a jovoben, ahelyett, hogy mérséklddnének, még inkabb kiélezodhetnek.

A jelen tanulmany altalanos célja, hogy feltarja a kdzépiskoldsok korében a hatranyos helyzet-
tel, illetve a valsagtérségekkel kapcsolatos altalanos konceptualis és topografiai ismereteket annak
érdekében, hogy a foldrajztanitasban alkalmazhat6 oktatdsmodszertani javaslatot fogalmazzon meg
a kapcsolodo kerettantervi és érettségi kovetelményi célok hatékonyabb érvényesiilésére. Ez az alta-
lanos cél az alabbi részcélokon keresztiil valosul meg:

» A dolgozat feltarja a kognitiv térképekkel kapcsolatos vizsgalati fokuszok valtozéasat a rend-
szervaltozastol egészen napjainkig annak érdekében, hogy lathatéva valjon a jelen dolgozat
céljainak illeszkedése a kordbbi vizsgalatok logikai ivébe.

* A kutatas ravilagit arra, hogy melyek azok a tényezok, amelyek leginkabb hozzéjarulnak a
diakok kognitiv térképének alakuldsahoz.

* (élja tovabba az irasmiinek, hogy feltdrja a hatranyos helyzetli térség fogalmi elemeinek
megjelenését a kdzépiskolasok korében, illetve idObeli valtozasat a képzés kezdetétdl annak
lezarasaig. Kiilonos figyelmet forditunk a személyes tapasztalatok, a preferencidk/diszprefe-
renciak meglétére, valtozasara altalanosan, majd tematizalt szempontrendszer alapjan.

» A vizsgalat részcélja tovabba, hogy betekintést nyujtson a kozépiskolasok teriiletfejlesztési
szempontbdl kedvezményezett térségeivel, a valsagtérségekkel kapcsolatos topografiai isme-
reteibe.

» Tovabbi részcél a szaktanari allaspontok megismerése, hogy ezekbdl is kiindulva megalapozott

javaslatot fogalmazzunk meg a modszertani fejlesztések iranyaba.

SZAKIRODALMI ELOZMENYEK

A behaviorista geografia koztudatba kertiilését kovetden, szamos irdsmii jelent meg a kognitiv tér-
képelemzés témakorében, viszont hazankban a témakor csak a rendszervaltozast kdvetden kapott
hangstlyos szerepet. A behaviorista forradalom elterjedése ravilagitott a szubjektiv térérzékelés fon-
tossagara, amelynek legfontosabb alapelve szerint az emberek cselekedeteit az befolyasolja, ahogyan
az egyén maga latja a teret, nem pedig a tér objektiv szerkezete a meghatarozé (Kiss & Bajmocy,
1996). A kognitiv térképezés egy olyan interdiszciplinaris teriilet, amely a geografia, a szociologia,
a pszicholdgia ¢és a szocidlpszichologia hatdrmezsgyéjén talalhato. A fogalom nem azonos a mentélis
térképezéssel, mivel az utobbi a kognitiv térképen alapul, igy lényegesen kevesebb tartalommal bir.
A mentalis térkép a térbeli vilag szubjektiv Gjraértelmezésének reprezentacidja, nem mas, mint szem-
I¢ltetése a kognitiv térképnek (Michalko, 1998). A kognitiv térképezés a kiilvilagnak a tapasztalatok
alapjan torténd leképezése, amelynek végterméke a kognitiv térkép. A kognitiv térkép az egyén kiil-
vilagrol alkotott térképe, amelyet sajat ismeretei, véleménye €s a sztereotipiak alkotnak (Garda, 2009).

Az utdbbi évek hazai és kiilfoldi vizsgalatai kiemelten foglalkoztak a kognitiv térképezéssel, azt
tanulmanyozva, hogy mely tényezOk a meghatidrozok a mentalis térképek alakitasdban. Lapon et al.

(2019) arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy mennyire befolyasolja a lakhely, illetve az iskolai vég-
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zettség az egyén kognitiv térképét. Hazankban is szamos tanulmany sziiletett a kognitiv térképezésral,
amelyek egy része Eurdpa mentalis térképére fokuszal, vannak tovabba eurdpai orszagokat célzo
kutatasok, egész Magyarorszagra iranyulo, illetve az orszadgon beliil egy-egy régiot, vagy egy-egy
teleptilést vizsgalo irasmiivek is. Jelen folyoirat hasabjain is olvashaté jo néhany, a foldrajzoktatas
modszertani kérdéseivel, diakok attitiidvizsgalataval, illetve a kognitiv térképezés tarsadalomfoldrajzi
jelentéségével foglalkozo tanulmany (Enyedi & Pal, 2021; Kapusi, 2021; Molnar, 2022; Schlachter &
Teperics, 2022).

A fiatalok (koz- és felsdoktatasban résztvevok) korében végzett vizsgalatok koziil emlitést érdemel
Bajmocy és Csikos 1997-ben végzett kutatasa, amely feltarja, milyen népszertiségnek orvendenek
az adott eurdpai orszagok az egyetemistak korében. A kutatds aktualitasat akkor Magyarorszagnak
az Eurépai Uniodhoz vald csatlakozasi elokésziiletei adtak, hiszen az EU-s csatlakozés felvetette a
kérdést, hogy a tanuldk, leendé EU-s allampolgarok milyen képpel rendelkeznek az Unio6 tagallama-
irol. A tanulmany kitlinden tiikrozte a kelet—nyugat dichotomiat, valamint hazank egyes szomszédos
orszagaival kapcsolatos ellenérzéseit, bizonyos sztereotipiakat.

A fentiekhez hasonld kutatast végzett Csapo és Cs. Czachesz (1993), viszont 0k az europai
kozépiskolasok és altalanos iskolai didkok interkulturalis attitiidjét tanulményoztdk. A vizsgalat
célcsoportjai mindegyik orszagban a nyolcadik és a tizenegyedik évfolyam tanuléi voltak. A kutatas
eredményei alig kiilonboztek a Bajmoécy és Csikos altal kozolt eredményektdl, amely arra enged
kovetkeztetni, hogy a kdzépiskolai oktatas a leginkabb meghatarozé az egyes orszagokkal kapcsola-
tos attitiid kialakulasaban.

Makadi 2012-ben kozolt tanulmanyaban a kozépiskoldsok Europaval kapcsolatos attitiidjét
vizsgalta. A kutatas idészeriségét leginkabb a 2010-es Nemzeti alaptanterv atdolgozasa adta. Az
uj NAT-tal lehet0ség nyilt a foldrajzoktatas hidnyossagainak felmérésére, igy a helyi tantervek
megalkotédsakor, illetve az 0j tankonyvek megirasakor a sziikséges fejlesztésekre alkalom adodott.
Végeredményben elmondhato, hogy a didkok tuddsa mogott kevés foldrajzi tartalom all, €s az inkabb
tiikr6zi a sztereotipiakat (Makadi, 2012).

Alpek és Tésits 2017-ben kozolt tanulméanyukban a végzos kozépiskolai didkok Eurdpai Unidval
kapcsolatos ismereteit, véleményiiket, illetve topografiai tudasukat vizsgalta, amelynek aktualitasat
az Egyesiilt Kiralysag Uniobol valo kilépésének (a Brexitnek) a szandéka hivott életre. A telepiilések
megjelenését a tanulok kognitiv térképein tobb tényezo is befolyasolja: fligg egyrészt az adott orszag
teriiletének nagysagatol, masrészt a hazanktol valo tavolsagatol. A balti orszagok vakfoltként jelennek
meg a mentalis térképeken. Az EU pozitiv és negativ tulajdonsagaival kapcsolatban erds koherencia
mutatkozott a didkok korében.

Szamos, nemcsak Eurdpara, hanem Magyarorszagra is fokuszalo tanulmany sziiletett a mentalis
térképezés témakorében. Kiss €és Bajmocy (1996) az egyetemistak korében végzett kutatast annak
érdekében, hogy Magyarorszag valosagos térképét 0sszevesse a hallgatok fejében €16 képpel. Céljuk
volt tovabba annak feltarasa is, hogy mi befolyasolja e szubjektiv térképek kialakulasat, valamint
milyen térbeli képzédményeket tartalmaznak ezek a reprezentaciok. Megallapitottak, hogy a hall-
gatok mentalis térképein tulnyomorészt gazdasagilag fejlett varosok szerepeltek, ugyanakkor a

hatranyos helyzetii térségek nagy része hidnyzott a térképekrdl. Nagyobb szamban fordultak el6 a
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térképeken még idegenforgalmi szempontbdl meghatarozo telepiilések. Egy adott telepiilés ,,image”-e
¢s az emlités gyakorisaga kozott szignifikdns kapcsolatot mutattak ki. Minél jobb megitélésii egy
telepiilés, annal nagyobb szamban fordultak elé a mentalis térképeken. Osszességében elmondhato,
hogy a kutatas eredményei mind a foldrajzoktatasban, mind pedig a telepiilésfejlesztésben vagy az
idegenforgalomban hasznosak lehetnek.

Hazank szomszédos orszagaival, illetve az orszaghatarral kapcsolatos kognitiv térképezés teriile-
tén is folytak kutatasok. Lakotar (2004) arra volt kivancsi, hogy milyen kognitiv képpel rendelkeznek
az altalanos és kozépiskolai tanulok, a leendé unids allampolgarok hazdnk szomszédos orszagairol.
A kutatas aktualitasat Magyarorszag EU-csatlakozasa adta. Bebizonyosodott az a szakirodalombol
mar ismert megallapitas, miszerint a kognitiv térképeket kevésbé az iskolai tananyag, hanem az
egyén személyes tapasztalatai, ismeretei, véleménye, valamint a médidbol szarmazéd informaciok
egyseégesen ¢épitik fel. Lakotar (2012) késébb megforditotta a kutatas iranyat, és a hataron tuli magyar
tanulok Magyarorszag-képét is vizsgalta. Hazank szomszédos orszagainak tobbsége ekkorra mar
EU-s tagallam, igy felvetodhetett a kérdés, hogy a hatdrainkon tali magyar didkok milyen kognitiv
képpel rendelkeznek Magyarorszagrol. Végeredményben elmondhato, hogy a tanulok itt is elsdsorban
sajat ismereteikre, tapasztalataikra tamaszkodtak.

Balazs és Farsang (2016) a diakok mentalis képét vizsgalta hazank délkeleti hatarvonalan. A
kutatoparos szerint az emberek fejében az objektiv, térképeken megrajzolt hatarokon kiviil 1étezik
egy mentalis valasztovonal is. A kutatast a szegedi kdzépiskolasok korében végezték. Ravilagitott az
orszaghatar korlatozo jellegére: maga a hatar akadalyozza a didkokat mentalis térképiik kialakitasa-
ban, negativan befolyasolja a tanuldk tavolsagészlelését, valamint megneheziti a telepiilések térbeli
hovatartozdsanak eldontését.

A fent emlitett tanulményok csupan kis részét képezik annak a temérdek kutatasi anyagnak,
amely a kognitiv térképezés témakorében sziiletett. Aktualitdsa a t¢émanak a mai napig megdérzodott,
hiszen a fenti kutatasok eredményei is azt bizonyitjak, hogy a foldrajz tananyag nem jarul hozza kelld
mértékben a didkok hatarozott térképzetének kialakuldsahoz.

Ugyan a kognitiv térképezésben mar folytak vizsgalodasok, de az, hogy a hatranyos helyzetii tér-
ségek miként képezddnek le a didkok térszemléletében, mindezidaig még nem kertiltek gorcso ala. A
jelen vizsgalat innovativitasat tiikrézi tovabba, hogy eddig egy tanulméany sem vizsgalta a hatranyos

helyzeti térségek tanitdsanak modszereit, valamint hatékonysagat a kozépiskolai foldrajzoktatasban.

MODSZEREK

A vizsgalat primer, illetve szekunder forrdsokra egyarant épiil. A szekunder forradsok kozott emlitendd
a szakirodalmi masodelemzés, valamint a dokumentumelemzés (tantervek, oktataspolitikai straté-
giak). A legnagyobb hangstly azonban a primer forrasokra helyezddott, amelyeknek egyik részét egy
kérdoives felmérés, masik részét egy, a foldrajzoktatasban érdekelt pedagogusokkal készitett interju
adta.
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A szekunder forrasok legnagyobb hanyadat a szakirodalmak feltérképezése jelentette, amelyek
kivalasztasanak f6 szempontja volt a geografia, illetve a foldrajzoktatas hangsulyos megjelenése a
kognitiv térképekkel foglalkozé kutatasokban. Szociologiai, illetve geografiai szemponti kutatasok
egyarant targyat képezték az értékeld elemzésnek, amelyek egyik célja a mddszer elmélettorténetének
feltarasa, valamint gyakorlati alkalmazasanak bemutatasa. A szekunder forrasok koziil a dokumen-
tumelemzés, elsdsorban a Nemzeti alaptantervre (Magyarorszag Kormanya, 2020), az erre épiild
kerettantervekre (Oktatasi Hivatal, 2020), a foldrajztankonyvekre, valamint a foldrajzatlaszokra
fokuszal, mivel a térképzet fejlesztésében a foldrajz mint tantargy kiemelt szerepet jatszik.

A 2019 szeptemberében, illetve 2020 aprilisaban végzett felmérés célcsoportja a bonyhadi, valamint
a pécsi kozépiskolakban tanuld 9. és 10. osztalyos diakok voltak, tobbségiik a felmérés idépontjaban
14—16 éves volt. Azért erre a két telepiilésre esett a valasztasunk, mert a telepiiléshierarchidban elfog-
lalt helyet fontos differenciald tényezonek tartottuk. Eszerint egy megyeszékhely (Pécs), valamint
egy kisvaros (Bonyhad) keriilt kivalasztasra, kiillonb6z6 iskolatipusok (szakkozépiskola, gimnazium)
bevonasaval. A jelen korcsoport kijelolésében meghatarozé volt, hogy a foldrajzoktatas (mint az
koztudott) a kozépiskola elsé két évfolyaman torténik. Jelen pontnal fontosnak tartjuk kiemelni,
hogy ezen évfolyamok nem ugyanazon osztalyok voltak, tehat a vizsgalat nem kisérte végig egy
adott korosztaly fejlodését, hanem a kutatasban részt vevo iskolak egy elsds, illetve egy masodikos
osztalya keriilt bevonasra. A kilencedikes tanuldk év elején, a tizedikesek a félév mésodik felében
toltottek ki a kérddiveket, ugyanis arra voltunk kivancsiak, hogy milyen tényezok jarulnak hozza a
diakok kognitiv térképének kialakulasdhoz a két év elteltével: a didkok tudasa a fenti szakirodalmak
kovetkeztetéseihez hasonloan a médiabol, sztereotipiakbol és sajat tapasztalatbol eredeztethetd, vagy
dontden objektiv foldrajzi tartalom all valaszaik mogott. A vizsgalat iskolatipusokra — telepiilésenként
egy-egy gimnaziumra, illetve egy-egy szakkozépiskolara — bontva vilagit rd a foldrajzoktatas, jelen
dolgozat cimében megjeldlt elemének hatékonysagara.

A kérdoiveket a tanulok tehat négy kozépiskolaban toltotték ki: a bonyhadi Petéfi Sandor Evangéli-
kus Gimnaziumban, illetve a Perczel Mor Szakkozépiskolaban, valamint Pécsett a PTE Babits Mihaly
Gyakorlé Gimnéaziumban és a Baranya Megyei SZC Pollack Mihaly Technikum ¢és Kollégiumban. A
feladat végrehajtasara az iskolak osztalytermében kertiilt sor, amelyre egy egész tandra rendelkezésre
allt. A kérdoéivek kitoltése szaktanar feliigyelete mellett tortént, amelyet el6zdleg az adott iskolak
igazgatdja engedélyezett.

A kitoltok kivalasztasa az intézményekben véletlenszertien tortént. A pedagogusoknak elézetes
egyeztetést kovetden kiosztottam 20-20 darab kérdoivet — ezéltal egy 160 f6s minta késziilt —, ame-
lyeket egy 45 perces tandra keretein beliil toltettek ki a 9. és 10. osztalyos tanulokkal. A célcsoportok
strukturalis megoszlasat az 1. tablazat tartalmazza.

Mindkét gimndziumban megjelenik a sziilok felséfoku végzettségének dominancidja, illetve a
szakkozépiskolak tekintetében a szakmunkas végzettség tulsulya. Az iskolatipus tekintetében tehat
jelentds a sziilok képzettsége kozotti kiilonbség, ugyanakkor a foldrajzi dimenzié mentén ebben nem
mutatkozott 1ényeges eltérés. A kitoltott kérddivek feldolgozasanal fontos faktorként értékeltiik a
diakok lakohelyét is, amelynek jelentoségét a telepiilés hatranyos helyzete, vagy a didkok esetleges

ingazasa soran a kedvezményezett térségeken vald athaladasa adja. Feltételezésilink szerint ez negativ
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iranyba képes befolyasolni a hatranyos helyzetl térségekkel kapcsolatos percepciokat. A legszembe-
tlindbb téréspont a pécsi gimnazium vonatkozasaban rajzolodik ki. A 9. osztalyosoknak dontd része
(80%), a tizedikesek minden tagja varosban ¢€l. A bonyhadi kozépiskoldban ennek ellentéte figyelhetd

meg: az intézmények tagjai koziil tobben élnek kozségekben.

1. tdblazat: A kérdGives felmérés iveinek megoszlasa
Table 1. Distribution of the questionnaires

Telepiilés Iskolatipus Evfolyam Darabszam
L 9. osztaly 20 db
Gimnazium
Pécs 10. osztaly 20 db
. 9. osztaly 20 db
Szakkozépiskola
10. osztaly 20 db
L 9. osztaly 20 db
Gimnéazium
Bonyhad 10. osztaly 20 db
. 9. osztaly 20 db
Szakkozépiskola -
10. osztaly 20 db
Osszesen: 160 db

Az empiria alapjat jelentd primer forrasokat a konturtérkép, illetve a kérddiv adta. Az el6bbinél
a tanuloknak egy, Magyarorszag konturjat, jarasainak hatéarait jelold lapon kellett megjeldlniiik
az altaluk hatranyos helyzetlinek vélt térségeket. Bar a kiadott konturtérképeken jarasi hatarok is
szerepeltek, természetesen ezek csak a kiértékelést segitették. A didkok szadmara hangsulyoztuk, hogy
nem szilikséges figyelembe venniiik a kontarokat, a jaras topografiai ismerete nem is lehet elvaras
ezen a szinten. A hatranyosnak vélt térségek jelolése egymast metszo vonalakkal, illetve satirozassal
tortént. A hazai hatranyos helyzetl teriiletek objektiv alapjaként a jogszabaly altal is meghatarozott
fejlesztendd, illetve komplex programmal fejlesztendd jarasokra tekintettiink (1. abra). A vélaszok
illusztralasara szolgald kartogramok elkészitéséhez a CorelDraw 19 programot hasznaltuk, amelyek-
nél a jelolési gyakorisagot kvartilisekbe soroltuk, a hatarértékek minden esetben egységesen kertiltek
kijelolésre.

A kérdoiv 16 kérdéscsoportjai a kdvetkezok voltak: az elsé a konceptualis elemekre fokuszal;
feltarja, hogy a kitolto talalkozott-e mar a hatranyos helyzeti térség fogalmaval. A felmérés rakérdez
arra is, hogy a didk jart-e mar ilyen térségben, valamint hogy mi jut eszébe a fogalom hallatan.
Feltérképezi tovabba azt is, hogy milyen ismeretekkel rendelkezik a valsagtérségekrdl. A kdovetkezd
kérdéskor a fentebb mar emlitett konturtérképes feladat, amelynek célja a szubjektiv térbeli érzékelés
felmérése volt.

A masik primer forras a mar emlitett, foldrajztanarokkal készitett interju, amelynek segitségével
ok-okozati 0sszefliggések feltarasara kerlilhetett sor. Az interjikat egy pécsi, illetve egy bonyhadi
kozépiskolai tanarral készitettiikk. Az interjivazlat f6 kérdéscsoportjai érintik a hatranyos helyzetii
térség fogalmi hianyossagait, a fogalom tantervi helyét és oktatasanak részleteit, valamint a probléma-

kor hangsulyosabb megjelenités modszertani lehetdségeit. Az interjuk elkészitése egyenként 60—60
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percet vett igénybe az adott kozépiskolak — PTE Babits Mihaly Gyakorlé Gimnazium, valamint a
Tolna Megyei SZC Perczel Mor Szakképzo Iskola —f6ldrajzi szertaraiban, amelyeket diktafonnal rog-
zitettiink. Az elkészitett interjukat késobb egy irasban megadott kérdéssorral egészitettiik ki annak
érdekében, hogy pontosabb képet kapjunk a kérdéiv eredményeinek oktatasmodszertani dsszefliggeé-
seirdl.

1. abra: Kedvezményezett jarasok Mgyarorszagon a 290/2014.(X1.26.) Kormanyrendelet alapjan
Figure 1. Beneficiary districts in Hungary according to Government Decree 290/2014 (X1.26.)

Adatok forrasa: https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1400290.kor
Source of data: https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1400290.kor

EREDMENYEK

A hatranyos helyzetii térségek fogalmi kérdéseinek értelmezése
a kozépiskolasok korében

A formalis oktatas hatasa a fogalmi ismeretekre

A vizsgalatban résztvevok 69%-a talalkozott mar valamelyik képzés soran (altalanos iskola/kozép-
iskola) a terminussal. Mig a pécsi kozépiskolakban észlelhetd a 9. és 10. évfolyamok esetében az
iddbeli fejlodés, addig a bonyhadi intézményekben ennek ellenkezdje rajzolodik ki. Mindkettd pécsi
kozépiskolaban nyomon kovetheto a fels6bb évfolyamok konceptualis készségének fejlodése, hiszen a
kilencedikes tantervben még nem, viszont a tizedikesben mar megjelenik a vizsgalat ala vont fogalom
targyalasa.

Mindkét bonyhadi kozépiskoldban alacsonyabb szamban valaszoltak a tizedikes tanuldk, hogy
ismerik a fogalmat. Feltiind, hogy Bonyhddon mindkét iskolatipus felsdbb évfolyamanak didkjai
kisebb aranyban talalkoztak a szoban forg6 terminussal. Ennek hatterében allhat akar az évfolyamok

kozotti képességbeli kiillonbség, hiszen a jelen vizsgalat nem longitudinélis. Nem meriilhet fel, hogy
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az osztalyok eltérd szaktanari hattérrel rendelkeznek, amelyekbdl a kiilonbségek adédhatnak. Ameny-
nyiben nyomon kovetéses mddszert alkalmaztunk volna (végigkisértiik volna egy korosztaly idébeli
fejlodését), akkor valoszintisithetden nem ezt az eredményt kaptuk volna. Az iskolatipus, illetve a
foldrajzi dimenzié kevésbé meghatarozé a fogalmi ismeretek tekintetében.

A viélaszadok tobb mint kétharmada az altalanos iskolat jeldlte meg azon intézményként, ahol
hallott mar a fogalomrdl. A jelen képzési szint magas emlitési aranya természetesen torzithat, mert a
kilencedikesek a kozépiskolai tanulmanyuk elején jartak, igy a kozépfoku intézményre esd valaszok
aranya magatol értetddden alacsonyabb. Mégis, a valaszok részletesebb vizsgalata ravilagitott arra,
hogy a tizedikesek nagyobb aranyban jelolték az alapfokt képzési szintet, amelybdl levonhat6 az
a kovetkeztetés, miszerint mar az altalanos iskolai kerettantervekben is elokeriil direkt és indirekt
modon a fogalom.

A jelen pontnal 1ényegesnek véltiik annak vizsgalatat, hogy az altalanos iskolai kerettanterv miként
tartalmazza a szoban forgo targykor oktatasat. A foldrajz tantargy oktatasi célként tiizi ki, napjaink
tarsadalmi-gazdasagi és kdrnyezeti folyamatainak ismertetését. A kerettantervek vizsgalata arra enged
kovetkeztetni, hogy a 7. évfolyamon tartalmazza a hatranyos helyzet térségének fogalmat a Kozvetlen
lakokornyezetiink foldrajza, illetve a Magyarorszag foldrajza témakorok keretein beliil. A tanulo az
elébbi témakor nevelési-oktatasi szakaszanak végére bemutatja és értékeli lakokdrnyezetének foldrajzi
jellemzdit, ismeri annak természeti €s tarsadalmi erdforrasait; sziikebb és tagabb kdrnyezetében fold-
rajzi eredetli problémakat azonosit, illetve magyarazza kialakulasuk okait. A Magyarorszag foldrajza
temakor oktatasi célja, hogy a tanuldok képesek legyenek rendszerezni, csoportositani €s értékelni
hazank és a Karpat-medence térségének természeti ¢s tarsadalmi-gazdasagi eréforrasait. Ezen feliil
a jelen tananyagrész oktatasa révén a diakok képesek legyenek bemutatni a természeti €s tarsadalmi
adottsagok szerepének, jelentdségének iddbeli valtozasait, a teriileti fejlettség kiilonbségeit, valamint
ehhez kapcsolodoan megoldasi-fejlesztési javaslatokat tudjanak megfogalmazni (Oktatasi Hivatal,
2020).

Fontosnak tartottuk annak feltarasat is, hogy a didkok melyik o6ran taldlkoztak a vizsgalt foga-
lommal. Meglep6 modon a legnagyobb aranyban az osztalyfonoki ora (43%), ezt kdvetden a foldrajz
(15%), a torténelem (13%), a magyar nyelv és irodalom, majd az etika (9%) kapta a legtobb emlitést.
Az osztalyfonoki 6ra magas emlitési ardnya valoszintisithetoen a vizsgalt intézmények foldrajztana-
rainak nagyobb aranyu osztalyfénoki beosztasaval magyarazhatd. Tovabbi lehetséges ok, hogy az
osztalyfonoki orak alkalmasabbak a témakorrel vald foglalkozasra a jelen kerettantervi kdvetelmé-
nyek és alacsony oraszam mellett. Az emlitések soraban, kisebb aranyban ugyan, de megjelent még
a hon- és népismeret, az idegen nyelv, a bioldgia, s6t még az informatika, a fizika, a matematika és a
hittan is.

A fentiek kiegészitéseképpen megvizsgaltuk, hogy a NAT (Magyarorszag Kormanya, 2020), vala-
mint az erre épiild kerettantervek (Oktatasi Hivatal, 2020) hol és miként tartalmazzak a foldrajz, a
torténelem, valamint az etika miveltségteriiletek kapcsan a hatranyos helyzeti térségek kozépiskolai
targyalésat.

Csokkend sorrendben a masodik legtobb emlitést a foldrajz tantargy kapta, amely miveltségte-

riileten beliil mar a NAT is kiemelt feladatnak jeloli meg a térbeli-tarsadalmi egyenldtlenségek altal
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kivaltott folyamatok foldrajzi okainak ¢€s lehetséges kovetkezményeinek bemutatéasait. Masrészt célul
tlizi ki a diakok érdeklodésének felkeltését az aktualis tarsadalmi-gazdasagi és kornyezeti folyama-
tok megismerésére, megértésére, illetve megvitatasara. Kiemeli még, hogy torekedni kell napjaink
tarsadalomfdldrajzi folyamatainak bemutatasa révén a tolerans, egymas tiszteletét szem elott tarto
magatartas kialakitasara, hiszen a tolerancidra vald nevelés a tarsadalmi csoportok kdzotti egyenlot-
lenségek miatt is fontos feladat (Magyarorszag Kormanya, 2020).

A fentiekre épiild 10. osztalyos gimnaziumi kerettanterv ugyanakkor célul tiizi ki, hogy az Atalakuld
teleptilések, eltérd demografiai problémak a 21. szazadban tananyagrész tanulasanak eredményeként
a diakok képesek legyenek csoportositani €s jellemezni az egyes telepiiléstipusokat, valamint bemu-
tatni szerepkoriik és szerkezetiik valtozasait. Tovabbi cél még, hogy a didkok értsék és kdvessék
a lakohelytlik kornyékén zajlo telepiilés- €s teriiletfejlodési, valamint demografiai folyamatokat. A
fentieken tal a Magyarorszag és Karpat-medence a 21. szazadban témakor feldolgozasanak eredmé-
nyeként a tanulok képessé valjanak a teriileti fejlettségi kiilonbségek okainak és kovetkezményeinek
bemutatasara, valamint a felzarkdzas lehetdségeinek megfogalmazasara (Oktatasi Hivatal, 2020).

A Nemzeti alaptantervre épitd 10. osztalyos foldrajz szakkozépiskolai kerettanterv megfogalmazza,
hogy a Tarsadalmi folyamatok a 21. szazad elején tananyagrész eredményeként a tanulok képesek
a telepiilések csoportositasara kiilonb6z6 szempontok alapjan, példak megnevezésével. Tovabbi cél
még a kiilonbo6z6 telepiiléstipusokon €16k életkoriilményeinek, életmddjanak dsszevetése, valamint a
varosodas ¢és varosiasodas fogalménak megismerése és kapcsoltuk megértése.

A Magyarorszag tarsadalmi-gazdasagi jellemzoi, teriileti sajatossdagainak vondsai, ertékei és
problemdi témakor eredményeként a tanulok képesek napjaink jellemz6 tarsadalmi é€s gazdasagi
folyamatainak megismerésére, a tarsadalmi-gazdasagi fejlodésre gyakorolt hatasuk bemutatdsara
példak alapjan (Oktatasi Hivatal, 2020). A fentiekbdl kitlinik, hogy a foldrajzi képzés szamos alka-
lommal képes kezelni direkt és indirekt médon a vizsgalt fogalmat.

Alig marad el néhany szazalékponttal (2%) a torténelem miiveltségi teriilet, amely a jelen
tanulmanyt végzoknek meglepetést okozott. Ennek magyarazata lehet, hogy a tanari szakparok tekin-
tetében a torténelem—foldrajz parositds dominans a vizsgalt intézményekben, emiatt sem meglepo a
torténelem magas emlitési aranya. A torténelem miuveltségi teriileten beliil a NAT (Magyarorszag
Kormanya, 2020) célként tiizi ki, hogy a tanul6 képes legyen a mult €s a jelen tarsadalmi, gazdasagi,
politikai és kulturalis folyamatair6l és jelenségeirdl arnyalt, megalapozott véleményt alkotni, illetve
ezek alakitasaban cselekvden részt vallalni. Fentieken feliil a didkok tudjak értelmezni a tarsadalmi
viszonyokat ¢és folyamatokat.

A NAT A vilag a 21. szazadban: az atalakulo vilag; a globalis vilag témakoron beliil tartalmazza a
hatranyos helyzetti térségek fogalmanak targyalasat a 9—12. évfolyamokon. A Nemzeti alaptantervre
épiilé gimnaziumi kerettanterv nevelési-oktatasi eredményeként a tanuldk ismerik a tobbpolust vilag
jellemzdit napjainkban, elhelyezik Magyarorszagot a globalis vilag folyamataiban (Oktatasi Hivatal,
2020).

A fentiekhez képest ugyanakkor a szakkozépiskolai kerettanterv célja, hogy a tanulok képesek
legyenek a koriilottiik 1€vo tarsadalmi-természeti kornyezet valtozasait érzékelni. Tovabbi részcél,

hogy a didkok ismerjék a tarsadalom ¢és a gazdasag alapvetd tulajdonsagait, ismerjék fel a torténe-
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lemben zajlo valtozasokat és azt, hogy ezeknek az ismerete nélkiilozhetetlen a napjainkban zajlo
tarsadalmi, gazdasagi €s politikai folyamatok megértéséhez (Oktatasi Hivatal, 2020).

Az emlitések kozott csokkend sorrendben a harmadik az etika miiveltségi teriilet volt, amelyben
a NAT célként tiizi ki, hogy a tanuld nyitott és segitokész legyen a nehéz helyzetben 1évo személyek
irant (Magyarorszag Kormanya, 2020). Az erre €piil6 8. évfolyamos kerettanterv fejlesztési feladatai
¢s ismeretei kozott szerepel a tarsadalmi-gazdasagi egyenlétlenségek okainak megismerése (Oktatasi
Hivatal, 2020).

A fogalom sajat tapasztalatokra épiil6 ismerete

Fontosnak tartottuk annak vizsgalatat is, hogy a valaszadod jart-e mar hatranyos helyzetli térségben,
hiszen a személyes tapasztalatoknak jelentds hatasa lehet a szubjektiv térérzékelésre. A felméréshez
egy Otfokozatu Likert-skalat alkalmaztunk, ahol a legmagasabb érték a rendszeres latogatast takarja.
A jelolések atlaga a kettes értéket adja, vagyis a didkok bevallasa szerint nem, vagy csak atutazoban
talalkoztak hatranyos helyzetii térséggel. Ugyanakkor, az atlagszamitas a Likert-skala értékelésénél
nem ad megbizhaté eredményt, ezért elemzésiinket modusz- és medianszamitéassal is ellendriztiik.
Mindkét modszer megerdsitette a fenti allitadsunkat.

A foldrajzi dimenzid, az intézménytipus, illetve az életkor tekintetében nem jelentkezett jelentds
eltérés. Egyediil a bonyhadi szakkozépiskola 10. osztalyanal figyelhetd meg negativ iranyt elmoz-
dulés, tehat (bevallasuk szerint) 6k jartak legkisebb aranyban hatranyos helyzetii térségben. Ennek
ellentmondani latszik az a tény, miszerint a bonyhddi kozépiskolak tanul6i élnek a legnagyobb
szamban kozségekben. Tovabb arnyalja a képet, hogy a Volgység egyik kiemelt probléméja a megye
kozEépso, aprofalvas térségébdl adodo vidékies jellege. Ebbol adoddan a Volgység kis 1élekszamu
telepiilései (koztudottan) nem tartoznak a fejlett humén és fizikai infrastruktaraval jellemezhetd
kitolto osztalyok jo néhany tagja napi szinten ingédzik Bonyhad kornyéki hatranyos helyzeti falvakbol.

A felmérés feltérképezi tovabba, hogy a tanulokban milyen gondolatok meriilnek fel a hatranyos
helyzetli térség fogalmanak hallatan. Erre a kérdésre kiilonféle valaszt adtak a didkok, mégis legre-
levansabbnak e kérdéskor targyalasanal a feleletek kedvezo, illetve kedvezdtlen aranyat gondoltuk.
E tekintetben nagyobb ardnyban hangzottak el az utébbi, mintsem kedvezd attributumok. A tanulok
valaszainak soradban tarsadalmi (,,szegénység/anyagi nehézségek, nyomor, rossz életkoriilmények,
munkanélkiiliség, kisebbségek nagy ardnya, biindzés, gettok jelenléte”), valamint gazdasagi prob-
lémak egyarant felmeriiltek. Ritkan ugyan, de megjelentek kevésbé kedvezétlen vélemények is a
hatranyos helyzetli térségekkel kapcsolatban: pl. ,,nagy és Osszetartd csalddok, csendes, nyugodt
kornyezet” stb. Ez utdbbi, kedvezdbb kép csak a két gimnaziumban (bonyhadi, pécsi) jelent meg.
Ennek hatterében valosziniisithetden az all, hogy kevesebb személyes tapasztalattal rendelkeznek az
ott €10k kedvezobtlen életkoriilményeivel kapcsolatban. A tobbségében varoslakd gimnazistak erdseb-
ben fokuszalnak a vidéki telepiilések értékeire. A szakkozépiskolai didkok szociodemografiai hattere
soksziniibb, a vizsgalatba bevont tanulok sziileinek legmagasabb iskolai végzettsége a szakmunkastol

az egyetemi fokozatig terjed. Kevesebben ugyan, de voltak, akik a fogalom hallatan lakéhelyiik egyes
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konkrét varosrészeire asszocialtak. Példaként emlithetdk a szekszardi szegénytelep, vagy a pécsi
tanulok esetében Mar6tpuszta, Fehérhegy és Komlo.

A kérdéiv kitért tovabba arra is, hogy a kitoltoknek konkrét pozitiv, illetve negativ jelzokkel kel-
lett ellatniuk a hatranyos helyzetl térségeket. Amikor kedvezd tulajdonsaggal kellett felruhazni a
valsagtérségeket, akkor nagy ardnyban eléfordultak kitoltetlen helyek a kérddiveken. A leggyakoribb
valaszok kozott el6fordult ,,az Gsszetartas, az aldzatossag, a kiizdés, az egészséges ¢letmod, a hagyo-
manyOrzes, a tiszta levegd és természetkozeliség, valamint az alacsony ingatlanarak”. A fentiekkel
ellentétben kedvezotlen jelzd szinte kivétel nélkiil minden vélaszadonal megjelent. A legtobben a
»Szegénységet, a blindzést, a rossz életkdriillményeket, a nagyaranyu munkanélkiiliséget, az éhezést, a
fejletlen infrastrukturat, a kisebbségek jelenlétét, a tarsadalmi diszkriminaciot, a koszos és szemetes
kornyezetet, a rossz allapotu épiileteket, valamint az elditéleteket™ irtak. Mindez jol reprezentalja,
hogy a didkok tulnyomorészt negativ benyomadssal rendelkeznek hatranyos helyzetii térségekkel
kapcsolatban, valamint csekély szamu személyes tapasztalat miatt nagy aranyban fogalmaznak meg
sztereotipiakat.

A didkok kozel fele gondolja igy, hogy a hatranyos helyzetii térségekben ¢€lok elégedetlenek,
39%-a, hogy beletorddtek a sorsukba, valamint csak alig tobb mint egytizede, hogy elégedettek.
A hatranyos helyzetii térségekben €16 emberek 6ltozkdodésérdl hasonlod valaszokat adtak a tanulok:
»Szakadt, szegényes, olcso, hasznalt, 6roklott™ jelzok egyarant eléfordultak. A lakosok viselkedé-
sérol kialakult kép sokszinii: nagy ardnyban negativ tulajdonsagokkal ruhaztak fel az ott €loket. Az
»eroszakos, agressziv, a tarsadalmi normaknak nem megfeleld” viselkedési formakra utalas gyakran
megjelent a valaszokban, mig a didkok kevesebb mint egyotdde hasznalt pozitiv jelzoket (,,joszivil,
visszahuzddo, tisztelettudo, szerény, kedves”™). Jelen valaszok is azt tliikrozik, hogy a didkok nagy
része fordul negativ elditélettel a hatranyos helyzetii térségekben €16 emberek felé. A szakirodalmi
hattérrel is alatdmaszthato, hogy az elditéletességet dontden két tényezd befolyasolja: elsdésorban az
iskolai végzettség és a kulturalis téke, masodsorban az életkor. A fiataloknal a fentiek kiegésziilnek
az érzelmi bedgyazddassal, valamint a sziiléi1 hattér hatasaval (Muréanyi, 1999).

A hatranyos helyzetti térségben ¢élok jovedelemviszonyarol, illetve iskolai végzettségérdl hasonlo
valaszokat kaptunk. Altaldnos vélekedés az, hogy az ott él6 emberek alacsony iskolai végzettséggel
(nyolc altalanos iskolai vagy szakmunkés bizonyitvannyal), illetve rosszul jovedelmezd alkalmi
munkabol, segédmunkabdl, tovabba segélyekbdl élnek ,vagy munkanélkiiliek. A tanuldk az ott ¢lok
kozlekedési szokasairdl haromféleképpen vélekedtek. A legtobb emlitést a gyalogos, majd a kerékpa-
ros, harmadsorban a tomegkdzlekedés kapta. Pécsett a tanulok egytizede a régi, olcsé gépjarmiivekrol
is emlitést tett, Bonyhadon ez az érték joval alacsonyabb volt.

A bonyhadi, illetve pécsi kitoltok véleménye eltért a hatranyos helyzetii térségekben €16 lakosok
csaladi hatterérdl. Mig a kisvarosi iskoldkba jarok csupan 1%-a irt pozitiv gondolatot (,,0sszetartas”),
addig a pécsieknek 5%-a tudott kedvezd értékelést adni (,,0sszetartds, mindent a csaladért,
segitOkészség”). A negativ valaszok soraban a leggyakrabban a ,,szegénység, arvasag, rossz példamu-
tatas, sok gyermek, alkoholizmus™ jelentek meg.

A bonyhadi és a pécsi diakok kozel egyharmada nem adott valaszt a hatranyos helyzeti térségek-

ben €10k tarsadalmi kapcsolatairdl. Mig a pécsi didkok tobb mint egyharmada tarsitott pozitiv jelzot
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(,,0sszetartas, jo kapcsolatok, tarsadalmilag aktivak, kevés, de 0sszetartd, joban vannak egymassal,
segitik egymast”) a jelen kérdéshez, addig a bonyhddiaknak mindossze 8%-a tudott pozitiv attitidot
kapcsolni az ott ¢l0k tarsadalmi kapcsolataihoz (,,0sszetartas, egymas segitése, jo kapcsolatok™). A
didkok fennmaradd hanyada a ,,diszkriminaciorol, a kevés és rossz tarsadalmi kapcsolatrol, zarko-
zottsagrol, valamint besziikiilt kapcsolathdlozatrol” tett emlitést.

A tanulok nagy része a hatranyos helyzetl térségekben €lok munkaviszonyanak értékelésekor a
munkanélkiiliség domindns jelenlétére asszocialt. A fogalom emlitése magasabb aranyban jelent meg
a szakkdzépiskolaban, amely kapcsolatba hozhaté a didkok sziiléi hatterével (alacsonyabb iskolai
végzettség), illetve lakohelyével (tobben élnek kozségekben). A foldrajzi dimenzid €s az életkor nem
relevans a jelen kérdés tekintetében. A bonyhadi didkok emlitést tettek még a gyari foglalkoztatottakrol
is. Ennek oka tobbek kozott a bonyhadi telephelyti zomancgyar is lehet, amelynek lakossdgaranyosan
kiugroé a foglalkoztatasi szerepe ebben a végzettségi kategoriaban.

A hatranyos helyzetl térségekben ¢l6 emberek lakaskoriilményeirdl minden didk kedvezotleniil
vélekedett. Egyediil a pécsi gimnazium kilencedikesei kozott fordult eld — ugyan alacsony, 5%-o0s
aranyban — pozitiv jelzd (,,régi, de szép haz, nagy rendezett kert”). A leggyakrabban megjelend
valaszok kozott a ,,szegényes, koszos, omladozo épiiletek, lelakott, kicsi hazak, olcsod ingatlanok™
szerepeltek.

A fogalmi kérdések tisztazasara a fentieken tul Likert-skalat alkalmaztunk. A hatranyos helyzeti
térségekre vonatkozo, altalunk megadott jellemzoket kellett értékelnilik a didkoknak Otfokozatu
skalan. A valaszok atlaga, modusza és medianja (4) alapjan a didkok a valsagtérségeket elsddlegesen
az etnikai kisebbségek nagyaranyt jelenlétével hoztak Osszefliggésbe. Az Osszesitett abrakon feliil-
reprezentalt még a fiatalok, illetve az idosek ardnya. Mig az elébbit a bonyhadi diakok jellemezték
magasabb értékkel, addig a hatranyos helyzet térségekben €16 idosek magas aranya a pécsi kitoltok
valaszaiban rajzolddott ki markansabban (kozottiik is inkabb a gimnaziumi tanuloknal). Mindez
Osszefiiggésbe hozhat6 a hazai kistelepiilések szélsdségesen eltéré demografiai adottsagainak érzé-
kelésével. A mezdgazdasagi jelleg magasabb pontszdma szintén megfigyelhetd mindkét telepiilés
didkjainak értékelésében. Ez utébbindl a gimnazistdk magasabb értékeket adtak a szakkozépiskolai
diakokhoz képest. A pozitiv jellemzok (,,baratsagos lakossag, szép természeti kornyezet”) hangstlyo-
sabban jelentek meg a gimnaziumi tanuldk valaszaiban. Ez azzal is magyarazhat6, hogy a gimnazistak
a szakkozépiskolasokétol eltérd tapasztalatokkal rendelkeznek a hatranyos helyzetii térségekkel kap-
csolatban: 6k inkabb a teriilet természeti adottsagaira, rekreacios lehetdségeire koncentralnak.

A hatranyos helyzeti térségek problémajanak sulyossagat (a fentiekhez hasonldan) szintén 6tfoko-
zatu Likert-skalan kellett értékelniiik a diakoknak. A bonyhadi didkok a leromlott allapott lakésokat,
majd az alacsony jovedelmet, illetve a szolgaltatasok hianyat és alacsony szinvonalat tekintették a
legsulyosabb probléméanak. A fentiekkel ellentétben, a pécsiek értékelései alapjan a hatranyos helyzetii
térségekben a legstulyosabb gond az alacsony jovedelem és iskolazottsag, a leromlott allapotu lakésok,
majd a szolgaltatasok hidnya és alacsony szinvonala. E kiugro értékek a mintaban 4-es atlaggal, 5-6s
medidnnal és modusszal szerepeltek.

Osszességében elmondhatd, hogy a fogalmi ismeretek tekintetében a f6 differenciald faktornak az

intézménytipus, ezaltal a tanulok csaladi hattere, lakohelyének telepiiléstipusa bizonyult. A féldrajzi

83



Vol. 17, Issue 3.

dimenzi6 szerepe egyediil a hatranyos helyzetii térségekben €16 emberek tarsadalmi kapcsolatainak,
csaladi hatterének, illetve a térségek korszerkezetének vizsgalatakor volt jelentds. A fentiek alapjan
elmondhat6, hogy a tanulok tudasa mogott kevés objektiv foldrajzi tartalom all, és inkabb tiikrozi a

személyes tapasztalatokat, valamint a sztereotipidkat.

Teriileti elemek a szubjektiv térérzékelésben

A jelen fejezet célja, hogy (az alacsonytol a magasabb teriileti szintig haladva, a lakohely telepiilésétol
a makrotérségi kiilonbségekig) betekintést nyjtson a kdzépiskolasok hatranyos helyzetii térségekkel
kapcsolatos topografiai ismereteibe. A didkok kognitiv térképén a lakohelyiik, illetve annak kozvetlen
kornyezete egyarant feliilreprezentalt. A kisvarosi tanulok jelolései leginkabb a térség déli hatarara
estek (Szekszard, Tolna), amely azért sem volt meglepd, mert a fogalmi kérdéseknél a szekszardi
szegénytelep hangsulyosan megjelent az emlitések kozott.

A megyei szint értékelésekor szembetlind, hogy a nagyvarosi didkok esetében Baranya megye
nyugati, illetve délnyugati teriiletének (jogszabaly alapjan kedvezményezett térség) hatranyos hely-
zete lathatd. Meglepd azonban, hogy jeldléseik alapjan nem rajzolddik ki a megyén beliil hatarozott
fejlettségbeli kiilonbség. A legtobb osztaly abrajan Pécs és Siklos kornyéke a leginkabb hatranyos
helyzetli. Ennek oka valoszintileg az, hogy a didkok a lakohelyiik mikroszegregatumait azonositjak
a hatranyos helyzet fogalmaval. A jelolések megoszlasa tovabba arra is ramutat, hogy a kitdltok el
tudjak helyezni térben az Ormansagot, valamint tisztaban vannak annak hatranyos helyzetével.

Az északkeleti orszagrész fejletlensége a jelolések gyakorisdga alapjan szintén megjelenik a tanu-
16k abrdin, amely a legélesebben a gimnaziumok esetében rajzolodik ki. A 9. osztalyos tanuldk lapjain
még feltlinik (ugyan alacsonyabb jeldlési gyakorisaggal) a nyugati orszagrész is, amelynek egyik
magyarazata lehet, hogy az atlasz megyei szintii tematikus térképeit nehezen értelmezik a didkok,
¢és kevéssé érzékelik a région beliili nagy fejlettségbeli kiillonbségeket. A 10. osztalyos kitdltok abrain
azonban mar kirajzolodik a kelet-nyugat dichotomia. Szabolcs-Szatmar-Bereg megye Borsodnal is
hangsulyosabban jelenik meg a didkok kognitiv térképein. Ezeknek a megyéknek a jeldlései dssze-
fliggésbe hozhatdk a kdzosségi oldalakon gyakorta megjelend mémekkel vagy videdkkal, amelyek a
leszakado térségeknek egyfajta groteszk dbrazoldsai. Az Alfold belsd periféridinak hatranyos helyzete
szintén megjelent a diakok kognitiv térképén.

Az eredmények alapjan Iényegesnek tartottuk tovabba az orszag kozépso részére (Pest megyére)
esO jelolések gyakorisagdnak vizsgalatat. Meglepd modon a févaros kornyéke foként a 9. osztalyos
diakok kognitiv abrdin kapott jeldlést. A tanulok elsdsorban a megye déli hatarvidékét mint belsd
perifériat abrazoltak valsagtérségként, viszont ez akar dsszefiiggésbe hozhatd a hatdros Bacs-Kiskun
megye északi részének alacsonyabb fejlettségével.

A topografiai ismeret tekintetében érzékelhetd a didkok évrdl évre megmutatkoz6 fejlédése (a
foldrajzoktatas kezdetétdl annak végéig), amely aldtdmasztja, hogy a folyamat végére a személyes
tapasztalatok mellett a formalis keretek kozott zajlo oktatas is hozzajarul a kognitiv térképzet ala-

kulasdhoz. Az intézménytipus szerinti vizsgalat ravilagit arra, hogy (valdszinilileg egyedi, a jelen
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vizsgéalatra jellemz6 modon) a szakkozépiskolasok pontosabb topografiai ismeretekkel rendelkeztek a
hatranyos helyzetii térségekrdl, amelynek hatterében a szaktanar altali modszertani sulyozas is allhat
(2-5. 4bra).

A fentiek vizsgalatat kiegészitettiik a tankonyvi, illetve a foldrajzi atlasz tematikus térképeinek
tanulméanyozasaval. A kutatasban résztvevd intézmények mindegyike az Oktatdsi Hivatal altal
kiadott taneszkozoket hasznalja. Az atlasz dbrainak elemzése ramutatott, hogy mig a népességfold-
rajzi adatokat szemléltetd tematikus térképek jarasszintiiek, addig a gazdasagfoldrajzi dbrak megyék
szerinti teriileti beosztast hasznalnak. Ezen feliil 6sszevetettiilk még a 2010-es (Balogh et al., 2010),
illetve a 2021-es (Balassa et al., 2021) f6ldrajzi atlaszokat is. Mig a régebbi, kistérségi hatarvonalakat
jelol, addig az Gjabb atlasz megyei térszerkezetet tartalmaz. Az atlasz szakmai szerkeszt6i a kistérségi
szintli abrak elkészitésére ugyan javaslatot tettek a kartografusok iranyaba, viszont technikai okok
miatt ez nem valdsulhatott meg. Az atlasz ébrainal a legfobb indikatorok a gazdasagi fejlettség, a
munkanélkiiliség, illetve az ipari termelés voltak a jelen kutatas szempontjabol a leglényegesebbek. A
mozaikosabb térszerkezetet bemutatd régebbi abrak jobban szolgaltak a hatranyos helyzetii térségek
didkok altali azonositasat.

A 10. osztalyos foldrajztankényv tematikus térképei az atlaszhoz képest eléremutatoak, mivel
a legtobb helyen jarasszintiiek. A f6 indikatorok a jovedelemeloszlas, a munkanélkiiliség, az ipari
termelés értéke, valamint az egy foére jutd éves nettd jovedelem és GPD (Arady et al., 2018).

A fenti taneszkozok vizsgalata ramutatott arra, hogy a diakok Balaton kornyékének hatranyos
helyzeti térségként kezelése mogott feltételezhetden a tankonyvben megjelend, a balatoni idegen-
forgalom szezonalitdsara vonatkozo ismeretek feliiletes értékelése allhat. Tovabba, az atlasz megyei
szintli tematikus térképeinek abrazoldsa 6sszemossa a megyén beliili jelentOs teriileti egyenldtlensé-
geket. Mindez utalhat a foldrajzoktatasban a perifériak (kiilso, belsd) és a hatranyos helyzeti térségek
kozotti Osszefliggések lattatasaval. Ugyan az életkor mint differencialo faktor jelentds a nagyvarosi
diakok kognitiv térképének vizsgalatakor, viszont az intézménytipus (csaladi hattér, lakhely) a jelen

abrak tanulmanyozasakor hangsulyosabb szerepet kap.

2. 4bra: A hatranyos helyzet(i térségek jel6lési gyakorisdga a bonyhdadi szakkdzépiskola 9-10. osztalyaban
Figure 2. Marking rate of disadvantaged areas in the 9""-10%" classes of Bonyhad Vocational High School
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3. dbra: A hatranyos helyzetl térségek jel6lési gyakorisdga a bonyhadi gimnézium 9-10. osztalydban
Figure 3. Marking rate of disadvantaged areas in the 9""-10" classes of Bonyhad Grammar School

4. abra: A hatranyos helyzet( térségek jelolési gyakorisaga a pécsi szakkdzépiskola 9-10. osztalydban
Figure 4. Marking rate of disadvantaged areas in the 9""-10%" classes of Pécs Vocational School

5 &bra: A hatranyos helyzetl térségek jelolési gyakorisaga a pécsi gimnazium 9-10. osztalydban
Figure 5. Marking rate of disadvantaged areas in the 9""-10" classes of Pécs Grammar School

Ravilagitottunk, hogy a didkok kognitiv térképei kdzott nem a foldrajzi dimenzid (az iskola kisvarosi
vagy nagyvarosi elhelyezkedése), hanem az intézménytipus, illetve az évfolyam a {6 differencidld
faktor. Bebizonyosodott tovabba, hogy a kilencedik osztalyos tanulok még nem rendelkeznek kelld
topografiai ismerettel a hatranyos helyzetli térségekrdl. Jeloléseik mogott feltételezhetden az allt,
hogy nem akartak hibazni a benniik él6 nagyobb teljesitménykényszer miatt. A topografia a fogalmi
ismeretekhez képest determinisztikusabb tudast igényel, ezzel magyarazhato a 10. osztalyosok terii-

letileg jobban fokuszalt kognitiv térképe a hatranyos helyzetii térségeket illetden (2-5. &bra).
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A foldrajztanitas szerepe a hatranyos helyzetii térségekkel kapcsolatos
kognitiv térkép alakitasaban

A szaktandrokkal készitett interju elsdként feltarta, hogy az adott iskoldk tanterveiben hol szerepel a
hatranyos helyzetii térségek targyalasa. Megerdsitést nyert, hogy a hatranyos helyzetii térségek iskolai
keretek kozotti oktatasa a kozépiskolaknak csak a 10. osztalyos tananyagaban szerepel, azon beliil is
a Magyarorszag tarsadalomfoldrajza, illetve a (regionalis foldrajzon beliil) a Centrumok és perifériak
kapcsan. A megkérdezett foldrajztanarok problémasnak tartjak a rendelkezésiikre all6 szlik id6keretet
a targykor emlitésére. Véleményiik szerint nem csak a foldrajztanarok feladata a hatranyos helyzet
térbeli egyenldtlenségeinek érzékeltetése. A megkérdezett kisvarosi, torténelem—foldrajz szakos
pedagbgus a torténelemorak hangsulyosabb szerepét emlitette, ahol az ipari forradalom, valamint a
szegregaciok kialakuldsanak, illetve a jelen kor tarsadalmi problémadinak targyaldsa soran keriil eld
a témakor. Abban a megkérdezett pedagogusok egyetértettek, hogy a hatranyos helyzetii térségek
iskolai keretek kozotti emlitésére az osztalyfonoki ora a legalkalmasabb.

Problémat jelent még az is (amely szintén magyardzata lehet a fogalomismeret hidnyossagdnak),
hogy a szakképzésben a foldrajzot alacsonyabb 6raszamban tanuljak a didkok. Csak azon tanulok tan-
tervében szerepel a tantargy, akiknek a ,.komplex természettudomanyi” képzés utan a szakmajahoz
specifikusan hozzétartozik a foldrajz (pl. gazdasagi ligyintézok, turizmus). Viszont, ahol megjelenik
a foldrajzoktatas, ott is csak feliiletesen tartalmazza az altalunk vizsgalt témakort. Ezaltal a formalis
oktatas helyett el6térbe keriil a személyes élmények, illetve a szakképzésben a heterogénebb szocialis
hattér szerepe.

A szaktandari allaspont szerint a didkok a személyes példakon keresztiil jobban képesek érzé-
kelni a hatranyos helyzetii térségek problémainak jelentdségét. Ugyanakkor a tanterv is hozzéjarul
ahhoz, hogy nem kap kelld figyelmet a jelen témakor. A szaktanarok is megerdsitik, hogy a tanulok
gazdasagi-teriileti egyenl6tlenségek iranti ,.érzéketlenségét™ is tovabb sulyosbitja a jelen témakor
tantervi hianyossaga. A kisvarosi didkok elsdsorban a varosi ,,mikroszegregdtumokban” érzékelik a
teriileti kiilonbségeket. A gazdasagilag fejlett varos és a kornyezd, elmaradottabb kozségek kozotti
kiilonbségeket a tanulok is érzékelhetik ingdzasuk, illetve az iskola altal szervezett tirdk alkalmaval.
A fentiek alapjan elmondhatd, hogy a didkok nem az oktatdsban, hanem a mindennapokban érzékelik
legintenzivebben (pl. a Hegyhat szegényebb, mint a Volgység) a teriileti kiilonbségeket. A fogalmi
ismeretek fejlesztésének egyik lehetséges modszere, hogy a vizsgalt témakdrt a tananyagban kiilon
fejezetként, tobb tanoran keresztiil targyaljak. A kovetelményrendszerben ugyanakkor nagyobb
hangsulyt kellene fektetni a targykor jelentdségére.

A didkok kozott nagy kiilonbségek vannak a témakor fogalmanak és folyamatainak megértése
szintjén. Azok a tanuldk, akik hatranyos helyzetli térségbdl ingaznak, azok pontosabb képpel
rendelkeznek az elmaradott teriiletekrdl. A teriileti kiillonbségek topografiai szintli (didkok 4altali)
megjelenéséhez a tanulok fejében kialakuld mentalis térképek nagyobb mértékben jarulnak hozza,
amelyeket a kozOsségi médidban lathatd tartalmak is alakitanak. A didkok a sziik kornyezetiiket

(maximum megyeszinten) ismerik, és az orszag tavolabbi teriileteirdl viszonylag kevés tapasztalattal

87



- Vol. 17, Issue 3.

rendelkeznek. A pedagdgusok a fejlesztési lehetdséget a formalis képzésen kiviili lehetdségekben,
gyakorlatban 1atjak.

A fogalmi, illetve a topografiai ismeretek fejlesztése az oktatasi program keretein beliil megjelend
kozosségi szolgalattal egyarant eldsegithetd. A bonyhadi szakkdzépiskola civil szervezetekkel (Maltai
Szeretetszolgalat, Magyar Elelmiszerbank stb.) egyiittmiikddve bevonja a diakokat a jotékonykodasba,
akik ezaltal is megtapasztalhatjak a tarsadalmi-gazdasagi kiilonbségeket. Tanitési sziinetekben, illetve
nyaron szakmai jellegli kirandulasokkal, terepbejarassal, hatranyos helyzetli térségek latogatasaval
szintén lehetdség nyilna arra, hogy a tanuldk betekintést nyerjenek a teriileti egyenlétlenségek okozta
problémakba. A jelen témakor iskolai feldolgozasara talan a vita a legalkalmasabb modszer, amelynek
soran egy valds, vagy annak tiin6 helyzetre kell megoldasi javaslatokat késziteni, majd ezeket térképen

abrazolt tervvel bemutatni.

KOVETKEZTETESEK

A hatranyos helyzetli térséggel kapcsolatos szubjektiv térérzékelést harom dimenzidé mentén vizs-
galtuk. Ezek a telepiiléstipus (nagyvaros, kisvaros), az oktatasi intézménytipus (szakkodzépiskola/
gimnazium) ¢€s az €letkor (9. és 10. osztaly) voltak. A fogalmi ismeretek tekintetében a f6 differencia-
lonak az intézménytipus bizonyult. A foldrajzi dimenzidnak egyediil a hatranyos helyzetii térségekben
¢l6 emberek tarsadalmi kapcsolatainak és csaladi hatterének, illetve a térségek korszerkezetének
vizsgalatakor volt jelentdsége. Bebizonyosodott, hogy a tanuldk térérzékelése mogott kevés formalis
oktatasi keretek kozott megszerezhetd objektiv foldrajzi tartalom all, és inkabb tiikrézi a személyes
tapasztalatokat, valamint a sztereotipidkat.

A kutatas ramutatott arra, hogy a didkok kognitiv térképei kdzott nem a foldrajzi dimenzi6 (iskola
telephelyének telepiiléshierarchiaban elfoglalt helye), hanem az intézménytipus, illetve az életkor a 6
differencialo faktor. Az utobbinak az is hozzajaruld tényezdje, hogy a kilencedik osztalyos tanuldk
még nem rendelkezhetnek kell6 topografiai ismerettel a hatranyos helyzetl térségekrdl, amely alkal-
mas lenne a valsagtérségek preciz beazonositasara. A didkok kognitiv térképein a Magyarorszaggal
kapcsolatos fobb térszerkezeti Osszefiiggések (kelet—nyugat dichotémia, belsé-kiilsé periféria, apro-
falvas telepiiléshalozattal jellemezhetd telepiilések) megjelennek mar a térképzetben, ellentétben a
teleptiléshierarchidban elfoglalt helyzettel, mozaikos differencidkkal.

Osszességében azonban elmondhato, hogy a 14—16 éves korosztaly hatranyos helyzetii térségekkel
kapcsolatos szubjektiv térérzékelésének alakitdsaban a személyes tapasztalatoknak és véleményeknek,
illetve a kozosségi oldalaknak €s a médiabdl szarmazo informécioknak nagyobb szerepe van, mint
a foldrajzoktatasnak. Ennek ellenére, vagy éppen ezért érdemes foglalkoznunk a jelenség tantervi
kérdéseivel. A vizsgalat sordn fény deriilt szdmos tantervi hidnyossagra: a vizsgalt témakort csak a
kozépiskolak 10. évfolyaman targyaljak, azon beliil 1s csak két tananyagrész tartalmazza, tovabba a
kovetelményrendszer sem fektet kello hangsulyt a targykor jelentdségére. Problémat jelent még az
is, hogy a szakképzésben a foldrajzot alacsonyabb éraszamban tanuljak a tanulok. A fent emlitett

problémakra megoldast jelenthetne a témakdr kiilon fejezetként kezelése a tananyagban, illetve a
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kovetelményrendszerben torténd hangsulyosabb megjelenitése. Ugyanakkor iskolan kiviili terep-
gyakorlatokkal, kirandulasokkal, hatranyos helyzetii térségek latogatasaval, kdzosségi szolgalattal
szintén lehetdség nyilna arra, hogy a tanulok betekintést nyerjenek a teriileti egyenldtlenségek okozta
problémakba.

A kognitiv térképezés segitségével feltartuk a kdzépiskolai foldrajztanitasban e témakdrrel kap-
csolatos hianyossagokat és javaslatot fogalmaztunk meg a megoldasi lehetdségekre. Tettiik ezt annak
érdekében, hogy az érettségire késziilo didkok a jovoben jobban eligazodjanak az dket koriilvevo
tér tarsadalmi-gazdasagi folyamataiban. A vizsgalt fogalomkor mélyebb ismerete mar kozvetlen
kornyezetiikben is segitheti a jovOben a tarsadalmi kohéziot és a befogadast akkor, ha a fiatalok
hangsulyosabban érzékelik a teriileti hatranyok jellegét, megnyilvanulasi formait, okait, és 1atjak azok

enyhitésének lehetdségeit.
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