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A tudas alapu tarsadalom iskolaja

Az iskola, mint tudaskozpont szerepe az informacids tarsadalomban t6bb szem-
pontbdl is ujraértékelddik. Mi a tandr, a didk, vagy akar az iskola uj szerepe az
informdcids tarsadalom iskoldjdban? Az egyéni, vagy a kozosségi érdek a fonto-
sabb? Az iskolatlanitas folyamataban egyre inkabb az informdaciomegosztas, és
nem az informacioirigység az adaptiv stratégia.
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Oll¢é Janos

A tudas alapu tarsadalom iskolaja

A tarsadalom iskoldja

Az oktatdsban csak nehezen lehet taldlni olyan életkori szakaszt, képzési teriile-
tet, ahol ne lenne dllandé kérdés a kiilvildghoz, kérnyezethez fiz6dd kapcesolat. Fia-
talabbak esetén ez leginkdbb gy jelentkezik, hogy a zért iskolai viligba hogyan lehet
a mddszeres megismeréshez mégiscsak becsempészni a kiils§ kornyezet sokszintisé-
gét, természetességét, viltozatossigit. Az idGsebbek, vagy akir a felngteek esetén ez a
probléma az elmélet és gyakorlat képzésen beliili ardinydnak, formdinak a kérdésében
olt testet. Az iskola a természet vagy a tdrsadalom kornyezetébdl mindenképpen egy
kiragadott, kiilonallé kisebb ,sziget” és a kérdés minden esetben az, hogy ez a kiilon
vildg hogyan kapcsolddik a kiilvilighoz. A tanul6k mint leendd munkavillalék és a le-
endd munkaaddk szimdra egyarint fontos, hogy a tanult ismeretek valés kornyezetben
alkalmazott miiveltség, felhaszndlhaté tudds formédjiban jelenjenek meg. Mindez csak
akkor Iehet igazdn hatékony, hogyha mér a képzés sordn is biztositva van az atjards az
iskola és a tdrsadalmi, természeti kornyezet kozoet.

Az iskola egyféle ,tudiskézpont”, hil6zati csomépont, ahol koncentrdlt megis-
merés zajlik és ,,tudds termelddik”. Az informdcids tirsadalom az informéciéaramlds és
tartalommegosztds tirsadalma, ahol a hozzaférhetGség nem akadilyozva, hanem tdmo-
gatva van. Miért lenne kivétel a tudaskozpont jellegii iskola? Az iskolai tuddst, a neve-
1ési-oktatdsi folyamat értékteremtd tevékenységének produktumait, de legaldbbis egy
résziiket hozzaférhetdvé kell tenni az iskoldn kiviili szerepldk szdmadra is. Az iskola 4l-
taldban forrdsként tekint az internetre, tuddsbazisokat, tartalomgytijteményeket igyek-
szik felkutatni, és tobbnyire elfelejti, hogy a legjobb tuddsbizisok és gylijtemények
pontosan az iskoldk lehetnének, ha hozzdférést biztositandnak az intézményen beliili
folyamatokhoz. A tarsadalmi kérnyezet (az dltala tdimogatott és fenntartott) intézmény
munkdjabél igy masféle médon is profitdlna, nem ,,csak” kimfivelt, a kozosség szamdra
éreékes tevékenységet végzb tagokkal gazdagodna.

A ,,nyitott iskola” intézménye szdmadra is elényos lehetne egy ilyen megkozelités,
hiszen a tirsadalmi kornyezet kiilonbozd szintd, jellegli szerepli kapcesolédndnak az
intézményhez mint tuddskozponthoz. Ez a kapcsolédds konnyen érdemi interakciéva
vélthat, amelynek segitségével az iskola folyamatos reflexiot, eldremutaté kérdéseket,
kritikdt, val6s hétkéznapok problémdit kaphatnd. Egy olyan intézmény szdmdra, amely
interaktiv részese a sziikebb és tdgabb kornyezet informdciédramlisdnak, nemcsak
forrdsokat kutaté szerepld, hanem tuddstermeld és -megoszté volna, mar nem lenne
kérdés az elmélet és gyakorlat, vagy a valés kornyezetben alkalmazhat6 tudas és telje-
sitmény fogalma. Az iskoldn beliili folyamatok hatékonysdgit nagymértékben megno-
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velné, hogy ha a mesterkélt problémahelyzetek mellett a valés kérnyezet probléma-
helyzetei is megjelenhetnének. Példianak okédért tételezziik fel, hogy az iskola valds
idében kapcsolddhatna be sziikebb kérnyezetének hétkdznapjaiba, igy venne részt a
problémamegoldasban, s ekképp kovetné nyomon a megoldédsainak valédi élethelyzet-
ben torténd hasznosuldsit. A projekt és sok mds, az intézmény falait dtjarhatéva tevd
mdédszer egészen 1j jelentést kaphatna, hogyha az informicids tdarsadalom, a korszer(
technika és az internet timogatnd ezt a nevelési-oktatdsi folyamatot.

Intézményesitett nevelés-oktatds és informdciés tdrsadalom

Az informéciés tdrsadalom informaciéaramldsdnak és kommunikaciéjanak fonto-
sabb jellemzgi kozote tartjuk szdmon az dtliathatésig, reprodukilhatdsdg, a megosztds
és az interakci6 alapelveit. Az informécids tdrsadalom iskoldjdban ezeknek az elveknek
az érvényesiilése egy nyitott intézményt produkdl majd, amely része az 6t koriilvevd
sziikebb tuddshdlézatnak, de képes kapcsolatot étesiteni az informdciés tirsadalom
barmely intézményes és egyéni szereplGjével. A nyitott oktatdsi intézmény pedagdgiai
kultdrjaban a megismerés, befogadds és az alkalmazds helyett a tevékenység és az
interakci6 4ll majd a kézéppontban. Castells szerint az informdcids tirsadalom legfon-
tosabb ismérve, hogy a tanulds tevékenység és interakcié kézben megy végbe (Farkas
2002, 69.), és nincs okunk kételkedni abban, hogy mindez az iskola bels§ vildgdban is
idével természetessé vilik. Az iskola a hédl6zati tdrsadalom részeként intézményként
és a benne dolgozé egyének dltal is részese lesz a folyamatos informédciéaramlasnak és
tartalommegosztisnak, s ez a hétkdznapokban is egyre inkdbb természetessé fog vilni.
Az intézmény mdasok szdmdra is forrdssd, produktiv interakcidra kész partnerré alakul
majd 4t. Ezzel hdttérbe szorul az intézményen beliili és intézményen kiviili inform4-
ci6szerzés, a tanulds és a tanuldsi kornyezet kozotti kiilonbség, esetenként ellentmon-
dés. Barmely szervezett intézmény jol illeszkedik majd az egész életen 4t tart6 tanulds
folyamatdhoz, hogyha a tudés elsajétitdsa nem az informdcié egyszeri megszerzésével
és megorzésével lesz megragadhatd, hanem ténylegesen is informaciéfeldolgozasként
és interakcios tevékenységként manifesztdlodik. A nyitottsdg nem akaddly, hanem az
egyén fejlgdését megkonnyitd jellemzd lesz az intézményes oktatds eldtt és utdn, az
életvezetés barmely szakaszaban. Az iskola meghatiroz6 szerepét nem a hélézati tarsa-
dalom t6bbi szereplje melletti, esetenként elleniikben végzett tevékenysége alapjin
6rzi majd meg, hanem pontosan ennck ellenkezgjével, s igy interaktiv részesévé vilik
a folyamatnak.

Ebben a kontextusban az iskola feladata az, hogy a tanul6i szdmdra olyan nevelési-
oktatdsi kérnyezetet biztositson, amelyik megmutathatja a rendelkezésre 4116 1d§ leg-
hatékonyabb és legeredményesebb felhaszndldsit. Mivel az informdcids tdarsadalom-
ban a legfontosabb érték ma mar nem az informdcid, vagy a tudds, hanem az idg, mivel
az informdcids tirsadalomban a tanuldsi tevékenységhez sziikséges informécié mér
rendelkezésre 4ll. gy az iskola feladata nem mds, mint a feldolgozas tevékenységének
és interakcidjinak egyfajta menedzselése. Az informécié és tudds inkdbb eredmény
és produktum, de a viltozas potencialjat egy 1épéssel koribban, a rendelkezésre all6
idében tudjuk csak megadni. Az intézményesitett nevelés-oktatds hatékonysdginak
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az egyik legfontosabb mércéje az lesz, hogy mennyire képes az idfelhaszndldst haté-
konnyid és eredményessé tenni Gigy, hogy ennck a kompetencidjit az egyén az iskoldn
tdli korszakban is képes legyen miikodtetni. Ha megfeleld id6 dll rendelkezésre, akkor
az eredményes folyamat legfontosabb feltétele mar megvan, hiszen informaciéban, in-
terakcids lehetdségekben, tartalomban az informéciés tirsadalom iskoldjanak kornye-
zetében nincs hidny. Zrinszky Ldszl6 2007-ben azt irta, hogy az dj technika felszaba-
ditja majd azt az 1d6t, amit a megnovekedett informéciéfeldolgozdsi folyamat igényel
(Zrinszky 2007. 193.). A technika valéban gyorsitja az informaciéhoz valé hozzdjutist,
ami jelentds idényereség, ugyanakkor a technikai tilkindlat, ami az online alkalmazi-
sokndl, kozosségi portdlokndl mar évek 6ta megfigyelhetd, pontosan ellenkezd hatdst
fejt ki, és a folyamatos megismerés, megszokds, kitapasztalds jocskdn felemészti a tech-
nika dltal megtermelt értékes 1d6t. Az iskola tudatos tanuldst timogaté szerepének és
a technika hasznalatdt timogaté mdédszertannak a hidnyat mutatja, hogy egyelére csak
bizhatunk abban, hogy az idGegyenleg a technika megjelenésével a személy szabad
akarata és produktiv tevékenysége felé billen.

Az informdciés tiarsadalom iskoldjdban a tevékenység és interakcié sordin megszer-
zett tudds legaldbb annyira a tanulék kiizdelme és felel@ssége lesz, mint amennyire ma
a tandroké. A tanul6k motiviciéjdnak hatalmas ereje konnyen megfigyelhetd az isko-
lan kiviili tevékenységekben. Az iskola belsg vildgiban a motiviciéhidny rendszeres
oktételezésének mindennapjaiban ez a jelenség meglehetdsen furcsa, de a magyardzata
anndl egyszeriibb. Az iskoldn kiviili tanulds a korszer kornyezetben, az egyéni tanuldsi
utak lehetdségével, az iskoldtél mentes tanuldsi fogalommal, a gyors megerGsitésekkel,
szinte azonnali jutalommal 6sszességében egy oromteli, élményszerii tevékenységgé
teszi a tanuldst. Az iskola elsddleges feladata, hogy ezt a motivicids bédzist egy kor-
szer( oktatdsi kornyezet felépitésével képes legyen kiakndzni. Az iskoldtdl fiiggetlen
informdcidszerzés és tevékenységek, az intézményen tili interakcié bevondsdval az
iskola valészer(ibb kornyezetté vilik, ami az eredményes miikodés egyik alapja lehet.
A tevékenység és interakcid iskoldn beliili és iskoldn kiviili jelensége ma mar nem kér-
dés. A nevelési-oktatdsi feladat nehézsége abban dll, hogy ezeknek a folyamatoknak a
mindsége, mennyisége, produktivitdsa, més folyamatokhoz valé hdlézati kapcsolddisa
megfeleld legyen.

Sokan az iskola nevelési-oktatasi feladatdnak gondoljik azt is, hogy a pedagégusok
az intézményes oktatds keretei kozott megfeleld, egy adott értékrendet kovetkezete-
sen képviseld sziir6ként funkciondljanak a tanul6k informécidszerz folyamataiban. Ez
a csaknem lehetetlen véllalkozds bizonydra nem hidnyozhat az iskola feladatai koziil,
ugyanakkor fel kell ismerniink azt is, hogy ez nemcsak az iskola feladata, hanem az
informdcids tirsadalom minden résztvevdjének kotelezettsége is egyben. Az iskoldn
beliili informécids és kommunikdacids folyamatok kontrolldlhatésdgiba vetett hit mito-
szdnak az internet és a hdlézathoz hozzaférd tanul6k megjelenése vetett véget. Az isko-
la és a pedagbgusok 6nerejiikbsl nem tudnak megfeleld informaciés védelmet adni az
iskoldn kiviilr6l érkezd informéciédramldssal szemben, hiszen ezek folyamatos bévii-
1ésének koszonhetden biztosan nem képesek azt teljes mértékben kovetni. A halézati
tarsadalom részeként miikodd, tevékenységre és interakcidra épit§ intézmény esetén
a hitelesség kérdésében az online kozosségek, az internet segitségével a hidlézatban
megjelend intézmények adhatnak biztos vonatkoztatdsi rendszert. Az internet tarta-
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lomsz{irése csaknem lehetetlen, de a kézosségként valé miikodést és a hiteles, pontos,
hasznos és fontos informéciok gytijtését senki sem tilthatja meg az egyéneknek és az
intézményeknek sem. Az ellendrzott informéciokért meglepd médon az iskola nem dgy
tud a legtobbet tenni, hogy részt villal a szlirésben és ellendrzésben, hanem gy, hogy
a lehetd legnagyobb tartalommegoszté aktivitdst fejti ki online kérnyezetben, illetve
kozosségi tevékenységekben jelzi, hogy mit hasznalt fel, mit fogadott el, valamint mit
tekint értékes tartalomnak. Ott ahol az iskola sajit maga is interaktiv tuddskézpontként
van jelen, emellett aktiv tevékenységet is végez, egyre kevesebb teriilete marad a nem
hiteles, a nevelési-oktatdsi folyamatot rossz irdinyba befolydsol6 tartalmaknak.

A konzervalo fejlédés zsdkutcdija

A technoldgiai fejlddés gyorsasiga, de még inkdbb a litvdnyossiga azt az érzést
keltheti a felhaszndl6kban, hogy a technolgia megjelenése automatikusan valamilyen
jobb megoldds felé visz el minket. Ezzel szemben a realitds az, hogy a technoldgia au-
tomatikusan nem viltoztat meg semmit, s6t képes a meglévd gyakorlatot konzervilni.
A technoldgia osztdlytermi megjelenése csak egy lehetdség a médszertan megviltoz-
tatdsdra, de ezt csak akkor vessziik észre, hogyha megfeleld rugalmassig, kreativitis,
vagy ha méds nem, akkor fantdzia éll rendelkezésre, hogy képesek legyiink a rogziile
szokdsokhoz képest mds irdinyban is gondolkodni.

A multimédids oktatdsi tartalom egyre jobb mindségli megjelenése természetesen
orom, de hajlamosak vagyunk elfeledkezni arrél, hogy a tartalomkézpontd szemlélet
hattérbe szorithatja a tevékenységkozponti oktatdsi gyakorlatot, hogyha a tartalomhoz
nem kapcsolédnak megfeleld foglalkozasok. Komoly er6forrdsok dllnak ahhoz rendel-
kezésre, hogy a szdmitégéppel timogatott teljesitményéreékelés is tovibbfejlddjon, de
ezeknek csak egy kisebb része koncentril a tudds és a teljesitmény tjraértelmezésére.
Az adaptiv tesztelés, az online teljesitménymérés professzionalizal egy kordbbi mérési
gyakorlatot, de egyelére még nem szdmol azzal, hogy egy kozosség produktivitdsara is
megfeleld mérGeszkozt dolgozzon ki. A tanul6k hilézatba kitoee szamitégépein remek
egyéni fejlesztd programok késziilnek, de nagyrészt csak a mds célbdl Iétrehozott jaté-
kok képesek a kozosségi tevékenység és kooperativitds biztositdsira. Az interaktiv tdb-
la legegyszer(ibb felhasznéldsa a frontdlis tanuldsszervezést timogatja, ha a pedagégus
és a tanul6k nem gondolnak rd, hogy a tartalom kozosen is kialakithatd, és az oktatdsi
folyamat kzben és utdn is megoszthatd. A szavazégépek, valamint az interaktiv vissza-
jelzd eszk6zok eljuttatjdk ugyan az informdciot a pedagégushoz, sziikség szerint a tanu-
16khoz is, de ha ez érdemben nem befolydsolja az oktatdsi folyamat stratégidjit, akkor a
felhaszndldsa inkdbb 6ncéli volt, mintsem egy 0j értékelési kultira gyakorlati példéja.

Egyének vagy kozosségek iskoldja?
Az informéci6s tdrsadalom ergsodd dominancidjdt csaknem egy évtizede mdr igen
komoly technolégia is timogatja. Annak ellenére, hogy elméletileg semmilyen jelentds

akaddly nem 4ll az dtjdban, az oktatdst, iskoldt, tanuldst és tanitdst formdlo ereje messze
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elmarad még a kézelmult pontosabbnak gondolt jéslataitdl is. Szinte minden formalis
feltétel teljesiil ugyan valamilyen mértékben, de az intézményesiilt oktatés teriiletén
alig, vagy csak igen ellentmonddsosan mutathat6 ki a hatdsa.

Komenczi Bertalan 2002-ben az informicids tirsadalom ismérvei kozott az aldbbi
tényezdket sorakoztatta fel:

—az informdcids tarsadalom kialakuldsdnak dtmeneti dllapota nehézzé teszi a rovid
tavi prognozisokat is

—az informdéciés tarsadalomban erds technoldgiai determinizmus érvényesiil

—az informéci6s tdrsadalom a globdlis vildggazdasig tarsadalma

—az informdcids tarsadalom halézati tdrsadalom

—az informéciés tarsadalom tudds alapi és tanul6 tdrsadalom

—az informdcids tarsadalom informdciéval telitett tarsadalom

—az informéciés tarsadalom 4j tipusid tomegtdrsadalom

— az informdcids tarsadalomban megnovekednek a kiilonbségek, kialakul a digi-
talis szakadék.

A szerz$ elmélete szerint az informéciés tirsadalom informdaciétengely(, vagyis
értelmezése az informécié mint legfontosabb érték alapjan képzelhetd el. Az ipari tar-
sadalommal szemben a mozgatéerd itt nem az energia, hanem az az informdcid, ami
gazdasdgi termék, fontossiga pedig minden mdshoz képest igen jelentds (Komenczi
2002, 155-158.).

Nehezen lehetne tagadni, hogy az évtizedes elbrejelzés, az egyes tényezdk eltérd
mértéki érvényesiilésével, napjainkban ne lenne jelen, és ne volna megfigyelhetd.
Vegyiik észre, hogy az informdcids tirsadalom hatdsrendszerének érvényesiilését a
technolégiai fejlédés nemcsak segiti, hanem ellentmondédsos médon ravildgit annak
gyengeségeire is.

A szamitdgép- és internethaszndlat lehet§ség a produktivitdsra, az interaktivitdsra,
amelyekhez technikailag viszonylag kénny( ttként kindlkozik a kézosségi portilok és
a web 2.0 alkalmazdsok vildga. A kihaszndlatlansag és az informéciés tarsadalom okta-
tdsdval szemben felépitett elvdrdsok lassd dsszeomldsinak legfébb oka, hogy az isko-
la vildga a kiils§ tirsadalmi kornyezethez hasonléan nem eléggé altruista. Megfeleld
technoldgiai timogatds nélkiil kénnyen hivatkozhatndnk arra, hogy a tuddsmegosztis,
az informdciéaramlds, a kozosségi produktivitds szEép idea, de redlisan nem valdsithaté
meg. A technoldgiai fejlédés és az egyre konnyebb eszkézhaszndlat ravilagit arra, hogy
az informdci6 egyéni birtokldsa vilhat igazin fontos értékké, és masokkal szemben
ez biztosithat versenyelényt. Az informécié személyes, kizdr6lagos birtokldsa még a
nevelési-oktatdsi folyamat szerepl@inél is csak egy rogziilt sziikséglet. A ma mar kor-
szer(itlennek gondolt tandrkép, a pedagbgus sajat magardl valé gondolkoddsa is épit
arra, hogy egy kozosségben az egyén birtokol valamilyen informdciét, masok pedig
(még) nem. Az informdci6k megosztisa, az egyén és kozosség produktivitisa utdn a
technikai kérnyezet kihaszndldsival a hozzaférhetGség biztositdsa ellentétes az egyéni
érdekekkel, hiszen igy megsziinhet az egyén misokhoz képest vélt vagy valés elényos
helyzete. Az informdciémegosztasnak az egyén szimira természetesen mindig van
kockdzata, de a kozosség szdmadra ez olyan értéket jelenthet, ami dtmenetileg hdttérbe
kellene hogy szoritsa az egyén sajit érdekeit. A hdlézati tirsadalom valédi megjelenése
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nem akkor kévetkezik be, amikor a technika ezt lehetdvé teszi, hanem akkor, amikor
a hdlézat kapcsolatos haszndlata természetessé vilik, mégpedig nem az 6nérvényesi-
tés, az egyéni érdekek kihaszndldsa, hanem a k6zosség érdekében végzett produktivi-
tds hatékonysdginak fokozdsa érdekében. Az informécié birtokldsa az egyén szdmadra
mindaddig értékes, amig misok szeretnék ezt birtokolni, és egyediil, vagy az egyéntdl
fiiggetleniil nem jutnak el hozza. Az informdcids tirsadalomban a technikdnak kdszon-
het6en kialakult a hozzdférés szimos mds ttja, és igy az informdcidirigység cgyre
kevésbé lesz adaptiv stratégia.

Az informdcids tdrsadalom iskoldjatdl valé félelem egyik leggyakoribb kisérdje-
lensége, hogy az cllenérdekeltek vagy félnek az iskoldtlanitastdl, vagy féltik az iskola
kontrollszerepét, a nevelési-oktatdsi folyamatok kontrolldlhatésdgit. Az intézménye-
sitett oktatds meglehetdsen jol szabdlyozhatd, ismert modellekre épiil§ rendszer, amit
az internet és mds kozosségek szerepének novekedése viszont mar komolyan veszé-
lyeztethet. A mésik szélsGség képviseldi az iskoldtlanitdst nem az iskola szerepének
hattérbe szoruldsival, hanem egy merészebb ugrdssal, az intézményesitett oktatds
tdlhaladédsdval képzelik el. Az internet forrdsgazdagsdga, a sok tuddskézpont produk-
tiv tevékenysége, az egyének attord tartalommegosztisa, az intézmények oktatasi ter-
mészetili publikéldsa olyan sok, szabadon vagy viszonylag kénnyen elérhetd tartalmat
generilhat, hogy a tanulds redlis alternativdjaként jelenik meg az intézményesitett
oktatdshoz képest. Az iskoldtlanitdst siettetGk és az iskoldtlanitdstdl félok vélhetden
egyardnt tévednek. Az elébbiek a tartalomkézpontisidg tilhangsilyozdsa kozben elfe-
lejtik a tevékenységek nevelésben-oktatdsban betsltote szerepét. Az utébbiak pedig az
internet forrasgazdagsdgit és nem az online kérnyezetek sokszintiségét, motival hatd-
sdt és élményszerii aktivitdst biztosité lehetdségeiket tekintik legfébb ellenfeliiknek.
Az intézményesitett oktatds a megfeleld kontrollmechanizmusok miikodése mellett
gyakran egy passziv tevékenységet igényld, a tanulék szdmdra (az internet és online
kozosségek csdbitdsdhoz képest) unalmas hely. Annyit biztosan dllithatunk, hogy a
tuddstdrsadalom elvirdsainak és feladatainak megfelelni nem tudé intézményesitett
oktatds kontrollvdlsiginak megolddsira nem az iskoldtlanitds a helyes megoldés (Z.
Karvalics 2009, 7.).

Interaktiv tevékenység és kozosségi miveltség

A szamit6gép és az internet az intézményesiilt oktatds hagyomdnyos formdival
szemben leginkdbb az interaktivitds és a folyamat alakithatésdgidnak lehetdségével va-
lik veszélyessé. Nem véletlen, hogy a hagyomdnyos oktatdsi felfogds a tartalomkozpon-
tisdg Gjabb technoldgidval timogatott, hatékonyabb megjelenését tidvozli és igyekszik
nem észrevenni a kozosségi tevékenységekben rejld kiakndzatlan potencidlt. A széra-
koztaté és tirsas tanuldst szinte tilcdn kindljik a kozosségi portilok és a web 2.0 alkal-
mazdsok, de ez 6nmagiban még nem jelenti a tanuldsi kultiira vagy az oktatdsi kultira
megviltozasit. Minden feltétel adott ahhoz, hogy a gyermek évszdzada utdn a tanulés
évszazada is megkezdddjon, de a fenti sorok alapjin lassan beérhetnénk a tanulds
évtizedének felfedezésével is. A nyilt oktatds az intézményes oktatdsban a tanulét is
val6ban és nem csak latsz6lag partnernek tekintd oktatdsszervezés korszaka johetne
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el. Z. Karvalics Lidszlé a nagyobb pedagdgiai kultirik korszakoldsit leegyszertisitve,
de nagyon lényeglitéan hivja fel a figyelmiinket arra, hogy a pilca pedagdgidja utin
kovetkezett a tolesér pedagdgidja. Ha a tanul6 valédi partner, akkor nem a nevelés és
oktatds tdrgya, nem a folyamat kézéppontjdban all6 alany, hanem kis ,,tuddskazdn”, aki
akdr erdforrds is lehet a civilizdciés kihivisok megolddsdban (Z. Karvalics 2010, 7.). Az
iskolai folyamatok tdrsadalmi hél6zatba kapcsoldsa a kordbban emlitett intézményes
korldtokat jelentd fal dtjarhatésdgat adnd eredményiil. A pédlcapedagégidandl a kényszer
okozta viltozds, a tolcsérpedagdgidndl az iires fej kiils6 megtoltése modellezi a folya-
matot. Az intézményesitett oktatds dtkeresztezGdéshez ére, ahol a korszer(i technolégia
felhaszndlhat6 arra is, hogy a tolesér tokéletesebb legyen, esetleg a tanulé és a tandr
sajdt maga vilaszthassa meg a tolcsér szinét, méretée és formdjdt, az dramlé tartalmat.
Ez nyilvdanval6an zsdkutca lenne, igaz, nagyon is csibité zsdkutca, hiszen az oktatds
lényegi részei viltozatlanok maradndnak, csak az eljardsrend lenne professziondlisabb.
[gazén jelentds valtozast az hozna, hogyha az oktatési folyamat feletti kontroll az intéz-
mények helyett egyre inkdbb a személyek kezébe keriilne. Ha a tanuld, vagy akdr a ta-
nar személyesebben is részt vesz a folyamatban, akkor az érintettsége olyan motivicié
erd, ami a nyilt oktatds mddszertana kordbban mér felismert, de taldn a technoldgia (is)
hidnyzott a megvaldsitidshoz.

Nem nehéz felfedezni, hogy ha az informéciés tdrsadalomban nem az informécio-
irigység lenne domindns, akkor példidul nem a plidgiummal kellene kiizdeni. Az egyén
nagyon sokat tehet a k6zosség érdekében azzal, hogy érdekeit dtmenetileg hittérbe
szoritja, és valéban részévé vilik a hdlézatnak. Nem utdnoz, nem mdsol, nem sokszo-
rositja az informdciét és ezdltal a tuddst, hanem személyesen lesz kreativ, és 6nmagét
adja. A kiilonboz6 narrativik kozott értékpreferencidt pedig nem egyes személyek,
hanem a kozosség tudnd kijelolni. A miiveltség személyesen kreativ bedgyazottsiga,
a kozosségi 1ényegakarat bedgyazottsiga megmutatja a taldlkozdsok iskoldjanak kor-
vonalait (Perjés 45.). Ebben az esetben a miiveltség valoban kozosségi tevékenység és
élmény volna. Nem lenne sziikség mesterkélt narrativik elGillitdsihoz, az iskolai vildg
kiilondllé felépitéséhez, hanem az intézményesitett oktatds komoly er6forrds lehetne
a tarsadalmi miveltség alakuldsdban. Egy ilyen iskola mar valéban az informécids tar-
sadalom iskoldja lehetne, ahogyan a benne dolgozé tandrok és tanuldk egyre inkdbb
felfedeznék, hogy az iskoldn beliili és iskoldn kiviili kornyezet kozotti kiilonbség sok
esetben felesleges. A jelenlegi oktatds ilyen irdnyi dtalakitdsa nagyon nehéz, taldn le-
hetetlen villalkozds, de egyet kell érteniink Z. Karvalics Ldszloval, aki szerint: ,az
ipari korszak legjobb iskoldja is rosszabb, mint az informdcids tdrsadalom legrosszabb
iskoldja” (Z. Karvalics 2010, 12.).
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