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Tanulményunkban a Tomeges Nyitott Online Kurzusok (angolul: Massive Open
Online Education, réviditése MOOC) kialakuldsdval és 6ridsi méretii novekedésével
foglalkozunk. A rovid elzményekkel rendelkez8, mai formajiban 2011-ben startolt 4j
tipusti oktatdsi forma jelenleg mar alapképzéses és mesterképzéses diplomat is ad. Ily
moédon beszélhetiink MOOC egyetemekrdl, melyek sok szerzg szerint a Christensen-
féle rombold djitds megtestesitdi a fels6oktatdsban. A MOOC népszerlisége egyuttal
jelzi, hogy a napjainkban lezajlé generdciéviltis egyben oktdstechnikai véltozdssal is
parosul. Cikkiinkben 6sszehasonlitjuk a MOOC egyetemek joléti hatdsait a Gutenberg-
féle konyvnyomtatds joléti hatdsaival. A szolgiltatdi oldalhoz kapesolédéan pedig be-
mutatjuk a MOOC-platformok jelenleg miik6d8 finanszirozasi modelljeit.
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The study analyses the emergence and huge growth of the Massive Open Online Edu-
cation. This new type of education which started in 2011 in its current form and so
has only a very short history, now offers both bachelor’s and master’s degree. MOOC
universities are seen by many authors as the embodiment of Christensen’s destructive
innovation. At the same time, the popularity of MOOC indicates that the generational
change taking place today is accompanied by a change in educational technology. The
present paper compares the welfare effects of MOOC universities with the welfare ef-
fects of Gutenberg's book printing. In connection with the service provider side, the
paper presents the financing models of the MOOC platforms as well.
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Bevezetés

z eBay 1995-8s alapitisa (Haryani—Hidayanto—Budi 2018) 6ta a gazdasig
szdmos mds teriiletén sziilettek sikeres platformok, melyek egy-egy koribban
megszokott szolgdltatdst a korabbiaktdl eltérd eszkdzokkel valdsitanak meg
(széllodai vendéglitas, éttermi asztalfoglalds, hivdsos taxi szolgaltatds, csoportokon
beliili kapcsolattartas stb.). Az 6j eszkdzdk haszndlatit minden esetben a gyors keres-
kedelmi interneten keresztiili kommunikicié tette lehetévé. Az oktatdsba, ezen beliil a
felsdoktatdsba is megérkezett az j forma, melyet a Témeges Nyitott Online Kurzusok
(angolul: Massive Open Online Education, a tovibbiakban MOOC) testesitenek meg.

Az 4j oktatistechnikai formak népszertivé vilasa egybeesik az Y, de kiilondsen a Z
genericid' kordbbi generdcidkhoz képest lényegesen megvaltozott életszemléletének el-
terjedésével (Geck 2007; Montana—Petit 2008). Mir az Y genericié is teljes kdnnyedség-
gel hasznélta az internetet és épitett az internetes alkalmazisok lehetdségeire, de a Z
genericié gyakorlatilag ebbe a kdrnyezetbe sziiletett bele. A Z genericié tagjai képesek
egyszerre tobb mindennel is foglalkozni, ugyanakkor az egy témaban val6 hosszabb ide-
jti elmélyedés szdmukra nehézséget jelent. Az internetes MOOC-platformokon keresz-
tiili tanulds, a sajat iitemezés szerinti elérehaladissal, az 6rak visszaporgetésének lehe-
t8ségével és a gépi értékeléssel szimukra ,a normdl tanuldsi forma”, az a kérnyezet, ahol
egyértelmtien otthon érzik magukat, és ami vonzé is szimukra. Ezért is fontos, hogy az
oktatdspolitikusok kelld hangsulyt fektessenek a MOOC-platformokra, és hasznaljak
ki a platformok nyujtotta képzési lehetSségeket.

A MOOOC térténete rendkiviil rovid, kezdete egybeesik a legid3sebb Z genericis-
beli fiatalok kiskamasz koraval. A MOOC els8 formdjinak a szakirodalom a kanadai
Manitoba Egyetem 2008-as, iin. cMOOC online kurzusét tartja (Liyanagunawardena—
Adams—Williams 2013), melynek témdja a konnektivizmus és a konnektiv tudis volt.
Pontosan a konnektivizmus elvén alapul a cMOOC, ahol a tanulék és a tanirok egymds-
sal szoros kapcsolatban vannak, és mintegy egyiitt tanulnak. A ,¢” az angol kifejezés
elsd bet(ijébdl szdrmazik. A kurzuson a 25 fizetds és kreditért tanuld hallgaté mellett
2200 ingyenes, de kreditet nem szerzd hallgaté vett részt a vilig minden részérdl. A
cMOOC definiciéjanak megfelelSen a kurzushoz online platform kapcsolédott, mely
osszekapcsolta a résztvevdket, és egyben lehetdséget biztositott a felmeriilt problémak
kozosségi megtirgyaldsdra és az egyiittes tanuldsra, amikor is az el8addk és a tanulék
azonos jogokat élveztek.

Online kurzusokat az egyes egyetemek 2008 utin — st mar el8tte — is folyamato-
san tartottak, de ezek nem véltak nagyobb méretiivé egészen 2011-ig. 2011 oktSberében
hirdette meg hirom ingyenes online kurzusat a Stanford Egyetem: adatbizisok, gépi ta-
nulds és mesterséges intelligencia témakdrben (Tong—Li 2018). Ezek mindegyikére tbb
mint 100 ezer hallgaté jelentkezett a Fold minden pontjirdl. A hires professzorok éltal
tartott videSkurzusokat gépi értékelésti feladatok egészitették ki, megalapozva ezzel az
un. xMOOC professzori eldaddsokra épiilé oktatasi formdjat (Ng—Widom 2014). Az

elnevezés x betlije az angol extended szobdl szdrmazik, mely az osztilytermekben el-

' Az Y és Z genericidk sziiletési idejét egyes szerzdk kis eltéréssel értelmezik, a leggyakrabban az 1981-

1996 kézt sziiletetteket Y, a fiatalabbakat Z generaciénak nevezik.
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hangzott el8adisok kiterjesztését jeloli. Az eldaddsok nem interaktivak, a tanar leadja
a tananyagot, a tanuld pedig 6nilléan megtanulja. A kurzus végén a hallgaték a menet
kézben megoldott feladataik eredménye és a végsd, szintén gépi értékelésti vizsga alap-
jén teljesitést igazold bizonyitvanyt kaphattak. A bizonyitvinyt szerzdk szdma azonban
mér ezeken a kurzusokon is 20% alatti volt. A kezdeti éridsi lelkesedés hatalmas I6-
kést adott a tovibbi MOOC-kurzusok inditisihoz, és 2012-t5] kezdve ezek a MOOC-
kurzusok 6ridsi fejlédésnek indultak. 2017-t8l pedig mér alapképzéses és mesterképzé-
ses diplomat is lehet szerezni az online tanfolyamokon, illetve Gn. mikroigazoldsokat
(angolul: micro credentials), melyeket egy meghatdrozott menetrend szerint 8sszegyijt-
ve vagy kampuszokon torténd hagyomanyos képzésekhez kapcsolva végiil alapképzéses
és mesterképzéses diplomit is kaphat a résztvevd. Ezek a diplomakurzusok fizetdsek,
szemben a kezdeti ingyenes MOOC-tanfolyamokkal, bar a tandij szinte soha nem éri
el a kampuszos képzések 10%-it se. Koziiliik j6 néhdnyon részt lehet venni megfigye-
18i stituszban (angolul: audit participation), mds szempontbdl is korlatozott jogokkal
(rovidebb id8, esetleg kizaras a feladatmegolddsi lehet8ségbdl stb.). A diplomat nem adé
MOOC-kurzusok is egyre inkdbb térekednek fizetds elemek bevondsira, bar ezek ko-
z8tt még mindig jéval tobb az ingyenes lehetdség.

A MOOC-kurzusok inditdsit mind alkotdik részérdl, mind a potencidlis didkok ol-
daldrdl nagy érdeklddés Gvezte, és népszerliségitk ma sem csokken. A kezdeti hozzi-
alldst iizleti és etikai szempontbdl is jol jellemezte az Gn. kék écedn elmélet (angolul:
blue ocean theory), ami azonban méira meglehetésen elkopott. Uzleti szempontbél a
Kék Ocean, ami egyben elfogadott marketing terminolégia (Kim 2005), azt sugallja egy
Uj piaci résztvevdnek, hogy ne a mar telitett piacokkal foglalkozzon, hanem talaljon a
fogyasztisba eddig nem bevont teriileteket, ahol azutdn 4j vevdket vonzhat magihoz.
Etikai szempontbdl pedig a kék 6cedn az eddig érintetlen, azaz a felsSoktatdst elérni
nem tud6 rétegekre vonatkozik, akiknek a tuddsbévitése nagyban hozzdjirulhat az
emberiség fejlédéséhez (Reich—Ruipérez-Valiente 2019). Cikkiinkbdl egyértelmiien ki
fog deriilni, hogy a kék 6cedn elmélet iizleti szempontbdl masképp, etikai szempont-
bdl pedig végiil is alig-alig teljesiilt. Ezzel egyiitt a MOOC ma mar egyértelmiien ré-
szét, s8t nagyon is fejl6dd részét képezi a felsdoktatdsnak. Christensen és munkatirsai
a christenseni elméletnek megfelelden egyenesen rombolé felsdoktatdsi wjitasrdl irnak.
Ugy vélik, hogy a hagyoményos egyetemi modell napjainkra elavult, és a korabbi felss-
oktatasi modell 6sszeomldsa ma méir megfordithatatlan (Christensen et al. 2011). Sem-
miképp nem biztosithat6 a régi modell pénziigyi fenntarthatdsiga, egyetlen kérdés az,
hogy a MOOC 4jité modelljét kik fogjik bevezetni. Maguk a hagyomanyos felsSokta-
tdsi intézmények vagy kiilsd agressziv szereplék. A végeredmény ugyanaz lesz, teljesen
megvaltozik a felsdoktatis szintere.

Akér egyetértiink, akir nem Christensennek és munkatdrsainak a véleményével, a
MOOC-oktatis rohamos novekedése tagadhatatlan (Christensen et al. 2011). Cikkiink-
ben el8szér ezt a fejlédést mutatjuk be, majd megkiséreljitk megbecsiilni a MOOC jé-
léti hatdsait, 3sszevetve a Gutenberg-féle kdnyvnyomatis jéléti hatdsaival. Ezek utdn a
MOOC-platformok finanszirozisaval foglalkozunk, majd 8sszefoglaljuk kévetkezteté-
seinket.
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A MOOC rohamos fejl3dése

Mint ahogy a bevezet8ben irtuk, a tényleges MOOC-oktatis kezdetét 2011-re, a Stan-
ford Egyetem hirom 6ridsi népszeriiségnek 6rvendd online kurzusinak meghirdetésére
datilhatjuk. Ettdl az id8ponttdl kezdve mind a kurzusokat fogadé platformok, mind az
ilyen jellegli képzéseket biztosit6 egyetemek szdma rohamos névekedésnek indult, nem
is beszélve a hallgatéi 1étszamokrél. Az Sridsi méreteket j6l mutatja a kurzusok szdmdt
és a résztvevdk létszamit illuszerald kée grafikon
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1. abra: A MOOC hallgatéi létszamdnak alakuldsa. Forrds: Shah (20194, 2019b, 2019¢, 2020)
adatai és grafikonpontjai
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2. dbra: A meghirdetett MOOC-kurzusok szdma. Forrds: Shah (2019b) grafikonja alapjin
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Az 1. és 2. dbrdn bemutatott adatokhoz kapcsolédéan néhiny fontos megjegyzést
kell tenniink. El8szor is tudnunk kell, hogy a MOOC-kurzusokrdl nem létezik hi-
vatalos statisztikai adatgy(jtés. A részvételi szimokat ossze lehet esetleg gytijteni az
egyes platformok honlapjirdl, de olyan sok platform létezik, és a kisebbek néhany ez-
res hallgatéi kozonsége is osszességében nagy értéket ad. Igy errdl az oldalrél szinte
lehetetlen megkozeliteni a statisztikdkat. Az 1. és 2. dbra adatait a Class Central gytij-
t8 honlap Dhawal Shah iltal irt kiilsnb6z8 ténykozld, illetve blog jellegti bejegyzései
alapjin gytjtottiik 6ssze, esetenként grafikonpontokrdl olvasva le a kérdéses értékeket.
A bejegyzések jellegénél fogva a kategéridk tartalma nem mindig egyértelmi. A kurzu-
sokat illet8en példaul egy hosszabb részidészakra vonatkozdéan szintén Dhawal Shah
tolldbdl lényegesen alacsonyabb értékii idésor is taldlhaté (Shah 2019b). A bejegyzések
t3bbszori elemzése utdn arra a kdvetkeztetésre jutottunk, hogy a 2. dbra kurzusai az
osszes meghirdetett kurzusra vonatkoznak, és amennyiben egy évben kétszer, hirom-
szor is meghirdették ugyanazt a kurzust, akkor az kettd vagy hirom értékkel szerepel a
statisztikdban. A kisebb szdmokat tartalmazd, sajnos csak egy részid8szakra vonatkozé
adattibla pedig egynek tekint egy kurzust, akdr egyszer, akdr sokszor hirdették meg
az év sordn. Az 1. dbrdt tekintve pedig Dhawal Shah gondolatmenetét kovetve tgy kell
tekinteniink a létszdmot, hogy ha valaki egy évben kétszer is beiratkozott egy akar-
milyen MOOC-kurzusra, akkor két hallgaténak szdmit az 8sszlétszdmot tekintve. A
felsdoktatds témakorét vizsgalva arrdl sem szabad megfeledkezniink, hogy a MOOC-
kurzusok egy nem tul nagy, de azért jelentds része nem felséfokd, hanem kozépszintii
ismeretek dtaddsit célozza meg.

Az esetleges értelmezési gondok ellenére az 1. és 2. dbra egyértelmiien tanusitja, hogy
a MOOC-kurzusok 2011 6ta oridsi fejlédésen mentek keresztiil. Ez a fejlddés meg-
mutatta, hogy a méret ugyancsak szdmit. A nagy platformok, illetve rajtuk keresztiil
azok a nagy egyetemek, melyek csatlakoztak az 4j tipusti képzéshez, minden bizony-
nyal élvezik a méretgazdasdgossig elényeit. A kisebb egyetemeknek ugyanakkor ez a
helyzet hatranyt jelent a didkokért folytatott versenyben (Christensen et al. 2011). A
Christensenék 4ltal rombolé tjitisnak nevezett folyamatot Baker és Passmore (2016) is
hasonléképpen irja le. A rombolé wjitds jellemzésére még az eredetileg tobb mint 70 év-
vel korabban irt, majd djra megjelentetett, Schumpeter (1976) iltal megfogalmazott ipari
mutdcidra is hivatkoznak, ami elkeriilhetetleniil modernizalja a termelési strukearat.

A MOOGC terjedésével a felsGoktatds valéban nemzetkozivé vilt, még akkor is, ha
nem feltétlen sikeriilt a leghdtrinyosabb helyzet(i potencialis hallgatékat bekapcsolni
a képzésbe. Sokaknak, akik nem a leghdtrdnyosabb kériilmények kozt élnek, de amigy
anyagi, élethelyzeti vagy birmilyen mis okbdl mégse engedhetnék meg maguknak a fel-
séoktatdsban val6 részvételt, a MOOC 6ridsi segitséget jelent, mert igy 8k is bekapcso-
lI6dhatnak az egyetemi képzésbe. A MOOC kiilénésen jé lehet8séget biztosit a palyi-
jukat médositani kiviné vagy magukat tovabbfejleszteni akaré felnSttek részére.

A MOOC-platformok koziil a kezdeti ttkeresés utin egyre jobban kivalasztédnak
azok — egyértelmiien a legnagyobbak —, amelyek alapképzéses és mesterképzéses diplo-
mat is kindlnak. Ez a folyamat 2017-ben kezd8dstt, és 2018-ban, a MOOC-diplomét
ad6 kurzusainak megugrdsival a MOOC misodik nagy cstcspontjit jelentették. Az
1. tabldzat a MOOC-diplomat adé kurzusainak szdmdt mutatja a jelenlegi négy leg-
nagyobb platform kezelésében. A felsoroldsbél kimaradtak a kinai platformok, melyek
szintén Oridsi méretliek, de Shah (2019a) szerint statisztikai adataikat mis metodoldgia
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szerint gy(ijtdtték, és nem hasonlithatéak 6ssze a vildg tdbbi MOOC-platformjinak
adataival.

1. tdblazat: A MOOC-alapti diplomét nyujté kurzusok szdma 2017 és 2019 kozt, valamint
a mikrokreditet nyt1jté6 MOOC-kurzusok 2019-ben

2017 2018 2019 2019 mikrokredit kurzusok
Coursera 4 11 16 420
edX 1 9 10 292
FutureLearn 4 18 23 49
Udacity 1 1 1 40
Osszesen 10 39 50 801

Forrds: Shah (2019a)

A diplomit nyujté kurzusok mellett egyre népszertibbek az tn. mikrokreditet (an-
golul: micro credentials) biztositd, vagyis az egyetemi képzésben figyelembe vehetd rész-
kurzusok. Ezeket a legtdbbszér egy kampuszbeli kurzus kdtelezd részeként irjik els, de
nem csak a kampuszos hallgat6k jelentkezhetnek rdjuk. A mikrokreditekhez hasonléan
a mikromesterkurzusok is egyre népszeriibbek, melyek a mesterképzést bontjik részek-
re, és ha egy hallgaté minden ilyen részegységbdl sikeresen levizsgazott, akkor diplomdt
is kap.

Mind ez iddig ugy tiinhet, hogy a MOOC a fels8oktatas sikertdrténete, legaldbbis
azon didkok részére, akik szdmara valéban elérhetd. Eddig ugyanis alig-alig emlitettiik
az 4rnyoldalait. Pedig negativumokat is béven fel lehet sorolni. Az ingyenes részvétel,
illetve ingyenes audit részvétel a didkok szdmdra meglehetdsen vonzé, ugyanakkor csak
a valdban eltdkéltek jutnak el a sikeres vizsga letételéig. A rendkiviil alacsony, Reich
és Ruipérez-Valiente (2019) szerint 10% alatti sikeres vizsgaardny két lényeges okkal is
magyardzhatd. Egyrészt sok esetben az ingyenesség a jelentkezdk részérdl kevéssé 4t
gondolt déntéseket eredményez, és sokan mir az elsd el6addsok anyagit se toltik le.
Misrészt a kiils instrukcikat csak videdn biztosité tanuldsi forma nagy 6nallésigot és
kitartast igényel, és sokan a legjobb szindék ellenére sem képesek 1épést tartani. Ezért
a ma szinte kizdrdlag jellemz8 xMOOC esetében is igyekeznek kiilén web férumokat
biztositani a kurzus hallgatéi részére, ahol megbeszélhetik egymadssal a f6bb kérdéseket,
és esetenként — dltaldban kiilon dij befizetése mellett — egy taniri csapat is valaszol a
hallgaték kérdéseire. A webes hallgatéi kdzosség épitése alapvetéen a cMOOC-ot jel-
lemzi, de épp az igényekhez igazodva a két tipusi MOOC-képzés kozti éles hatdrok
megszlindben vannak.

Még akkor is, ha a MOOC-kurzusok hallgatéi képesek kdvetni az utasitdsokat,
és sikeresen le is vizsgdznak, a képzés sordn kénytelenek nélkiildzni a hagyomanyos
Jtégla és malter” egyetemeknek egy rendkiviil vonzé tulajdonsigit: nem tudnak olyan
kapcsolati hélét kiépiteni, ami aztin késdbbi életiitjuk sordn sok segitséget bizto-
sitana a szdmukra. Ezt is pétolni igyekeznek azok a webes fé6rumok, ahol 2 MOOC
egyetemekhez kapcsolédva egymdssal kommunikalhatnak a didkok, illetve a MOOC-

képzéseket el8szeretettel ajinljak a felndttek tovabbképzésére és palyamédositisi ter-
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veik megvaldsitdsira, amikor a kapcsolati halé jelentdsége, a kordbban 8sszegytijtdtt
tapasztalatok eredményeként, mar nem olyan nagy jelentdségii.

Osszefoglalva ennek a résznek a tanulsigait: kdnnyen lehet, hogy a MOOC egyete-
mek a rombolé Gjitds részei, bir bizonyos elemeiben véleményiink szerint semmiképp
nem tudjik pétolni a kampuszbeli képzéseket. Ezért a jovSben sokkal inkabb valé-
szin{isithetd a két felsGoktatdsi forma egymads melletti, illetve egymassal kooperdlé mii-
kédési mechanizmusa, mint akdr a kampuszos felsSoktatds, akir a MOOC egyedural-
ma. Mindenképpen érdemes azonban a folyamat részeseivé vilni, mert amelyik egyetem
lemarad, aza MOOC-platformok méretgazdasigossdga miatt lehet, hogy a jovSben ki is
marad a folyamatb6l. A MOOC bévitette a tanulni vigySk eldtt 4116 lehetSségeket, ezért
joléti hatdsa semmiképp nem hanyagolhaté el. A kdvetkezd részben pontosan ezzel a
kérdéssel, a joléti hatdsok becslésével foglalkozunk.

A MOOC joléti hatésai
A MOOC felbukkanisa bizonyos szempontbdl hasonlit a Gutenberg-féle konyvnyom-

tatds altalinossa vdlasihoz. Igaz, a két djitds kdzt tobb mint 570 év telt el, viszont mind
a Gutenberg-féle kdnyv, mind a MOOC a tudésterjesztés egy 1j formdjat valdsitotta
meg. A mozgathaté betiikkel valé nyomtatds 1439-ben tdrtént feltaldldsa (pontosabban
yjrafeltaldldsa, mivel az antik Kindban jéval kordbban hasznalt médszerek feledésbe me-
riiltek) rendkiviil felgyorsitotta el8szdr Eurdpan beliil, majd a t5bbi elérhetd foldrészen
is az informécié dramlasat (Chappell-Bringhurst 1970), és ezzel a felsSoktatds fejlddését
is. A MOOC-ot tekintve, ez a forma pedig tovabb bdvitette a 2000-es évek elején egyéb-
ként mir meglehet8sen magas felsSoktatdsi létszdmot, és teljesen nemzetkozivé tette az
oktatdst. A kdnyvekbdl tdrténd tanulds is j6 moédszere az 4j ismeretek elsajititdsanak,
de az instrukcidkat tartalmazé és feladatokkal 6sszekapesolt videds eldaddsok a kony-
veknél joval hatékonyabban képesek tj informécidkat dtadni az arra fogékonyak részére.

Azt, hogy mennyit jelentett az emberiségnek, pontosabban a korabeli angol lakosok-
nak a kényvnyomtatds, Dittmar (2011) a joléti hatdsok becslésével igyekezett megmutat-
ni.? Ez a hatdsbecslés teljességgel a neoklasszikus mikroskénémia eszkozeivel dolgozik,
vagyis mell6z minden normativ szemléletet. Nem kiviilr8l, meghatirozott elvek alapjin
donti el a joléti viltozdst, hanem az drviltozds és a vdsirolt mennyiség véltozdsinak
eredményeként. A jélétet a nettd fogyaszt6i tobblethez kapcsolja’> Nem tesz semmi
olyanfajta kijelentést, miszerint a tirsadalom szdmdra az a j6, ha minél tébben és minél
tbb konyvet olvasnak, nem kiilonbdzteti meg a ,j6 konyveket” a ,rossz kdnyvektdl”, nem
irja el$, hogy kinek kellene olvasnia stb. Egyszer{ien az dtlagos fogyaszté konyvvasirlasi
mennyiségébdl és a piaci drakbdl von le kdvetkeztetéseket.

A j6léti hatdsok becslésének Dittmar (2011) altal is hasznilt médszere alapvetden egy viszonylag régi
eredmény, a Hicksi hasznossig fiiggvény (Hicks 1939) segitségével végrehajtott teljes drhatdsfelbontison
alapul. A joléti becslések ilyen médszere mégis csak a 2000-es évek elején vélt népszeriivé, amikor is
t3bb témédban azonos technikdval becsiilt joléti becslést is publikaltak, melyeknek valészintileg nem teljes
listajét az aldbbi felsorolds tartalmazza: a kisteherautdkra (Petrin 2002), az internetre (Goolsbee—Klenow
2006), az édességek gyarmati beszéllitds okozta sokszintiségére (Hersh—Voth 2009), a személyi szamité-
gépekre (Greenwood—Kopecky 2013), az automatizaldsra vonatkozdan pedig (Eden—Gaggl 2015).

A nett6 fogyasztdi tobblet annak a legmagasabb 4rnak, amit a fogyaszté még hajlandé megadni a termék
vagy szolgéltatds egy egységéért, és a piaci 4r kiildnbségének aggregilt 3sszege.
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A médszer leirdsa részletesen megtalilhaté Dittmar (2011) konyvében. Dittmar rela-
tiv kockdzatkeriil6* hasznossédgi fiiggvényt feltételezve a nyomtatott konyvek arvéltozd-
sénak eredményeként a fogyasztdi ddntést vizsgilja. A teljes drhatis felbontdsakor két
modon is kdzeliti a nettd fogyasztdi tobbletet. Egyrészt megvizsgilja, hogy a régi hasz-
nossdgi szint 4j drak melletti elérésekor mennyi jovedelmet, azaz szubvenci6t kellene
adni a fogyasztdnak ahhoz, hogy az 4j hasznossigi szintre jusson. Ez a joléti kiilénbség
un. kompenziciés becslése. Amikor pedig az tj hasznossigi szinten vizsgiljuk, hogy a
régi drak mellett mekkora jovedelmet dldozna fel a fogyasztd, ha visszakeriilne a régi
hasznosségi szintre, akkor a joléti becslés egyenértékii verzidjit valdsitjuk meg.

Mindkét szdmitdsi médszer a Hicks-féle hasznossdgi fiiggvény paramétereinek becs-
lésén alapszik, melyet az ismert mennyiségi, 4r és fogyasztdi koltséghdnyad adatok
fiiggvényében regresszids becsléssel hatiroznak meg. A médszer meglehetdsen adatigé-
nyes. Dittmar hangya szorgossdgdval gylijtdtte 3ssze a sziikséges adatokat a korabeli
Anglidra vonatkozéan. Rendkiviili alapossdggal dolgozva két id8szakra is megbecsiilte
a nyomtatott kdnyvek j6léti hatdsait: 1540 és 1590 kozt, valamint 1630 és 1690 kozt.
Természetes, hogy a MOOC egyetemek joléti hatdsainak becslésekor ilyen alapos szé-
mitdsok nem végezhetdek el. Nemcsak a MOOC felsSoktatdsi térnyerésének nagyon
r6vid id8szaka (gyakorlatilag hirom évr8l van sz6) miatt, hanem a korabban jelzett
adatgytijtési problémak kévetkeztében is. Riaddsul a MOOC egyetem nem tekinthetd
lényegileg kiilén jészdgnak a hagyomdnyos egyetemekhez képest, és igy egy egyetemi
JOsszetett kosdrral” kell dolgoznunk, melynek drit a MOOC egyetemek bdviil stlya
folyamatosan csékkenti.

Szerencsére a Hicks-féle hasznossigi fiiggvénnyel végzett szdmitdsok jol kozelithe-
t8k két alternativ médszerrel is (az alternativ médszerek leirdsat lasd pl. Diewert [2008],
Dittmar [2011]), valamint Greenwood és Kopecky [2013] tanulmdnyaiban). Mi az alter-
nativ médszerek koziil a Tornquist (1936) alapjin szdmszertisitett drindex segitségével
kidolgozott eljirdst alkalmaztuk, és csak egyenértékii verzidt szdmitottunk.

A joléti tobblet egyenértékil verzidjanak Térnqvist modszerébdl kiindulé verzidja az
aldbbi képlettel dolgozik:

(s+s0)/2 77
Ao =| | 22 -1, 1)
Po

ahol p, és p, az drak az indulé (0) peridédusban, és a zdré (f) periddusban, éspedig a felsd-
oktatds részesedése a fogyaszt6 koltségvetésében (vagyis azt mutatja, hogy jovedelmébdl
mennyit kolt felsGoktatdsra), pontosabban a részesedések logaritmikus hinyadosa. A to-
vibbiakban az (1) képlettel kiszdmitott eredményt jéléti tdbbletnek nevezziik.

Az (1) képlet szidmszer(isitéséhez az alap- és mesterképzés (tovibbiakban egyetem)
drdra és a fogyasztok egyetemre koltott kiaddsi részardnydra lenne szitkségiink. Nem
volt lehetdség minden adat pontos megfigyelésére, ezért szimuldcids szdmitdsokat vé-

geztiink. Tudnunk kell, hogy az (1) képlet segitségével (akdrcsak a hicksi hasznossdgi

* A paragrafusban szerepld mikroskondmiai fogalmak jelentése: a kockazatkeriils fogyasztd szivesebben fo-

gad el egy kisebb virhaté értékii pénzdsszeget, ha anagyobb virhaté érték mellett a vesztesége is nagy lehet. A
hasznossagi fiiggvény a fogyaszt6 értékitéletét szdmszeriisiti. A teljes drhatds azt mutatja, hogy amennyiben
az ar valtozik, akkor a fogyasztott mennyiség hogyan valtozik. A teljes drhatdst szokds 3sszetev8kre bontani,
mely egyrészt a relativ drvaltozas hatdsit méri, masrészt a redljdvedelem valtozdsinak hatdsit.
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fiiggvényen alapulé eredeti jolét szamitds sordn) egyetlen orszag 4tlagos fogyasztéjira
(azaz egy atlagos hallgatéra) vonatkozéan tudjuk meghatirozni a joéléti tobbletet. Ez
a MOOC-ot is magiban foglalé egyetemek esetében annyiban torzit, hogy egy adott
orszdgban nyujtott szolgiltatds joléti hatdsait egyetlen orszdgban vizsgaljuk, pedig a
szolgaltatdst a Fold j6 néhany orszagibdl igénybe veszik.

A kampuszos egyetemi képzések ardra vonatkozdan a Massachusetts Institute of
Technology (tovabbiakban MIT) 2020-as 4rait figyeltitk meg az interneten kozzétett
adatainak segitségével, a MOOC egyetemekre vonatkozdan pedig ugyanigy tettiink az
edX egyetemi kurzusaira vonatkozdan. Megallapitottuk, hogy alsé becslésként az MIT
kurzusok 10-szer annyiba keriilnek, mint az edX egyetemek tandija. A 2016-0s — még
MOOC egyetemek nélkiili — drakat egységnyinek tekintettiik, majd a bevezetésre kerii-
16 MOOC egyetemek tandijit 0,1-nek vettiik. Szimuldciés szdmitdsunk azt jelentette,
hogy az egyetemi ,kosirban” a MOOC egyetemek stlyat viltoztattuk, el8szor 0,1-nek,
majd 0,2-nek véve. Az egyetemi kiaddsok jovedelmen beliili hinyadat 12-12%-nak te-
kintettiik a 0. és a t. id8szakban is (a didkhitelt is figyelembe véve Johnstone [2004] alap-
jén becsiilve), majd a szdmitdsokat megismételtitk ennél 1ényegesen nagyobb, 30%-os
jovedelemarannyal. A kiilonb6z8 jovedelmi ardnyok mellett a MOOC egyetemek be-
csiilt joléti hatdsdt a 2. tdbldzat mutatja

2. tdbldzat: A MOOC egyetemek szimulacids szdmitisokon alapulé joléti hatdsa az USA-ban

Az egyetemi kiaddsok a jove- Az egyetemi kiaddsok a jove-
delem 12%-4t teszik ki delem 30%-4t teszik ki

AMOOC egye-
temek részese- 10% 20% 10% 20%
dése az egyetemi
,kosirban”
Egyenértékii ver- Egyenértéki
ziéval becsiilt j6léti 0,052206 0,113026  verziéval becsiile  0,072137 0,157854
hatis joléti hatds

A 2. tdbldzat alapvetden szimuldcids szdmitdsokra tdmaszkodik, igy eredményeit se
értékelhetjiik tigy, mintha minden eleme valds statisztikai adatokon alapulna. Azt azon-
ban jelzi, hogy a MOOC egyetemek még akkor is 5%-os jolétndveld hatdssal birnak, ha
az egyetemi kiaddsok a jovedelem 12%-4t teszik ki, és az egyetemi ,fogyasztéi kosarban”
a kampuszos egyetemek 90%-kal, a MOOC egyetemek 10%-kal részesiilnek. Ha ezeket
a szimuldci6s eredményeket a 3. tdbldzat segitségével 3sszehasonlitjuk a Dittmar (2011)
dltal leirt joléti viltozasokkal, akkor lithatjuk, hogy ezek a hatdsok viszonylag jelentds-
nek tekinthetdk.

3. tablazat: A Gutenberg-féle nyomatott konyvek joléti hatdsa Anglidban (Dittmar 2011) szimitasok
alapjén. A szdmitdsokat Dittmar a becsiilt Hicks-féle hasznossigi fiiggvénnyel végezte, a tablizat az
egyenértékii verzidt tartalmazza

Nyomatott kdnyvek 1540-1590 Nyomtatott kdnyvek 1630-1690

Egyenértékii joléti hatas 0,145 0,123
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A nyomtatott kényvek jéléti hatdsdt Dittmar minimum 0,123-ra (12,3%-ra) becsli a
korabeli Anglidban. Ehhez képest valéban jelent8snek tlinik a mi legkisebb szimuldciés
eredményiink, a 0,052 (5,2%) is. Az, hogy a MOOC jéléti hatésa a jovében ténylegesen
hogyan alakul, még szdmtalan tényez8tdl fiigg. A joléti hatdsok értelmezésénél azt is
fontos figyelembe venniink, hogy az elvégzett szamitdsok csak a nett6 fogyasztéi tobb-
letre vonatkoznak. Egy termék vagy egy szolgaltatds biztositdsit azonban nem a nettd
fogyaszt6i tobblet, hanem a termel8k és szolgaltaték profitérdekeltsége teszi lehetdvé.
Ez pedig nemcsak a termék 4ratdl, és a bel8litk megvisdrolt mennyiségtdl, hanem a kolt-
ségek finanszirozdsitdl is fiigg. A kovetkezd részben a MOOC-platformok finansziro-
zasi lehet8ségeit mutatjuk be.

A MOOC finanszirozaisa

Mint minden felsSoktatdsi intézmény, igy a MOOC-ok esetében is kulcskérdés a finan-
szirozis. A hagyominyos fels§oktatds szinte mindeniitt anyagi gondokkal kiiszkodik
(Christensen et al. 2011). Az anyagi gondok miatt gyakran ott is, ahol kordbban 4lla-
milag finansziroztik a képzést, bevezették a hallgaték onfinanszirozdsi kotelezettségét,
illetve ahol kordbban is tandijat kellett fizetni, ott elkezdték a befizetendd &sszeg foko-
zatos emelését. A hagyominyos egyetemek egymdssal versengenek a hallgatdkért, és a
kiilonbsz8 felséfokt képzések is gyakran elszipkdzzik eldliik a hallgatékat. Az allami
finanszirozdst egyetemek az allami kéltségvetés sziikiilése, a profit érdekeltségti egyete-
mek pedig az oktatdsi kéltségek folyamatos emelkedése miatt egyre nehezebb helyzetbe
keriilnek.

A kézoktatdst, és valamely mértékben a felsSoktatdst is, a kdzgazdasagi szakiro-
dalom kozjészdgnak vagy kvazi kozjoszagnak tekinti (Marginson 2011). Tébb kényv-
tarnyi irodalom sziiletett annak magyardzatira, hogy a fels6oktatisban szerzett tudds
a tirsadalom teljes jolétét ndveli, és nem csak azoknak biztosit elényt, akik a tuddst
megszerezték. Ezzel a filoz6fidval igazoljék a felsSoktatds kozpénzekbdl torténd finan-
szirozdsinak sziikségességét, melyet a szinte minden piacgazdasigot sdjté koleségve-
tési gondok kovetkeztében egyre kisebb mértékben tudnak megvalésitani. A MOOC-
platformok esetében a kozpénzekbdl térténd finanszirozds kérdése bonyolultabb
modon jelentkezik. Maga a platform és a platform segitségével biztositott oktatdsi szol-
géltatds ugyanis meghatdrozott érdekeltségek tulajdoniban van, melyek orszidgonkénti
hovatartozisa egyértelmiien kovethetd. A hallgatdsdg, vagyis a fogyaszték azonban a
vildg minden pontjirdl keriilnek ki, igy nagyon nehéz eldénteni, hogy melyik orszig
kdzpénzébdl kellene finanszirozni az adott MOOC-ot. Kialakult egy fogalom, a glo-
bélis kozjészag fogalma (Kanowski—Yao—Wyatt 2019; Stiglitz 1999), mely a felsSoktatds
vonatkozasiban alapesetben azt jelenti, hogy a valahol kiképzett szakember t5bb mun-
kaltatd és tobb orszdg szdmdra is joléti elénydket nyujt. A diplomaval rendelkezdk te-
vékenysége emellett nemcsak munkaltatdja jolétét szolgdlja, hanem hozzéjirul az egész
tirsadalom miiveltségi szintjének emeléséhez, és nem utolsésorban annak az orszdgnak
a GDP-néveléséhez, ahol a munkavillalé dolgozik. A MOOC sokkal 4ltalinosabbd
tette a globalis kozjoszag fogalmit, mert egy adott orszdg ltal szervezett képzésen a
legkiilonb6z8bb orszdgokban él8k vesznek tdmegesen részt. Amennyiben a hallgatdk
végzés utdn sajit orszdgukban — mely kiilonbdzik a MOOC szolgiltaté orszdgitdl —
kezdenek el dolgozni, akkor az egyik orszdg révén megszerzett municiét egy masik or-
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szdgban ,értékesitik”, és a joléti transzfer kozvetleniil a képzés utdn elkezdddik. Az
Eurépai Unidn beliil az Unié kozds akcidterveinek és kozds tevékenységének, illetve bi-
zonyos eurdpai orszigok erds joléti jellegének megfelelSen egy-egy program erejéig meg-
valésultak kozpénzbdl finanszirozott MOOC-kezdeményezések (Schuwer et al. 2015),
de az utdébbi iddben nem olvastunk ilyen tipust kéz6s MOOC-finanszirozasokrdl. A
két leghiresebb eurdpai platform, az angol gydkerekkel rendelkezd FuturelLearn és a
német érdekeltségli Iversity pontosan ugyanolyan finanszirozisi eszkdzoket alkalmaz,
mint a vildg legnagyobb (t5bbnyire amerikai érdekeltségii) platformjai.

A MOOC-platformok igyekeznek kihasznalni a méretgazdasigossigbdl szirmazé
elénydket. Ennek ellenére ezeknek a platformoknak a monetarizéldsa is sokszor problé-
mds, az eddig kialakult modellek kéziil még nem vélasztédott ki a minden kériilmények
kézt alkalmazhaté legjobb valtozat. Altalaban a kurzustdl és a lehetdségekedl figgden
kiilonb6z8 finanszirozdsi modelleket alkalmaznak. Ezek a modellek hasonlitanak a mds
elektronikus platformok esetében hasznilt monetarizéldsi eljardsokhoz, hisz az eBay
induldsa 6ta létrejovd 4j tipusi szolgiltatisok mindegyike két- vagy tdbboldalu platform.
Ilyenkor megszokott pénzszerzési technika lehet, hogy hirdet8k biztositjak a platform
miikodését, vagy esetleg a platformokhoz kapcsolédé fogyasztSk valamely rétege szdméra
ingyenes vagy lényegesen olcsdbb a szolgaltatds, mert a tdbbi fogyasztéi rétegtdl befolyd
osszegek fedezik a koltségeket. Az is lehetséges, hogy megengedik, sdt egyenesen ajénljak,
hogy a platformot dijfizetés mellett masik szolgéltatd is hasznélja, és igy sajit fogyaszt6ik
részére ingyenessé tudjik tenni a hozziférést. Gyakran el8fordulé médszer az is, hogy
a platform alapszolgaltatisit ingyen lehet igénybe venni, de ha valaki min8ségibb vagy
pluszszolgaltatist is igényel, azért mar fizetni kell. A legtobb platformnél, a MOOC-hoz
hasonléan egyszerre tdbb finanszirozdsi technikat is alkalmaznak.

A tovébbiakban nézziik meg konkrétan, hogy a MOOC-platformok esetében milyen
finanszirozasi médok, azaz monetarizalasi technikik miikodnek. Ismertetésiink Baker és
Passmore (2016), valamint Belleflamme és Jacqmin (2016) tanulmdny4n alapul, természete-
sen sajit néz8pontunknak megfelelden télalva.

a) Oklevél modell

Ez a modell gyakorlatilag forditottja a hagyominyos ,tégla és malter” egyetemek fi-
nanszirozdsinak, ahol a didkok tandijat fizetnek, de a bizonyitvinyt a tanulményi id&-
szak végén megfeleld teljesitmény esetén ingyen kapjik. Az oklevél modellben miikodd
MOOC-ban a didkok ingyen csatlakozhatnak a kurzushoz, amennyiben viszont bizo-
nyitvinyt szeretnének kapni, akkor ezért fizetniiik kell. A bizonyitviny jelzi a munkalta-
tok felé kitartdsukat, és leirja megszerzett képességeiket. A MOOC-kurzusok esetében,
kiilondsen egy-két évvel a 2011-es indulds utdn még nem tettek szert az egyes kurzusok
olyan hirnévre, sem a kurzusok és bizonyitvinyok akkrediticiéjira, hogy a bizonyitviny
igazan értékes lett volna. A MOOC alapképzéses és mesterképzéses diplomdi azonban
mér akkreditdltak, és értékiik is lényegesen megndvekedett.

Az oklevél modell az alacsony végzési ardnyszdmok miatt magiban rejti azt a veszélyt,
hogy csckkentik a bizonyitviny megszerzéséhez sziikséges tuddsszintet, ezzel 3szto-
ndzve a hallgatékat arra, hogy probéljak megszerezni a bizonyitvinyt, és igy fizessenek
is érte. Az egyetemi MOOC-képzések bevezetése azonban csdkkenti ezt a veszélyt, és
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kiildndsen a kampuszos képzésekkel egyiitt kinale MOOC-kurzusok kénytelenek meg-
kévetelni a megfeleld szinvonalat.

b) Freemium modell

Ennek a finanszirozasi formanak az elnevezése az angol nyelvii free (ingyenes) és a
premium (jutalék) szavak 8sszeolvasztdsabél sziiletett meg. Olyan lehetdségeket takar,
melyekben bizonyos szolgiltatisok ingyenesek, masokért viszont fizetni kell. Ez péld4ul
jelentheti azt, hogy a kurzusokon valé megfigyel§ részvétel (angolul: audit participation)
ingyenes, de az ingyenesség dltalaban csak a teljes kurzus id8tartamdndl révidebb idSre
vonatkozik. Az oklevél modellel koz6s elem, hogy a bizonyitvinyért a freemium mo-
dellben is fizetni kell. De ezenkiviil még szdmos mds fizetds szolgaltatdst kindl fel a
platform: a tanirokkal val6 kdzvetlen konzulticié lehet8ségét, hallgatdi férumokon va-
16 részvételt, kiilon korrepetilast, a kurzus részvételi idejének meghosszabbitdsit stb.
Bér sok internetalapt szolgaltatas esetében (pl. virusirték pénzes és ingyenes viltoza-
ta, streameld szolgiltatdsok rovid idejii igénybevétele, majd pedig el8fizetése stb.) ez a
freemium jellegti médszer mitkodik, nehézséget jelent az egyes platformok tudédsanya-
génak viszonylag kis differencidltsdga. Csak akkor tud egy platfrom pénzt kérni egy
plusz szolgéltatdsért, ha a mdsik hasonlé kurzust kindlé platform is ezt teszi. Amennyi-
ben a mésik platform ingyenesen nyjtja a plusz szolgaltatast, akkor a didkok inkdbb a
mdsik platform kurzusira iratkoznak be.

A Freemium modell ugyanakkor megengedi a halasztott fizetést is oly médon, hogy
a kezdetben csak megfigyeldi részvételre jelentkezd hallgatok a késdbbiekben még meg-
hosszabbithatjik a tanuldsra rendelkezésiikre 4116 id8¢t, vagy kérhetnek plusz szolgalta-
tast, ha ugy litjék, hogy ez megéri nekik.

¢) Hirdetési modell

Ez az elektronikus platformok egyik leggyakrabban alkalmazott finanszirozdsi eszkoze.
A platform tulajdonosa dij fizetésének ellenértékeként megengedi, hogy egy harmadik
fél hirdetéseket helyezzen el a platformjin. A MOOC esetében a tanfolyamoktdl fiiggd-
en a hallgaték érdeklddésének megfeleld hirdetéseket jitszanak be. A hallgatéknak ily
moédon nem, vagy legfeljebb csokkentett 3sszegii részvételi dijat kell fizetniiik, viszont el
kell szenvedniiik a rdjuk erdltetett reklimokat. Ugyantigy, mint mds platformok, 4ltald-
ban a MOOC-ok se tesznek szert elegendd bevételre a hirdetésekbdl, igy dltalaban csak
kiegészit8 finanszirozasi eszkdznek haszniljak.

d) Munkahelypdrositdsi modell

A hirdetési modellhez hasonldan ez a finanszirozasi forma azt hasznalja ki, hogy a kur-
zusok hallgat6i egy meghatarozott érdekl8dési korii rétegbdl keriilnek ki, és az 4ltaluk
valasztott tuddsportf6lié elsajititisin dolgoznak. Jovendd munkaltatdik érdekeltek ab-
ban, hogy a hallgatdk teljesitményérdl részletesebb informacidkat kapjanak, és a szé-
mukra legmegfelelsbbnek tind didkoknak munkalehet8séget kinaljanak. A platform
dij fizetése ellenében meg is engedi a munkdltatoknak a hallgatok részeredményeibe és
végsd értékelésébe vald betekintést, ami a hallgatéknak tbb szempontbdl is elényds:
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kevesebb tandijat kell fizetniiik, és ha elég iigyesek, akkor régton a kurzus végén mun-
kaajénlatot kapnak.

e) Alvdllalkozéi modell

Ebben a modellben a platform lehet8vé teszi mas egyetemek szdmdra, hogy elhelyezzék
nila a MOOC-kurzusukat. Ezen a médon pl. a hagyomédnyos egyetemek is tarthatnak
MOOC-kurzusokat anélkiil, hogy lenne sajit platformjuk. Az alvallalkozé modell leg-
fontosabb eleme tehit, hogy biztositja a MOOC-kurzusok elinditisdnak lehetdségét,
és azzal mir nem tor8dik, hogy az alvillalkozé egyetem, vagy akir mds véllalkozdsok,
amelyek sajit dolgozéikat kivanjik tovibb képezni, milyen médon finanszirozzak a sajat
képzéseiket. A Coursera tipikus példdja az ilyen finanszirozasi médszernek, mely indu-
l4s4tSl kezdve biztositotta az infrastrukedrit, de soha nem tartozott egyetlen egyetem-
hez se, mindig csak szerzédést kdtott egyetemekkel.

f) Kampuszos képzést imitdlé modell

Baker és Passmore (2016), valamint Belleflamme és Jacqmin (2016) irdsakor még nem mii-
kédéttezafinanszirozdsiforma, az elnevezés t8liink szdrmazik. Azokraaz alapképzéses
és mesterképzéses kurzusokra utal, ahova a hallgaték ugyanigy tandijért iratkozhat-
nak be, mint a kampuszbeli képzésekre. Ezek a formak egyre népszeriibbek, beleértve
azokat a kevert kurzusokat is, melyek egy része a kampuszokon, mis része a MOOC
keretében zajlik. Mesterképzéshez kapcsolédéan pedig a mikromesterkurzusok ré-
szekre bontjik le a teljes képzést, és a hallgatéknak kiilon-kiilon kell beiratkozniuk
az egyes mikrokurzusokra, melyekért bizonyitvinyt csak dij ellenében kapnak. Az igy
szerzett bizonyitvinyok 8sszegyiijtése sordn sajit iitemiik szerint eljuthatnak oddig,
hogy végiil a mesterképzéses diplomit is megkapjik.

Bér a kampuszos képzést imitdlé modellekbe bizonyos konstrukciékban fizetés és
diplomaszerzés lehet8sége nélkiil ingyen is be lehet kapcsolédni, ezek a kurzusok mégis
alapvet8en a diplomakra vigyodkat célozzik meg. Ezek a kurzusok jelzik, hogy a jovSben
a MOOC egyetemek ndvekedése varhatd, és a ,tégla és malter” egyetemeknek valéban
meg kell tanulniuk az egyiittélést a MOOC egyetemekkel, illetve érdemes a hagyomi-
nyos egyetemeknek meggondolniuk, hogy bekapcsolédjanak az 4j tipust képzésekbe is.

Kovetkeztetések

A MOOC az internetes lehet8ségekre épiil8, rendkiviil gyorsan fejl6ds, leginkabb a
felsSoktatdsban és felndttképzésekben hasznalhaté oktatdsi forma. Bar a vildg elmara-
dottabb régiéiba — a kezdeti optimista elképzelések ellenére — a MOOC-nak se sikeriilt
Jbetdrnie”, de a tovabbi fejlédés sordn miniden bizonnyal teriiletileg is virhaté az elSre-
lépés.

A MOOC-ra vonatkozé adatok sszegyijtése és kategorizildsa annak ellenére 6ridsi
nehézségekbe iitkozik, hogy a képzés az interneten keresztiil zajlik, és az egyes MOOC-
platformok minden fontos informdciét tudhatnak sajit hallgatéikrdl. Az adatok dssze-
gylijtése els8sorban az egységes statisztikai rendszer és adatszolgéltatdsi kotelezettség
hidnya miatt bizonyul rendkiviil nehéznek.
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A MOOC jéléti hatdsa akdr még a Gutenberg-féle kdnyvnyomtatds joléti hatdsaival is
felveheti a versenyt, de a joléti hatds mérete az adatok irdnti rendkiviili érzékenység mi-
att nem megbizhaté. Egy biztos, a MOOC jéval olcsébban szolgéltatja az alap- és mes-
terképzéses diplomat, mint a ,tégla és malter” egyetemek. Ugyanakkor a MOOC-nak
elsdsorban az elsé diploma megszerzésekor mindenképpen vannak hdtrinyai is, mert
elektronikus férumok megteremtése mellett se tudja azt a kozosségi hildt biztositani,
amit a hagyomdnyos képzések nytjtanak azaltal, hogy megkévetelik a hallgaték fizikai
részvételét.

A MOOC egyértelmiien beleillik a Christensen-féle rombol6 wjitis elméletébe, azok
a hagyominyos felsGoktatdsi intézmények, amelyek nem hajlanddk errdl tudomdst ven-
ni, vagy dacolnak a magit is tovabb gerjesztd fejlédési folyamattal, mindenképpen ver-
senyhatranyba fognak keriilni. Erdemes tehit elgondolkodni azon, hogy a magyar felsé-
oktatds szinterén hogyan kell egymdshoz viszonyulnia a MOOC-nak és a hagyominyos
kampuszos oktatdsnak.

Epilégus

A cikk benytjtisakor még nem realizdlédott az az Sridsi fejlédés, melyen a jarviny idd-
szakdban ment keresztiil a MOOC. A pandémia alatt a hallgat6i létszdm a Class Central
adatai szerint masfélszeresére nétt, és a legnagyobb Platform, a Coursera 2021. dpri-
lis 1-jétdl t8zsdei vallalattd valt. Mindezzel pirhuzamosan az ingyenesen ldtogathaté
MOOC-kurzusok szdma folyamatosan csdkken, az alap- és mesterképzéses diplomit
nydjtd kurzusok kdzt pedig egyaltalin nem taldlhaté ilyen. Igaz, a tandijak dltaliban
szignifikdnsan alacsonyabbak, mint a hagyomdnyos amerikai egyetemek tandijai.
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