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A hazai és nemzetközi szakirodalomban részletesen kutatott téma a tanulók iskolai 

teljesítménye és ennek befolyásoló tényezői, mint például családi háttér, iskolai jellem-

zők, de ezek a kutatások ritkán térnek ki a tipikustól eltérő tanulókra. Vizsgálatunkban 

arra vállalkoztunk, hogy a beilleszkedési, tanulási és magatartási nehézséggel (BTMN) 

küzdő tanulók teljesítményét elemezzük fenntartó és nem szerint. A kutatásunkban a 

2017 májusában felvett 6. osztályos tanulók matematika- és szövegértés-eredményeit 

elemeztük az Országos kompetenciamérés adatai alapján. Eredményeink szerint azt 

nem lehet egyértelműen meghatározni, hogy a tanulók melyik fenntartónál teljesítenek 

jobban. A nemek szerinti vizsgálat azt mutatja, hogy a fi úgyermekek jobbak ugyan a 

matematikai feladatokban, de ha a gyermeknél fennáll a matematikai nehézség, akkor 

kisebb a fi úk és a lányok teljesítménye közötti különbség.

Kulcsszavak: tanulói teljesítmény, fenntartó, nem, BTMN

A well-researched topic is in the international and domestic literature the school per-

formance of students and its infl uencing factors, such as family background, school 

characteristics, etc., but most of these examinations and research were aimed at stu-

dents with typical development. In our study, we undertook to examine the learning 

performance of students with integration, learning, and behavioural diffi  culties (ILBD) 

based on several aspects (maintainer, gender). In our study, we analysed the mathematics 

and reading results of 6th-grade students enrolled in May 2017 based on data from the 

National  Assessment of Basic Competencies. It is not possible to determine clearly in 

which maintained school the examined children perform better. Boys with ILBD are al-

so better at math tasks, but if the child has math diffi  culty, the diff erence in performance 

between boys and girls is lower.

Keywords: students’ achievement, maintenance, gender, students with integration, 

learning and behaviour diffi  culties
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Bevezetés

R
égóta mérik, hogy milyen a tanulók matematika-, szövegértés- vagy természet-

tudományos tudása (PIRLS, TIMSS, PISA). A mérések lehetővé tették, hogy 

a szakemberek összehasonlíthassák az egyes országok teljesítményét, hogy hol 

érnek el a gyermekek magas teljesítményt, hol jellemzők az alacsonyabb értékek, és mi 

állhat ezek hátterében. Hazánkban a 2000-es évek elején került bevezetésre az Orszá-

gos kompetenciamérés (OKM), melynek során minden hatodik, nyolcadik és tizedik 

osztályos tanuló matematikai és szövegértési kompetenciáját mérik. Sok kutatás fog-

lalkozik azzal, hogy mely tényezők befolyásolják a tanulók teljesítményét, viszont az 

olyan kutatások ritkák, amelyek a beilleszkedési, tanulási, magatartási nehézséggel 

küzdő (továbbiakban BTMN) tanulók eredményeire irányulnak. Jelen tanulmány cél-

ja ezen tanulói csoport matematika- és szövegértés-eredményének mélyebb vizsgálata, 

 kiemelten fókuszálva az iskola fenntartója és a nemek szerinti különbségekre.

A BTMN fogalma és jellemzői

A nemzeti köznevelésről szóló  2011. évi CXC. törvény 4. §-a szerint az a gyermek te-

kinthető beilleszkedési, tanulási, magatartási nehézséggel (BTMN) küzdőnek, akit a 

szakértői bizottság annak nyilvánít. Az ilyen gyermek életkorához képest alul teljesít, 

a társas kapcsolatai és a közösségbe történő beilleszkedése problémás, tanulási, illetve 

magatartási nehézségek jellemzők rá, személyiségfejlődése sem a megfelelő irányban és 

ütemben halad, de még nem sajátos nevelési igényű.

Sokszor a tanulási zavar és a BTMN kategóriát összekeverik, pedig a tanulási zava-

roknál – amik a sajátos nevelési igény (SNI) kategóriába tartoznak – valamilyen neuro-

lógiai, idegrendszeri eltérés áll fenn, míg a BTMN esetén nincs ilyen jellegű eltérés, 

hanem pedagógiai, pszichológiai vagy környezeti tényezők húzódnak meg a háttérben 

(Pinczésné 2018; Bíró 2020). A BTMN tehát még nem tartozik az SNI kategóriába, így 

nem tartozik a fogyatékosság kategóriájába sem, hanem egy enyhébb, leküzdhető prob-

lémát jelölnek vele (Lányiné 2006; Torda 2006). A tanulási teljesítményben hasonlóak 

lehetnek a BTMN és tanulási zavarral küzdő gyermekek, de a teljesítményeltérést kiváltó 

okok eltérőek (Kőpatakiné–Dékány 2006; Bíró 2020).

A gyógypedagógiában használt tanulási elmaradással/gyengeséggel azonosítható a 

beilleszkedési, tanulási és magatartási nehézségű tanulók kifejezésnek a tanulási része, 

amire jellemző, hogy a gyermek a kultúrtechnikákat nehezebben tanulja meg, a külön-

böző tantárgyakban lemarad társaitól, gyakran viselkedésbeli problémája van, és intelli-

genciaszintje általában alacsonyabb az átlagnál (de magasabb mint 70 IQ, ami az értelmi 

fogyatékosság felső határa) (Mesterházi–Gereben 2006). A tanulási elmaradás/gyenge-

ség becsült gyakorisága a szakirodalom alapján a tanköteleskorú népességben 10% körül 

van (Mesterházi–Szekeres 2019).

A tanulási elmaradású/gyengeségű gyermekekre jellemző, hogy a tanulási motivá-

ciójuk alacsony, fi gyelmük nem tartós, gyakran fáradékonyak, amit a pedagógusnak fi -

gyelembe kell venni a fejlesztésük során. A gyermekeket átlag alatti iskolai teljesítmény 

jellemzi, munkatempójuk lassú, az egyes információkat nehezen tudják átalakítani, 

korábbi ismereteikkel összekapcsolni, az összetett feladatokat, és több, egymás utáni 
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lépést igénylő feladatmegoldást nehezen hajtanak végre. Az iskolai kudarcok miatt ön-

értékelésük alacsony, szociálisan éretlenek, így viselkedésük nagyon változó, ami a két 

véglet között mozoghat: lehetnek visszahúzódók vagy nagyon agresszívek (Mesterházi–

Szekeres 2019). A BTMN gyermekek magatartása azokat a jellegzetességeket mutatja, 

melyeket a magatartási zavarral küzdő gyermekeké, de ezek a tünetek nem érik el a 

BNO kritériumrendszerben támasztottakat, így a gyermek nem minősíthető sajátos 

 nevelési igényűnek (Pinczésné 2018).

A beilleszkedési és magatartási nehézségekkel küzdők esetében a probléma az iskolai 

élethez való alkalmazkodással, a társaikkal való együttműködéssel kapcsolatos, ami-

nek a hátterében több ok is állhat. Egyrészt a gyermek egészséges fejlődéséhez szüksé-

ges külső/belső feltételrendszeréből adódhat, másrészt valami rendellenesség is lehet a 

biopszichoszociális folyamataiban (Felleginé 2004; Bíró 2020).

A tanulói teljesítmény különbségei az iskola fenntartója
és nemek szerint

Az iskola fenntartója meghatározója lehet a tanulói eredményességnek, de ezzel kapcso-

latban nincs egységes álláspont. Több kutató (Coleman et al. 1966) amellett érvel, hogy 

az egyházi fenntartású intézményeknek hozzáadott értékük van az oktatáshoz, ezért 

jobbak az intézményeikben az eredmények, míg más kutatók (Elder–Jepsen 2014) amel-

lett érvelnek, hogy szelektálnak a tanulók között, és ez az oka a jobb teljesítményeknek.

Magyarországon sem egységes az álláspont, például Barta (2009) eredményei szerint 

a felsőoktatási intézmények által fenntartott iskolákban tanulók teljesítenek a legjobban, 

majd az egyházi iskolában tanulók, és a sor végén az állami, illetve egyéb fenntartású 

intézmények állnak. Rávilágított arra is, hogy az egyház és a felsőoktatási intézmények 

által fenntartott intézményekben magasabb az apák iskolai végzettsége, ami a felvételi 

szelekció következménye.

Az egyházi intézmények korábban az „elit” oktatást szolgálták, amit az is bizonyít, 

hogy nagy százalékban indítottak hat és nyolc évfolyamos osztályokat jobb társadal-

mi hátterű gyermekekkel. Ezek az osztálytípusok kisebb arányban jellemzők az állami, 

 alapítványi vagy egyéb fenntartó által működtetett intézményekre. Az elmúlt években 

egyre több egyházi intézmény jelent meg a hátrányos helyzetű térségekben, azonban 

ezzel arányosan nem nőtt az egyházi intézményekbe bejutott hátrányos helyzetű gyer-

mekek aránya, ami azt sugallja, hogy még mindig az elitképzésé lehet a vezető szerep 

(Hermann–Varga 2016). Hozzátéve, hogy az iskolák társadalmi hátterét illetően fele-

kezetenként különbségek fi gyelhetők meg. Pusztai (2009) szerint az egyházi intézmé-

nyeknek sajátos légkörük van, ami biztosítja a gyermekek magasabb teljesítményét, és 

a családi háttérnek kisebb szerepet tulajdonít, de megjegyzi, hogy kevesebb hátrányos 

helyzetű, halmozottan hátrányos helyzetű, valamint sajátos nevelési igényű gyermek 

 tanul egyházi fenntartású általános iskolában, míg a középfokú oktatásban már növe-

kednek ezek az arányok.

A PISA vizsgálatokban mérték a két nem közötti tanulói teljesítménykülönbsége-

ket, s országonként más-más eltérések vannak a fi úk és lányok teljesítménye között, 

de  általában igaz, hogy a lányok jobbak a verbalitást igénylő tantárgyakban, így a szöveg-

értésben, míg a fi úk logikai képességei jobbak általánosságban, ezért ők a matematiká-

ban erősebbek (Marks 2008). Ezt a hazai OKM mérés is igazolta (Hegedűs 2020), mert 
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településtípustól, évfolyamtól függetlenül minden mérés esetében a lányok eredményei 

voltak jobbak a szövegértésben, míg a matematikában a fi úké (Szabó et al. 2018).

Tanulmányunkban csak a fentebb említett két változó mentén végeztük vizsgálata-

inkat, de természetesen a tanulói teljesítményre sokkal több tényező gyakorol hatást. 

Például a családi háttér (Burnet–Lampert, 2011; Sebestyén–Hegedűs 2017; Hegedűs 

2020), a családszerkezet (Gyarmati 2011), a testvérek száma (Róbert 2004), a lakóhely 

kistérsége (Hegedűs 2016) vagy a tanulók motivációi (Józsa–Fazekasné 2007).

A kutatás bemutatása

Kutatásunkban azt vizsgáltuk, hogyan befolyásolja a BTMN típusa a tanulók szöveg-

értési és matematikaeredményét, valamint milyen hatással van az intézmény fenntartója, 

illetve a tanuló neme a szövegértés- és matematikateljesítményre. Kutatási kérdésinkre 

két hipotézist fogalmaztunk meg:

1. Az egyházi iskolákban magasabb a BTMN tanulók teljesítménye.

2. A BTMN gyermekek esetében is igaz az, hogy matematikában a fi úk teljesítménye a 

magasabb, míg szövegértésben a lányoké.

Vizsgálatunkban a 2017. évi 6. osztályos OKM tanulói adatbázisát elemeztük, ami-

ben 91 599 gyermek adatai találhatók meg, és közülük 9 291 gyermek (10,1%) tarto-

zik a BTMN kategóriába. A BTMN tanulók esetében elemeztük, hogy milyen telje-

sítménybeli különbségek vannak fenntartók és nemek alapján, valamint attól függően, 

hogy a tanuló milyen tanulási, magatartási problémákkal, nehézségekkel küzd. Az in-

tézményeket fenntartójuk alapján három kategóriába soroltuk: állami, egyházi és egyéb 

fenntartású. A kutatásban először a BTMN különböző típusainak matematika- és 

szövegértés-eredményeit hasonlítottuk össze többdimenziós ANOVA vizsgálatokkal, 

majd fenntartók és nemek szerint is elvégeztük az elemzéseket.

A vizsgálat során a BTMN kategórián belül viszonyítottuk a tanulói teljesítményeket 

úgy, hogy az egyes nehézség jellemző-e a gyermekre vagy sem. A jellemző csoportba az 

adott nehézséggel (például beilleszkedési nehézség) rendelkező gyermekek kerültek, a 

nem jellemzőbe pedig azok, akik a BTMN kategóriába tartoznak, de nem emiatt a ne-

hézségük miatt. Abban az esetben, ha egy gyermekre több BTMN típus is igaz, akkor 

minden kategóriában szerepel.

A kutatás eredményei

Az eltérő BTMN kategóriákba tartozó tanulók eredményeinek különbségei

A matematikaeredményekben az írási, a magatartási és a beilleszkedési nehézség 

nem okoz nagy különbséget a BTMN kategórián belül. Az olvasási nehézséggel küz-

dő gyermekeknél már eltéréseket tapasztalunk, mert a teljesítményük szignifi kánsan 

alacsonyabb, mint azoknak a BTMN gyermekeknek, akikre nem jellemző az olvasási 

nehézség. A számolási nehézség mutatja a legnagyobb különbséget a két csoport kö-

zött matematikában, mert a számolási nehézségekkel küzdő gyermekek több mint 100 

ponttal érnek el kevesebbet, mint azok a BTMN társaik, akiknél ez a nehézség nem 

áll fenn. A BTMN kategórián belül tehát az olvasási nehézség és a számolási nehézség 
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mutat negatív összefüggést a tanulók matematikateljesítményével, a magatartási, beil-

leszkedési és az írási problémák nem (1. táblázat).

1. táblázat: A BTMN gyermekek matematikateljesítményének bemutatása a kategórián belül

BTMN kategóriák Jellemző N Nem jellemző N Szign.

Beilleszkedési nehézség 1348  999 1348 7449 0,836

Magatartási nehézség 1345  805 1350 7643 0,423

Írási nehézség 1349 6366 1349 2082 0,901

Olvasási nehézség 1341 6004 1370 2444 0,000

Számolási nehézség 1302 4550 1405 3898 0,000

Forrás: OKM 2017, saját szerkesztés

A szövegértés-eredmények kapcsán elmondható, hogy minden BTMN kategória 

esetében a nem jellemző csoportba tartozó eredmények szignifi kánsan magasabbak 

(2.  táblázat). A beilleszkedési nehézség esetében csak 20 pont a különbség a csopor-

tok között, és hasonlóan kicsi a különbség a magatartási zavaroknál (27 pont), valamint 

az írási nehézségnél (22 pont). Az adatok szerint ezek a nehézségek kevésbé okoznak 

problémát a BTMN kategórián belül, viszont az olvasási nehézségnél 60, a számolási 

nehézségnél pedig már 70 pontnyi különbség látható. Tehát az olvasási és számolási 

képesség problémája okoz jelentősebb különbséget a BTMN kategórián belül. Hozzá-

téve, hogy azok esetében tapasztalható a legalacsonyabb pontérték, akik számolási ne-

hézséggel küzdenek (1296 pont), és azoknál a legmagasabb, akiknek írási nehézségük 

van (1323 pont).

2. táblázat: A BTMN gyermekek szövegértés-teljesítményének bemutatása a kategórián belül

BTMN kategóriák Jellemző N Nem jellemző N Szign.

Beilleszkedési nehézség 1310 1000 1330 7449 0,000

Magatartási nehézség 1304  804 1331 7655 0,000

Írási nehézség 1323 6373 1345 2082 0,000

Olvasási nehézség 1311 6012 1371 2447 0,000

Számolási nehézség 1296 4560 1366 3899 0,000

Forrás: OKM 2017, saját szerkesztés

Az eltérő BTMN kategóriákba tartozó tanulók eredményeinek különbségei 
fenntartók szerint

Fenntartónként vizsgálva a BTMN tanulók matematikaeredményeit (3. táblázat) látható, 

hogy az állami intézményekben tanul a BTMN gyermekek nagy része, míg legkisebb az 

arányuk az egyéb fenntartású intézményekben. A beilleszkedési nehézséggel küzdő gyer-

mekek az egyéb fenntartású intézményben teljesítenek a legjobban (1386 pont), míg az 

egyházi iskolában a leggyengébb a teljesítményük (1325 pont), és ellentétben a másik két 
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fenntartótípussal, az egyházi intézményben tanuló, beilleszkedési nehézségekkel nem 

rendelkező gyermekek pontjai magasabbak (1361 pont) a beilleszkedési nehézséggel 

küzdőkénél. A magatartási nehézség esetében szintén az egyéb fenntartású iskolákban 

tanulók eredménye a legjobb (1409 pont), míg a nem jellemző kategóriában az egyházi 

intézményekben tanulóké (1361 pont). Az írási nehézségnél a matematikateljesítmé-

nyek az egyházi intézményekben voltak a legjobbak (1362 pont), míg a leggyengébbek 

az egyéb fenntartásúaknál (1320 pont). Az olvasási nehézségnél az állami és az egy-

házi intézményekben a gyermekek matematikaeredményei egyformák (1341 pont), de 

az egyéb fenntartású intézmények itt is a leggyengébb teljesítményt mutatják. Hasonló 

mondható el a számolási nehézség kapcsán is: az egyházi iskolákban tanuló számolási 

nehézségekkel küzdő gyermekek teljesítenek a legjobban (1310 pont), amitől az álla-

mi iskolákban tanulók 9 ponttal, az egyéb fenntartásúban tanulók pedig több mint 50 

ponttal maradnak el.

Összességében tehát az egyházi intézményekben tanulók jobban teljesítenek mate-

matikából, ha írási, olvasási és számolási nehézségük van, míg a magatartási, illetve be-

illeszkedési nehézségű gyermekek az egyéb fenntartókhoz tartozó iskolákban érnek el 

jobb eredményeket. Az egyes BTMN kategóriába tartozó diákok esetén elmondható, 

hogy az állami iskolába járók a matematikából elért eredményeiket tekintve valamennyi 

vizsgált kategóriában egyfajta köztes kategóriát töltenek be az egyházi és egyéb fenn-

tartású iskolákba járó tanulók között.

A 4. táblázatban látható, hogy az egyéb fenntartású intézményekben tanuló beillesz-

kedési (1390 pont), illetve magatartási (1398 pont) nehézséggel küzdő gyermekeknek a 

3. táblázat: A BTMN tanulók matematikateljesítménye fenntartók szerint

BTMN kategóriák Fenntartó Jellemző N Nem jellemző N Szign.

Beilleszkedési nehézség

Állami 1351 867 1348 6379

0,000Egyházi 1325 126 1361 959

Egyéb 1386 6 1308 111

Magatartási nehézség

Állami 1348 692 1349 6554

0,000Egyházi 1319 107 1361 978

Egyéb 1409 6 1307 111

Írási nehézség

Állami 1348 5472 1351 1774

0,000Egyházi 1362 817 1341 268

Egyéb 1320 77 1298 40

Olvasási nehézség

Állami 1341 5203 1367 2043

0,000Egyházi 1341 721 1387 364

Egyéb 1300 80 1337 37

Számolási nehézség

Állami 1301 3909 1405 3337

0,000Egyházi 1310 576 1410 509

Egyéb 1258 65 1380 52

Forrás: OKM 2017, saját szerkesztés
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legjobb a szövegértésük, míg az egyházi intézményekben tanulók teljesítenek a leggyen-

gébben (1301 és 1288 pont). Az írási (1337 pont) és számolási (1314 pont) nehézségeknél 

az egyházi intézményekben tanulók teljesítettek a legjobban, míg olvasási nehézségnél 

megegyező eredményt mutatnak az egyházi és állami intézményben tanuló gyermekek 

(1312 pont). Az állami és egyházi intézmények esetén megállapítható, hogy az egyes kate-

góriákba tartozók eredményei rendre alacsonyabbak azokénál, akik nem sorolhatók be az 

adott kategóriába, ugyanakkor az egyéb fenntartásban lévő iskoláknál ez csak az olvasási, 

illetve a számolási nehézség esetében fi gyelhető meg.

4. táblázat: A BTMN tanulók szövegértés-teljesítménye a fenntartók szerint

BTMN kategóriák Fenntartó Jellemző N Nem jellemző N Szign.

Beilleszkedési nehézség

Állami 1311 867 1329 6382

0,000Egyházi 1301 126 1349 962

Egyéb 1390 7 1283 115

Magatartási nehézség

Állami 1306 691 1329 6558

0,000Egyházi 1288 107 1349 981

Egyéb 1398 6 1284 116

Írási nehézség

Állami 1321 5473 1344 1776

0,000Egyházi 1337 820 1363 268

Egyéb 1293 80 1282 42

Olvasási nehézség

Állami 1312 5204 1365 2045

0,000Egyházi 1312 724 1407 364

Egyéb 1248 84 1380 38

Számolási nehézség

Állami 1294 3912 1364 3337

0,000Egyházi 1314 579 1377 509

Egyéb 1234 69 1362 53

Forrás: OKM 2017, saját szerkesztés

Az eltérő BTMN kategóriákba tartozó tanulók eredményeinek különbségei
nemek szerint

Nemek szerint minden nehézségnél a fi úk matematikaeredménye a magasabb (5. táblá-

zat). A legjobb eredményt a beilleszkedési nehézségekkel küzdő fi úk érték el (1362 pont), 

míg a legalacsonyabbat a számolási nehézségekkel küzdő lányok (1299 pont). A beillesz-

kedési, magatartási, valamint írási nehézség soroknál nem mutatható ki szignifi káns kü-

lönbség a jellemző és nem jellemző csoportok között. Az olvasási nehézséggel küzdő fi úk 

(1348 pont) nagyobb lemaradásban vannak azoktól a fi úktól, akik nem küzdenek ilyen 

jellegű nehézséggel (1389 pont), míg a lányoknál ez a különbség jóval kisebb (12 pont). 

A számolási nehézségnél a legnagyobb, több mint 100 pont a különbség a nehézségekkel 

küzdő és nem küzdő csoport között (lányok 101 pont, fi úk 103 pont). A vizsgált csopor-

tokra jellemző, hogy jelentős, szignifi káns különbséget az olvasási és a számolási nehéz-

ség megléte okoz.
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5. táblázat: A BTMN gyermekek matematikateljesítménye nemek szerint

BTMN kategóriák Nem Jellemző N Nem jellemző N Szign.

Beilleszkedési nehézség
lány 1324 358 1336 3162

0,839
fi ú 1362 641 1359 4287

Magatartási nehézség
lány 1313 218 1336 3302

0,423
fi ú 1357 587 1360 4341

Írási nehézség
lány 1336 2449 1331 1071

0,901
fi ú 1358 3917 1368 1011

Olvasási nehézség
lány 1331 2522 1343  998

0,000
fi ú 1348 3482 1389 1446

Számolási nehézség
lány 1299 2277 1400 1243

0,000
fi ú 1304 2273 1407 2655

Forrás: OKM 2017, saját szerkesztés

A nemek között a szövegértési eredményekben is szignifi káns különbség látható, a 

magatartási nehézségtől eltekintve mindenhol a lányok teljesítménye a magasabb (6. táb-

lázat). A beilleszkedési nehézséggel küzdő fi úk és lányok között 4 pont a különbség, de ha 

azokhoz a BTMN gyermekekhez viszonyítjuk őket, akik nem ilyen nehézséggel küzde-

nek, akkor a lányok eredményei között nagyobb a különbség. A magatartási nehézségnél 

a fi úk teljesítménye egy ponttal jobb, mint a lányoké, az írási nehézség esetében azonban 

a lányok teljesítménye már 20 ponttal magasabb, mint a fi úké. Hasonló különbség ta-

lálható az olvasási nehézségnél, ahol a fi úkhoz képest 27 pont az előnyük. A számolási 

nehézséggel küzdő fi úk teljesítményei a legalacsonyabbak, a lányokétól való elmaradás is 

itt a legnagyobb, 44 pont. A számolási nehézségnél a legalacsonyabbak az értékek, tehát 

ez az, ami leginkább csökkenti a szövegértés eredményét a fi úknál (1276), kisebb mérték-

ben, mint az írási (1315) vagy olvasási (1299) nehézség.

6. táblázat: A BTMN gyermekek szövegértés-teljesítménye nemek szerint

BTMN kategóriák Nem Jellemző N Nem jellemző N Szign.

Beilleszkedési nehézség
lány 1313 358 1344 3164

0,000
fi ú 1309 642 1321 4295

Magatartási nehézség
lány 1304 218 1343 3304

0,000
fi ú 1305 586 1321 4351

Írási nehézség
lány 1335 2450 1353 1072

0,000
fi ú 1315 3923 1337 1014

Olvasási nehézség
lány 1326 2523 1378 999

0,000
fi ú 1299 3489 1367 1448

Számolási nehézség
lány 1315 2279 1387 1243

0,000
fi ú 1276 2281 1356 2656

Forrás: OKM 2017, saját szerkesztés
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Összefoglalás

A kutatás első hipotézisében azt fogalmaztuk meg, hogy az egyházi iskolákban magasabb 

a BTMN tanulók teljesítménye, ami részben igazolódott. Nem lehet egyértelműen kijelen-

teni, hogy az egyházi intézmények teljesítménye jobb lenne, mert több esetben náluk lát-

ható a legmagasabb érték, de az is előfordul, hogy a három fenntartói kategória közül az 

egyházinál a legalacsonyabb. Megállapítható, hogy a beilleszkedési és magatartási nehéz-

séggel küzdő gyermekeknél az egyházi intézmények nem tudnak olyan jó eredményt elér-

ni, mint a másik két fenntartó; az írási, olvasási és számolási nehézség esetében azonban 

igen, sőt meg is haladják őket. Ennek a hátterében az is állhat, hogy ezek az intézmények 

nem vállalják fel a viselkedési nehézségekkel küzdő gyermekeket. A matematika és szö-

vegértés eltérését az okozhatja az egyházi fenntartónál, hogy ide magasabb családi hát-

terű gyermekek járnak, a szakirodalom (Sebestyén–Hegedűs 2017) alapján pedig tudjuk, 

hogy a családi háttér a szövegértés teljesítményére nagyobb hatást gyakorol.

A szakirodalom (Marks 2008) alapján felállított második hipotézisünk, miszerint 

BTMN gyermekek esetében is igaz az, hogy matematikában a fi úk teljesítménye a magasabb, 

míg szövegértésben a lányoké, beigazolódott. A BTMN lányok eredményei jobbak voltak 

szövegértésben (kivétel a magatartási nehézség), míg a fi úk matematikateljesítményei 

minden nehézségtípusnál meghaladták a lányokét.

A BTMN kategórián belül nagy különbségek vannak a különböző csoportok telje-

sítménye között. A matematikai területen lévő probléma függ össze leginkább a tanulók 

teljesítményével, ami miatt a gyermekeknek nemcsak a matematikaeredményei rosszab-

bak, hanem a szövegértésük is, így feltételezhetően a logikai gondolkodás képességének 

problémája áll az alacsony teljesítmények mögött. Az egyházi intézményekben tanuló 

BTMN gyermekek nem feltétlenül teljesítenek jobban a társaiknál, tehát nem igazolód-

tak a szakirodalmi megállapítások (például Coleman et al. 1966; Pusztai 2009) a szűkebb 

mintában, az viszont jól látható, hogy a tanuló neme meghatározó a szövegértés- és ma-

tematikateljesítményekben.
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