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Cikkiink szisztematikus irodalomfeltirds, amely 6t magyar neveléstudomanyi folyé-
irat 1990 és 2019 kozdtt megjelent kozoktatdsi ideggennyelv-tanuldsi eredményes-
séggel foglalkozé empirikus cikkeit dolgozza fel. A vizsgilt 20 tanulmdny ardnyosan
érinti az altalanos és kozépiskoli, illetve a nyelvtanulds egyéni, iskolai és iskoldn kiviili
tényezdit, ugyanakkor legtdbbjiik az angol nyelv tanuldsinak kutatdsihoz kotddik. A
cikkek révén kirajzolédnak a magyar kozoktatdsban foly6 idegennyelv-oktatas prob-
lémdi, illetve az eredményesség dsszefiiggése az iskolatipussal, szociockondmiai std-
tusszal és a regiondlis elhelyezkedéssel, ami arra enged kovetkeztetni, hogy a magyar
kézoktatds nem biztosit egyenld feltételeket a kiilonbézd tarsadalmi csoportoknak a
nyelvtanuldsra,
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Our systematic literature review examines empirical articles on foreign language learn-
ing and achievement in public education published between 1990-2019 in five Hungar-
ian journals of education. The 20 studies examined cover primary and secondary educa-
tion, and the personal, school-related, and beyond-school factors of language learning;
however, most of them are based on research into learning English. The articles shed
light on the problems of teaching foreign languages in the Hungarian public education
system and on the relation between achievement and school type, socio-economic status,
and regional characteristics, which might lead to the conclusion that the Hungarian
public education system does not provide equal opportunities of foreign language learn-
ing for all groups of society.
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Bevezetés

nyelvtanulds nemcsak a kozoktatds kotelez8 eleme, hanem az egyéni esélyek

egyik fontos tényezdje is: mind a tovabbtanuldsban, mind a munkaerdpiacon

elénydket jelent, hidnya pedig az egyént kizarja bizonyos lehetdségekbdl. Kuta-
tasunk, mely egy tigabb oktatasi eredményességi kutatds része (Fehérviri 2021), olyan,
a magyar kézoktatdsban folyd idegennyelv-tanuldssal kapcsolatos empirikus kutatds-
ra épiil8 tanulmanyokat vizsgdl, amelyek 1990-2019 koztt jelentek meg az Educatio,
Iskolakultira, Magyar Pedagégia, Uj Pedagdgiai Szemle és a Modern Nyelvoktatds cimii
folyéiratokban. Az Arcanum és a Matarka adatbdzisokban torténd kulcsszavas keresés
(iskolai/tanuléi/pedagdgus eredményesség/teljesitmény, vagy teljesitménymérés, vagy
hozz4adott érték, vagy kompetenciamérés és kozokeatis/koznevelés) és duplumsziirés
utdn az aldbbi kritériumokat alkalmaztuk: tudoményos szakcikk, empirikus kutatds,
a kulcsszavak valamelyike eléfordul a cikkben és szorosan kapcsolddik a kutatishoz,
a kutatdsmddszertani rész ismertetésre keriil, kvantitativ vizsgalat esetén legalibb 100
£, kvalitativ vizsgilat esetén legalibb 15 f& bevonasaval késziilt. A nyelvtanulasi ered-
ményességhez kt8dden 20 cikk keriilt be a vizsgédlatba, amelyeket hdrom aspektus felsl
kézelitve mutatunk be aszerint, hogy az egyéni, az iskolai és/vagy a tdrsadalmi szint
keriilt a fékuszukba.,

A vizsgilt cikkek legfontosabb jellemzdi

A vizsgalt 20 cikk 1996 és 2017 kozott jelent meg, és bar ez a kis szim nem tesz lehetévé
messzemend kovetkeztetéseket, mégis elmondhaté, hogy tdbbségiik (9 cikk) a 2003—
2006 kézotti iddszakbdl szdrmazik, amiben kozrejitszhat az EU-csatlakozds és/vagy a
kétszint(i érettségi bevezetése is.

A cikkek ardnyosan érintik az 4ltalanos (13 cikk) és a kdzépiskolat (11 cikk, és van
olyan cikk, amely mindkét szintet vizsgilja); kisebb ardnyban jelenik meg a szakképzés,
mint a gimndziumok. A vizsgélt cikkekben egyértelmii az angol nyelv tilstilya, 20 kéziil
csak egyben nem jelenik meg (a szerzd szerint kutatds-kéleségvetési limitdcidk miate),
12 pedig csak az angol nyelvvel foglalkozik. Négy cikk hasonlitja 8ssze az angolul és
németiil tanuldk eredményeit, valtozoit, hdrom cikk sz6l a tanult idegen nyelvek tigabb
korérdl (ezekbdl a francia, olasz, horvat, orosz és a spanyol nevesiil). Hat cikk vizsgilja a
nyelvtanuldsi eredményességet mds iskolai tirgy Ssszefliggésében, mindegyikben meg-
jelenik az anyanyelv valamilyen vetiilete (magyar osztilyzat, szdvegértés, irott szdveg
alkotésa stb.).

A vizsgalt cikkek kéziil 7 az egyéni/tanuléi szintre fokuszal (és f8ként a kognitiv
teriiletre), 5 az iskolai szintre, 2 az egyéni és iskolai szintet célozza meg (érintve ezek
interakcidjat is), mig 6 cikk egyiittesen vizsgélja az iskolai és iskoldn kiviili (csalddi és
tarsadalmi) tényez8k szerepét.

Egyéni/tanuléi szintre f6kuszilé kutatisok

Az egyéni/tanuléi (elsésorban kognitiv) szintre fokuszdlé kutatdsok (7 cikk) szinte fele-fele
ardnyban foglalkoznak egyéni kiilonbségekkel (stratégia, tanuldsi célok, tanuldsi meg-
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gy8z8dések), illetve egy-egy specifikus nyelvi készséggel (szdkincs, irdsbeli fogalmazas,
forditas).

A nyelvtanuldk stratégiahasznélatdrdl kée cikk is bekeriilt a vizsgilt tanulmdnyok
kézé. Nikolov (2003) hatodikos didkok stratégiahasznilatit vizsgalta olvasott szdveg-
értési és irott szdvegalkotdsi feladatok megolddsa kozben. A vizsgilatban részt vevd
iskoldsok szdmos stratégidt, illetve stratégiakombindciét haszndltak a vizsgilat alatt,
legtobbszor nem tudatosan. A kutatds nem vezetett egyértelmi(i eredményre sem azzal
kapcsolatban, hogy a tudatos vagy nem tudatos stratégiahasznilat eredményesebb-e,
sem azzal kapcsolatban, hogy mely stratégidk haszndlata mutat szoros 8sszefiiggést az
eredményekkel. A szerzd ebbdl arra is kovetkeztet, hogy érdemes lenne a stratégidkat
aszerint kutatni és egységesen rendszerezni, hogy életkortdl, feladattipustdl és kész-
ségektd] fiiggen melyek eredményesek. Habok (2016) tanulmanyaban az ltalinos is-
kola végén és kdzépiskola elején jaré didkok nyelvtanuldsi és tanuldsi stratégidit elemzi.
Megillapitja, hogy az idésebb didkok kognitiv, kompenzals, metakognitiv és szocidlis
stratégiahaszndlata szignifikinsan magasabb. Szignifikins Ssszeftiggés mutathaté ki
a tanuldsi és a nyelvtanuldsi stratégidk kozott, az idegennyelvi osztilyzatokkal azon-
ban csak az 4ltalanos iskoldsok tanuldsi stratégiahasznilata mutatott osszefiiggést, a
kozépiskoldsok osztilyzatai csak a nyelvtanuldsi stratégidkkal (a tanuldsi stratégidkkal
nem). Kiemeli, hogy elgondolkodtaté a memoriz4ld stratégidk magas hasznalata, illetve
az, hogy ez a stratégia nem feltétleniil mutat Ssszefiiggést az eredményességgel a nyelv-
tanulds sordn.

Az egyéni kiilonbségekkel kapcsolatban Bacsa (2008, 2012) két cikke is bekeriilt a
felhasznalt kutatdsok kozé. 2008-as tanulmanya hetedikes didkok angol nyelvtanulasi
céljait vizsgilja. A vizsgilt mintdban mind a teljesitmény-, mind az elsajatitdsi célok
megjelentek, de az eldbbiek jellemz8bbek. Az eredményesség szignifikins osszefiig-
gést mutatott a tanuldsi célokkal, a nyelvtanuldssal kapcsolatos meggydzS8désekkel és a
nyelvtanulds iskolai kontextusdval. A tanuldsi célokkal sszefiiggésben 4ll6 nyelvtanu-
lisi eredményességgel kapcsolatos meggydz8dések kérdésében szignifikdnsan tdbben
preferdltdk a magéntandrt, mint az 6ndll6, dnfejlesztd tanuldst, illetve a nyelvtanitdsi
modszer dsszefiiggésben 4llhat a tanuldsi célokkal: az altaliban gyakrabban alkalmazott
hagyomdnyos médszerek inkdbb a teljesitménycélok felé vezetnek. 2012-es kutatdsdban
dltaldnos és kozépiskolds angolul tanulk nyelvtanuldssal kapesolatos meggy$zddéseit
vizsgalta. Az eredmények szerint a tanulék nyelvtanuldssal kapcsolatos meggydz3dései
igen véiltozatosak és korosztily szerint eltéréek. A nyelvtanulds eredményességét ille-
t8en a legszorosabb pozitiv 6sszefiiggés az onhatékonysiggal mutatkozott, az ,ala-
csony hatékonysidgtinak” nevezett stratégidk (példdul minden sz6 szé szerinti lefordi-
tdsa) negativ 8sszefiiggést mutatott az eredményességgel.

Az egyéni szintre fokuszilé kutatdsok masik csoportja a nyelvtanulds egy-egy kom-
ponensével foglalkozik. Kiszely (2006) angol és magyar nyelvii érveld fogalmazasok kap-
csdn vizsgilta a 17-18 éves didkok irdsfolyamatat, irdsstratégidjit. Talin nem meglepd,
hogy a didkok jobb mindségii esszéket irtak magyarul, mint angolul. A didkok angol-
tuddsa és az esszé mindsége kozott is sszeftiggést talilt, 4m ennél az Ssszefliggésnél
erdsebb a magyarul megirt fogalmazds mindsége és az angolul megirt esszé min3sége
kozotti osszefiiggés. Lesznydk (2007) kutatdsa 12—18 éves angolul és németiil tanulé
didkok természetes forditéi kompetencidjat, illetve egyes hattérviltozékat (feladatészle-
1¢s, segédeszkdzhasznalat) vizsgalt — elismerve, hogy a forditds a nyelvtanitds egyik igen
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vitatott kérdése. Eredményei szerint a jobban teljesitdk redlisabban érzékelik a feladat
nehézségé, illetve 6sszefiiggés van az angol nyelvi, illetve a magyar osztdlyzatok és a
forditds mindsége kdzott. A tanulmany a korosztilyok kozdtt nemcsak a teljesitmény,
hanem a feladatészlelés és a segédeszkozok teriiletén is fejlddésrdl szdmol be. A nyelv-
tanulds idStartalma fiatalabb korban gyenge és késdbb is minimilis 6sszefiiggést mutat
a teljesitménnyel.

A nyelvtanulds egy specifikus elemére, a szokincs fejlédésére és annak online tesz-
telési eszkdzének kifejlesztésére vonatkozik Vidikovich és munkatirsainak a kutati-
sa, amelyet angolul és németiil tanulé hatodikosok korében folytattak. Eredményeik
szerint szignifikinsan magasabbak voltak az angolul tanulé didkok eredményei, mint
a németiil tanuldké, illetve a németiil tanuldk t6bb idSt toltottek a teszt kitdltésével.
Ugyanakkor az instrukcidk tanulminyozdsdval t6ltdtt id6 nem mutatott Ssszefiiggést
az eredményességgel, a feladatmegoldasra forditott id8 is csak a németiil tanulé didkok

esetében. (Viddkovich et al. 2013.)

Iskolai szintre fokuszalé kutatasok

Az elsésorban az iskolai feltételekre, keretekre vonatkozd csoportba tartozd kutatisok
(5 cikk) koziil kettd reflektdl a szakképzés vildgira, igy ezekben jelenik meg leginkdbb
a munkaerdpiaccal kapcsolatos nyelvtanitdsi és nyelvtudasi elvirds, ugyanakkor ezek
azok a kutatdsok, amelyek egyértelmiien a tandrok véleményét céloztik meg. Einhorn
(2001) szakkézépiskolakban (azaz érettségit add szakképzésben) tanité tandrokat kér-
dezve vizsgilta a német nyelv példajin keresztiil az idegennyelv-oktatds f§ jellemzdit,
valamint a didkok nyelvvel kapcsolatos esélyeit és lehetdségeit a szakkdzépiskolakban.
A tanirok meglitisa szerint az ezekben az intézményekben érettségiz8 didkok jo
része nem éri el a Bl-es szintet, amit az érettségi vizsga el8ir. A tanuldk leginkabb
az iltalinos nyelv hasznélatiban, nem pedig a munkdhoz kapcsolédé nyelvhasznd-
latban eredményesebbek. A munkaerdpiac altal elvirt készségeknek és szinteknek a
megkérdezett tanirok 40%-a szerint csak a legjobb didkok felelnek meg, azonban ké-
riilbeliil 30%-uk szerint a legjobbak sem. Féris (2004) dél-dundntuli kdzépiskolakat
(gimndzium, gimndzium és szakkdzépiskola, szakkozépiskola) vizsgdlé tanulmdnydban
tdbbek kdzott megillapitotta, hogy a tandrok és oktatdsi intézmények szivesen vennének
részt nyelvi segédeszkozdk fejlesztésében, ami f8ként a szakképzésben jelentene fontos
pozitiv valtozdst. Bar a szaknyelvi oktatds fejlédik, ez a fejlédés bizonyos szempontbdl
egyoldalu (idegenforgalom, kereskedelem, gazdasdg), tobb mas fontos teriileten (péld4ul
mez8gazdasdg, miiszaki szektor) inkabb hidnyosak a lehetdségek.

A harmadik, az iskolara, vagyis a nyelv iskolai koriilmények kdzotti tanitdsdra, tanit-
hatéségara fokuszilé cikk Csizér és Edwards (2006) tanulmédnya, amely a pragmatikai
kompetencia elemeinek tantermi tanithatsgét vizsgilja kdzépiskolds mintdval (a cikk-
bdl nem deriil ki pontosabban, hogy milyen iskolatipusokrél van sz6). A kvézikisérletben
igazoltik, hogy a pragmatikai kompetencia egyes elemei osztilytermi kozegben is tanit-
hatéak, 4m a magasabb nyelvi szinten 1év8 didkok tobb elemet alkalmaztak, mint az
ugyanolyan specifikus felkészitést kapé gyengébb diikok, a kiilonb6z8 nyelvi szinten
levd didkoknak kiilonbdzd nehézséget jelentettek e kompetencia elemei.

Tovabbi két cikk az iskolai nyelvoktatdsi gyakorlatot tigabb szinten érinti. Mihaljevi¢
Djigunovi¢, Nikolov és Otté kutatdsa arra kereste a vilaszt, hogy milyen kiildnbségek
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vannak a nyolcadik osztdly végén a magyar és horvit tanulék angol nyelvtuddsa kézott,
illetve a nyelvi szintet milyen mértékben befolydsoljik egyes iskolai vltozék (nyelvtanu-
las kezdete, draszdm, csoportlétszdm). A horvit nyolcadikosok minden készségben jobb
eredményt értek el, mint a magyar tanuldk, s8t, eredményeik kdzote kisebb eltérések
voltak, mint a magyar iskoldsok eredményei kozott. A magyar didkok esetében Gssze-
fiiggés mutatkozott az draszdm és a teljesitmény kozott, de ezt a képet drnyalja, hogy a
horvat didkok, akik eredményesebben szerepeltek a teszten, alacsonyabb éraszdmban
tanultik az angolt. Hasonlé a helyzet a csoportlétszdm és a korai nyelvtanuldskezdés
esetében: Horvitorszdgban nagyobbak a csoportok, mint Magyarorszdgon, illetve a
korédbban kezd8 magyarok nem teljesitettek jobban horvit tirsaiknil, bir a magyar
részmintan beliil igen. Megéllapithatd, hogy a kiildnbségek a nyelvtanitisban, illetve az
iskoldn kiviili tényez8kben keresend8k. A probléma oka lehet a magyar ,gyengébb” és
~er8sebb” csoportokba valé beosztis, illetve iskoldn kiviili egyéb (péld4ul csaladi) ténye-
z8k is. (Mihaljevic et al. 2006.)

Vigh (2013) tanulmanya az angol és német kozépszintii érettségik viltozasait, illetve
az egyes iskolatipusokhoz tartozé eredményeket vizsgilta 2007 és 2012 kdzott. Meg-
dllapitdsa szerint a teljesitményvaltozasok egyik oka maga a vizsga eltérd nehézsége és
Osszetettsége a vizsgalt évek folyamdn. Ugyanakkor arra is rdmutat, hogy mind az an-
gol, mind a német érettségieredmények esetén jelentds eltérések vannak iskolatipusok
szerint: a gimnazistik eredményei a legjobbak. A kézépszinti érettségin az iskolatipus
kériilbeliil 20%-ban hatdrozza meg az eredményt.

Egyéni és iskolai szintre fékuszalé kutatisok

A kévetkez8 csoportba azok a cikkek tartoznak (2 cikk), amelyek az egyéni kiilonbségek-
re és az iskolai kérnyezetre egyardnt fokuszdlnak, sét, ezek interakcidjdt is érintik. Csizér
(2003) cikke az iskolai angol nyelvtanitds feltételeit és a didkok motivicidjat vizsgédlja.
A didkok motivdcidjit — mds kutatdsokkal egybecsengéen — pozitivnak latja, a vizs-
gélatban részt vevd tandrok megfeleld képesitéssel tanitottak (hozz4 kell tenni, hogy a
British Council 4ltal elérhetd tandrokat vontak be a mintaba), az angolérik legtdbbszér
a célnak megfeleld teremben folytak. Azonban a padok mozdithatatlansiga, illetve a
szaktermek hidnya megnehezitették a kommunikativ nyelvtanitist és a szemléltetd-
eszkdzok hasznalatat.

Kevésbé pozitiv képet fest a nyelvtanulds feltételeirdl és a tanulék motivdcidjardl
Nikolov és Nagy (2003) tanulmdnya, amely kifejezetten a nyelvtanuldsban magukat
sikertelennek tarté felndtteket szélaltat meg iskolai nyelvtanuldsi tapasztalataikrdl és
a megszerzett nyelvtuddsukrdl. Rimutatnak, hogy az attitidét és a motivdcidét maga a
tanult nyelv is befoly4solja. Itt fontos megjegyezni, hogy a vilaszad6k egy része kédtelezd
orosz tanuldsban — is — részt vett. A résztvev8k magukat/tuddsukat a nyelvi teriileteken
inkabb gyengének értékelték, a nyelvtanulas sikerességében legfontosabbnak a szorgal-
mat, kitartdst (nem a motivacidt és a nyelvérzéket) tartottdk, bar a kijelentésekbdl egy-
értelmiinek tiinik, hogy a motivicidt, attitliddt és sikerességet nagyban befolydsoltak
az osztélytermi folyamatok és meghatdrozénak tlint a tandr szerepe is. Hasonldképpen
levonhaté az a kévetkeztetés is, hogy a nyelvtanitis médszertani kultdrdja viltoztatdsra
szorul, illetve a nyelvtanitds folytonossiga nem biztositott (péld4ul iskoladtmenet) az
oktatdsi rendszerben.
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Iskolai és iskoldn kiviili (csalddi, tdrsadalmi) szintre fokuszalé
kutatasok

Az utolsé csoportba azok a tanulmdnyok keriiltek (6 cikk), amelyek iskolai és iskoldn
kiviili (csalddi és tdrsadalmi) tényezdket kapcsolnak dssze. Radnai (1996) cikke (a vizsgile
20 cikk koziil a legkorabbi) alsétagozatos kisgyermekek idegennyelvi fejlddését és az
ennek mérését befolydsold nem nyelvi tényezdket vizsgilja, amelyek, megldtdsa szerint a
sziildi hattér (példaul végzettség), a mérés médszertana (hagyoményos vagy kommuni-
kativ) és a nyelvhez, illetve magédhoz a méréshez kapcsol6dé attittid.

Két cikk foglalkozik az angolul és a németiil tanulék nyelvtanuldsi eredményes-
ségével kapcsolatba hozhaté iskolai és iskoldn kiviili tényez8kkel (6raszdm, iskolatipus,
nyelvtanulds éveinek szdma, iskoldn kiviili tevékenységek, sziildk iskolai végzettsége),
amelyek a két nyelvet tanul6k kiildnbségeire is ravildgitanak. Bors és munkatdrsai dtfogd
felmérést készitettek a pécsi nyolcadikosok idegennyelv-tuddsardl (statisztikai elemzés-
re csak az angolt és németet tanul6 didkok adatai keriiltek, a tobbi nyelv esetében a min-
tanagysiga ezt nem tette lehet§vé). Arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy mindkét nyelv
esetében van 3sszefliggés az draszdm és a nyelvi teljesitmény kozott, de ezt Gvatosan kell
kezelni. A magasabb végzettségli sziil6k gyermekei gyakrabban tanulnak intenzivebb
csoportokban, nagyobb éraszdmban. A kutatds nem allapitja meg egyértelmiien, hogy
az 6raszdm vagy a sziil8i hittér szerepe mutat er8sebb Ssszefiiggést a teljesitménnyel.
(Bors et al. 1999.) Jozsa és Nikolov (2005) orszégos mintdn a 12 és 16 éves didkok angol
és német nyelvi szintjét vizsgdltik valamennyi intézménytipusban. Mindhirom mért
készségben (hallott és irott szdveg értése, irds) jobb eredményeket értek el az angolul
tanuldk, mint a németiil. Szignifikins dsszefiiggést taldltak a nyelvi teszten nydjtott
teljesitmény és a sziildk végzettsége, az iskolai osztalyzatok, a nyelvtanuldssal eltsltstet
évek, valamint a heti 6raszdm kozott — a mért korrelicik minden esetben magasabbak
az angol, mint a német esetén. Az iskolai 6raszdm és a tanuldssal t5ltdtt évek szdma
Ssszesen kisebb magyardzé értékkel bir, mint a sziil8k iskoldzottsdga. Az angolul tanu-
16k valdsziniisithet8en magasabb szociookondmiai stitusszal birnak, magasabb célokat
ttiznek ki maguknak, és jobb min8ségii nyelvoktatdsban van résziik. Jelentds kiilonbség
van az 4ltalanos iskolai és a gimndziumi 6. osztilyos eredmények (az utdbbiak javira)
és a tanulécsoportok kozott. Ugyanakkor az iskoldn kiviili nyelvtanuldst nem taldledk
szignifikins tényezdnek a didkok teljesitményében.

Cs. Czachesz és Vidakovich (2003) a kéttannyelv{i iskolaba jiré didkokat nem a ta-
nult idegen nyelvben valé fejlédésiik, hanem az anyanyelvi teljesitményiik szempontji-
bdl vizsgéltak: az idegennyelvi fejlddés visszahat-e pozitivan az anyanyelvi kompeten-
cidra. Eredményeik szerint a kéttannyelvii intézményben tanulds nem fejleszti jobban
az anyanyelvi készségeket, mint az egynyelviiben. Ugyanakkor megéllapitottik, hogy a
kéttannyelvi iskoldkba jiré didkok sziileinek végzettsége szignifikinsan magasabb.

Pavlik (1997) a helyi tantervek készitéséhez kivant tdimpontot adni tanulminydval,
amelyben budapesti 10 és 12 évesek olvasds-szdvegértés, nyelvtan—helyesirds, matema-
tika, természetismeret és (a 12 évesek kdrében) az angol nyelvi készségek felmérésének
eredményeit tirgyalja. Megillapitja, hogy angolbdl jéval magasabb az egyes iskolik
kozotti kiildnbség, mint a tobbi vizsgalt teriileten. A sziildk végzettségével dsszefiiggés-
ben pedig akdr 15-20%-os kiilonbség is lehet a teljesitmények kozétt.
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Sebestyén és Hegediis (2017) tanulménya nemcsak azért zdrja ezt a csoportot, mert ez
iddben a 20 cikk koziil a legfrissebb, hanem azért is, mert ez az, amelyik az iskolai és
sziil8i tényezdknél tigabb Ssszefiiggéseket is igyekszik feltarni. A 2013 és 2015 kozdtti
angol és német kozépszintli érettségi eredményeit vetették dssze az Orszdgos kompe-
tenciamérés szdvegértési és matematikai eredményeivel és ennek segitségével vizsgil-
tak a sziil8i hattér és a regionilis elhelyezkedés teljesitménnyel valé sszefiiggéseit.
Eredményeik szerint erds dsszefiiggés van a sziil8i stitusz és a vizsgilt teljesitmények
koézott, ami forditva is igaz: ahol magasabbak a teljesitmények, ott magasabb a csalddi
hattérindex. Hasonl6képpen — jirdsi szintre vetitve — az eredmények titkrdzik az orszag
teriileteinek gazdasdgi fejlettségét. Ok is kiemelik a kiilonbsz6 iskolatipusok kézotti
teljesitménykiilonbséget (a gimndziumok javdra, amelyekbe inkabb jirnak magasabb
stdtuszi sziil8k gyerekei), illetve, hogy az angol érettségi eredményei magasabbak a né-
met érettségi eredményeinél.

Osszegzés

A vizsgale 20 cikk kézott véltozé ardnyban, de az idegennyelv-tanulds eredményes-
ségének mindegyik fobb vetiiletérdl talilunk tanulményt: megjelennek az egyéni kii-
16nbségek, az iskolai véltozok és a csalddi és tdrsadalmi kiilonbségek — vagyis, ha a cikkek
nem is fedik le a nyelvtanuldsi eredményesség minden teriiletét, a nagyobb teriiletekre
taldlunk példit. Ugyanakkor a vizsgalt cikkek nem fedik le a nyelvtanuldst a nyelvek
tekintetében: a relative csekély szamu cikkbdl is kiolvashaté az angol nyelv tulsilya a
kutatdsokban és publikdcidkban. Mig egyrészt érthetd az angollal kapcsolatos kuta-
tasok tulsilya, hiszen a didkok nagyobb része tanul angolt, illetve a bevalogatott cik-
keknek meg kellett felelniiik az 4ltalunk meghatdrozott mintanagysdg kritériumanak,
az angol nyelv tanuldsdval kapcsolatos kutatdsok ilyen szinti dominancidja torzithatja
a nyelvtanulis sikerességérdl alkotott képet. Mint ldthattuk, maga a tanult nyelv is imp-
likdl az eredményességgel dsszefiiggd tényezdket, amelyek a kiilonbéz8 nyelvek esetében
eltéréek lehetnek. Erdekes tanulsigokkal szolgilnak ebbdl a szempontbél az angol és
német nyelv tanuldsinak eredményességével foglalkozé dsszehasonlitdsok, amelyek egy-
értelmiien jobb eredményeket mutatnak az angol nyelv esetén, aminek lehetnek egyéni
(példdul motivacié, attitiid), iskolai (példdul moédszertan), stitusz (magasabb sziildi vég-
zettség) és egyéb iskoldn kiviili okai is.

A nyelvtanuldsi eredményesség mds iskolai tantirgy (f8leg anyanyelv valamilyen terii-
let) 8sszefiiggésében vizsgald tanulmanyok alapjan megéllapithatd, hogy az idegennyelvi
teljesitmény és az anyanyelvi teljesitmény (valamely vetiilete) koztt van Ssszefiiggés,
ugyanakkor az intenzivebb idegennyelvi fejlesztés nem feltétleniil hat vissza az anya-
nyelvi készségekre. Bir van olyan tanulminy, ami a matematikai eredményeket is
egybeveti az idegennyelvi eredményességgel, kifejezetten a matematika (vagy a zene-
tanulds) és a nyelvtanulds eredményességének osszefiiggéseire az ismertetett cikkek ko-
zStt nem taldlunk példat. Hasonloképp, bir a kozépiskoldsok j6 része két idegen nyelvet
tanul, nem taldltunk olyan cikket, amelyik a tanult nyelvek elsajititisinak &sszefiiggé-
seire vonatkozna.

A kutatdsok nagyobb része (13 cikk) érinti az iskolai, tanitdsi tényez8ket (példd-
ul éraszdm, csoportbeosztds, intézménytipus stb.). A kutatdsok tanulékat, tanirokat,
intézményvezetSket is megszolitottak, 4m mégis tgy tiinik, a két utdbbi kategéria ke-
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vesebbszer keriilt a kutatds fékuszaba (2 cikk), mint a tanulék és maga az iskola. Ez
azért is érdekes, mert t6bb cikkbdl is kideriil a mddszertan vagy annak megujitdsdnak
fontossiga, illetve a tanir szerepe az eredményességben. Tobb kutatds is révildgit ar-
ra, hogy ugyan a nagyobb éraszdm pozitiv 8sszefiiggésben van az idegennyelvi ered-
ményességgel, ez a hozadék relativ: val6szinileg a sziil8i héttér is kdzrejitszik ebben,
illetve ez az elény nemzetkdzi 8sszehasonlitisban nem eredményez jobb teljesitményt.
Szinte valamennyi, t5bb iskolatipust megjelenitd cikk beszdmol az iskolatipusok kézdtti
szignifikins eltérésekrdl a gimndziumok javira, illetve emliti az iskoldk és csoportok
kozotti kiilonbségek nagysigat, ami az idegen nyelvek sikeres tanuldsihoz valé hozzi-
férés egyenldtlenségeire enged kovetkeztetni.

Az iskolan kiviili csalddi tényez8k teriiletén azt lithatjuk, ez a vizsgélt cikkekben
els8sorban a sziil8k iskoldzottsdgat jelenti (6 cikk), és minden ezt a viltozét is vizsgd-
16 kutatds ramutat arra, hogy 8sszefiiggés van a végzettség és a nyelvi eredményesség
kozdtt. Nem egyértelmii azonban, hogy ez az sszefiiggés egész pontosan miben is 4ll.
Azt lithatjuk, hogy a magasabb végzettségii sziil6k igyekeznek gyerekeiket intenzi-
vebb nyelvtanuldsi lehet8ségekhez juttatni, de egyéb csalddi tényez8k, példdul az anyagi
helyzet, kulturilis javakhoz vagy a nyelv iskol4n kiviili gyakorldsihoz valé hozziférés,
a nyelvtanuldssal kapcsolatos attittidre, motiviciora, stratégidra stb. gyakorolt hatds
alig vagy nem jelenik meg. Erdekes, hogy a 20 cikk kéziil a legrégebbi (Radnai 1996)
mir foglalkozik a sziil8 iskoldzottsdga és a nyelvtanuldsi eredményesség kapcsolataval,
és bir ez az 8sszefiiggés tdbb cikkben is megjelenik az évek folyamdn, legtsbbjiikben a
sziil8i hattérbe nem vonnak be tovdbbi tényezdket, igy ennek az 8sszefiiggésnek a ténye-
z8ird] tovébbra is keveset tudunk.

Igaz ez a tigabb tdrsadalmi 6sszefiiggésekre is: csak az idérendben utolsé kutatds
(Sebestyén—Hegeddis 2017) vizsgalja a nyelvtanuldsi eredményességben a regionilis 8sz-
szefliggéseket. Vagyis bar a tirsadalmi 8sszefiiggésekkel foglalkozé cikkek rdmutatnak
arra, hogy a nyelvi eredményességnek a tanulén és az iskoldn kiviili 8sszetevdi is van-
nak, az itt ismertetett kutatdsok ezt a szdlat nem gdngyélitik fel (példdul nem taldltunk
a vizsgalt 20 cikkben telepiiléstipusokra vonatkozé kutatist és Ssszességében tgy tii-
nik, hogy a kutatdsok kis része reprezentativ orszdgosan). Hasonléképpen hidnyzik a
vizsgilt 20 cikkbdl a diszfunkciés vagy fogyatékkal él6 tanulk nyelvtanulisi helyzete.
Ennek részint oka a vélogatasi szempontoknal dltalunk meghatirozott mintanagysig,
dm az ennek a kritériumnak nem megfeleld taldlatok kozott is nagyon kevés kutatds
foglalkozott a tanul6k ezen csoportjaival.

A kutatott teriiletek tekintetében érdekes hidny, hogy bir a tanulminyokat 2019-
ig vizsgéltuk, a nyelvtanuldsi eredményeséggel kapcsolatban egyetlen cikk érinti csak a
technikai lehet8ségeket, és ez a cikk is a tesztelést, nem pedig az IKT 4ltal a nyelvtanu-
ldsban és nyelvtanitdsban kindlt és hasznalt lehetdségeket vizsgilja.
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