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Kutatdsunkban a 2017. és 2019. évi Orszdgos kompetenciamérés érettségit nem add

szakképzd iskoldkban tanulé didkok adatait vizsgaleuk (N, : 11776; N

matematika® szovegéreés®

11582). Az iskola eredményességét tekintve az egyik legfontosabb tényezd maga a pe-
dagégus, hogy milyen munkdt végez, tovibb4d kiemelked8en fontos az is, hogy mennyi-
re dllandé egy iskoldban a tanari kar, masként fogalmazva, mekkora a tandri fluktudcié.
Eredményeink ezt nem teljesen igazoltak, hiszen a magasabb tanari fluktudcié esetén
magasabb eredményességet tapasztaltunk. Ugyanakkor vannak eredmények, amelyek
aldtdmasztjak a kordbbi kutatdsok eredményeit: a palyakezdd, az iskolat, illetve a pa-
lyit elhagyé pedagégusok magasabb ardnya alacsonyabb tanuléi eredményességgel jir
egyiitt, de ez kizdrélag a matematika képességteriilet kapcsin mondhaté el. Az olva-
sds-szovegértés mérési teriileten ezzel ellentétes tendencia érvényesiil.

Kulcsszavak: tanuléi eredményesség, OKM, kompetenciamérés, taniri fluktuacio,
szakképzés

In our research, we examined the data of students studying in non-baccalaureate vo-
cational schools the National Assessment of Basic Competencies in 2017 and 2019
(Noachemarics” 117765 N, 0t 11582). In terms of the effectiveness of the school, one of
the most important factors is the kind of work the teacher does, and it is also extremely
important how constant the teaching staff is in a school, in other words, how much
the teacher fluctuates. Our results did not fully confirm this, as we experienced higher
efficiency in the case of higher teacher turnover. At the same time, there are results
that support the results of previous research: a higher proportion of beginning, out-
of-school and out-of-school teachers is associated with lower student achievement, but
this can only be said in relation to the mathematics skill area. In the field of reading
comprehension, the opposite trend prevails.

Keywords: student achievement, competence measurement, teacher fluctuation,
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Bevezetés

lemzésiinkben az érettségit nem add szakképzés oktatdsi eredményessége és a
Etanéri fluktudcié kozotti kapesolatot vizsgiljuk A fluktudcié a szervezet, jelen
esetben az iskolai munkaerd dramldsat jelenti (Széll 2018). A fluktudcid vizs-
gélatdval pontos képet kaphatunk az érkezd és tivozé pedagégusokrdl egy adott in-
tézményben (Baldzsi et al. 2014). A fluktudciéval egyiitt jir az is, hogy ha magas a
fluktudcié, magas a pilyakezd8k szdma is, akiket be kell tanitani, mentoralni kell, ami
id8- és energiabefektetéssel jir (Bander—Galdntai 2015).
Széll (2013, 2014a) a tandri palya tdbb, egymdssal szorosan 8sszefiiggd szelekcids
pontjit azonositotta:
1. Palydra vonzds, toborzds (bemeneti szelekcié): ahol a tandrok képességei, kivlasztdsi
mechanizmusai a meghatdrozok.
2. Felkészités, képzés (fejlesztési-értékelési kritériumok): ahol a pedagégusok tovibbképzé-
sére, fejlesztésére helyezik a hangsulyt.
3. Palyan tartds (kiils feltételrendszer): ahol az anyagi és tirsadalmi megbecsiilés a legfon-
tosabb tényezd.

A pedagégusmunka eredményességének vizsgilata sordn tehdt figyelembe kell venni
nemcsak a tanitdsi képességeket, hanem egyéb kiilsd tényezdket is (Hanushek 1992).

A tandri palyaelhagyas leggyakrabban azoknil a pedagégusoknal figyelhetd meg,
akik 25 éve kezdtek dolgozni és kevesebb tapasztalattal rendelkeznek (Sass et al. 2012).
Azonban azok, akik mér t5bb mint 10 éve vannak a palydn, kisebb valészintiséggel fog-
nak viltani, és a tandri pilydn maradnak (Albrecht et al. 2009). Adams (1996) ugyanak-
kor azt is megallapitotta, hogy negyvenéves kor alatt a pélyakezddk 43%-kal nagyobb
eséllyel lesznek pilyaelhagySk. Elemzésében Varga (2007) is rdmutatott a kor szignifi-
kans szerepére, azaz a fiatalabbak inkdbb lesznek palyaelhagydk. Gdspdr (2008) ugyan-
erre a kdvetkeztetésre jutott palyakezddket vizsgal6 kutatdsiban, mely szerint a végzést
kovetd harmadik évben (N = 46) mar kozel 37% elhagyta a tandri palyit, és a még palydn
maradt pedagégusok kozel 80%-a gondolkodott a pilyaelhagydson.

A palydn maraddst a végzettség is befolydsolja (Henke—Chen—Geis 2000). Azon pe-
dagdgusok, akik magasabb végzettséggel, jobb képességekkel rendelkeznek, valészint-
sithetd, hogy figyelembe veszik mds munkaerdpiaci pozicidk kereseti lehet8ségeit. Varga
(2007) szerint a képességeknek szignifikins hatdsuk van arra, hogy valaki a tandri pa-
lydn marad-e vagy sem, a rosszabb képesség egyértelmtien noveli annak val6szintiségét,
hogy valaki tanirként dolgozzon. Széll (2014b) kutatdsa szintén ravilagit erre a prob-
lémiéra, mely szerint, ha egy intézményben magas a tandri fluktuicid, az nagy eséllyel
alacsonyabb eredményességgel jir egyiitt.

Bacskai (2015) vizsgalatabdl kideriil, hogy a hatrdnyos helyzetii iskoldk tantestiile-
teiben tobb tapasztalatlan pilyakezdd pedagdgus van, valamint kevés az egyetemi vég-
zettségll tandr. Ezen iskolak f8ként a hatrdnyos helyzeti régidkban, kisebb virosokban
taldlhatéak, azaz orszdgosan nem egyenletes az eloszldsuk (Fényes—Pusztai 2004; Pusz-
tai 2004, 2009, 2015).
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Kutatdsi kérdések és hipotézisek

Altalinos kutatdsi kérdésiink azt vizsgilja, hogy az iskoliban a taniri fluktuicié
befolyassal van-e az érettségit nem adé szakképzd iskoldk eredményességére. Tobb
szakirodalom (Bacskai 2015; Hattie 2009, 2012, 2015; Hanushek 1992; Laddnyi—Csand-
di 1983; Lannert—Nagy 2006; Nikitscher 2015; Pusztai 2004, 2009, 2015; Sass et al. 2012;
Széll 2014b; Veenman 1984) is rdmutat arra, hogy a gyengébb tanir-didk kapcsolat, a
tandri kar folyamatos valtozdsa — melynek eredménye, hogy a didkok nem tudnak szoros
kapcsolat kialakitani a tandrokkal — gyengébb tanuléi teljesitményekhez vezethet. Ezért
feltételezésiink szerint azon iskoldkban, ahol magas a fluktuicié, magas a pilyakezds,
valamint az iskold, illetve a palydt elhagy6 pedagdgusok ardnya, ott alacsonyabbak lesz-
nek a kompetenciamérési eredmények.

Elemzési keret

A kutatdsban az Orszdgos kompetenciamérés (OKM) 2017. és 2019. évi 10. évfolya-
mos adatait vizsgdljuk az érettségit nem ad6 szakképzd iskoldkra fékuszélva. Az adat-
bizisokat a didkok egyéni mérési azonositéja alapjin kotdttiik ssze. Munkankban egy
viszonylag egyszer(i hozzdadott érték szdmitdst haszniltunk eredményességi mutaté-
ként, amely a didkok valés eredményein alapul, iskolai hatdst nem becsiiltiink (vé. Horn
2015). Tanulmdnyunkban az eredményességet a 10. és a 8. évfolyamos kompetencia-
mérési eredmények kozotti kiildnbséggel mértitk mindkét képességteriilet (olvasds-
szdvegértés, matematika) esetében. Ezeket az egyéni pontszdmkiilonbségeket telephelyi
szintre aggregaltuk, melyet iskolai (telephelyi) eredményességmutaténak tekintiink. A
két év adatbazisit tehit egy adatbdzissi kapcsoltuk 6ssze, mely kapcsolt adatbizis adta
elemzéseink alapjat.

Jelen elemzésiinkben ezt a magas mérés szintli véiltozét (azaz a telephelyi szintre
aggregilt pontszdmkiilonbséget) hdrom kategdridra osztottuk (atlag alatti, 4tlagos, illet-
ve atlag feletti) tigy, hogy mindegyik kategéridba kozel azonos didklétszam szerepeljen,
igy minden egyes kategériiba koriilbeliil 3900 tanulé keriilt. A vizsgilatokat kereszt-
tabldk (Khi-négyzet préba, adjusztilt rezidualis) segitségével végeztiik.

Tanulmanyunkban az eredményesség és a fluktuaciéval 6sszefiiggd tényez8k kozotti
kapcsolatot vizsgaljuk, igy kitériink az egyiittes fluktuaciéval', a palyakezd8 tanirok
ardnydaval?, az iskoldt elhagy6 tandrok ardnydval®, valamint a pdlyaelhagydk arinydval®
val6 osszefiiggések elemzésére. Az ardnyok kiszdmitdsakor minden esetben a teljes 4l-
list pedagégusok szaméhoz viszonyitottunk. Mindenhol az dtlagot vettiik figyelembe

Az éves szintii fluktuacié képlete: (belépd pedagégusok szama + tdvozé pedagégusok szama) + adott évi
teljes 4llast pedagdgusok szdma) x 100. A fluktudcié kiszdmitdsihoz az aldbbi kérdéseket vettiik ala-
pul: 1) Hény olyan j tanér dolgozik jelenleg az Onidk feladatellitasi helyén, aki 2014. szeptember 1-je
utin kezdete itt tanitani? 2) Hiny olyan, nemrég még az Onsk feladatelldtisi helyén dolgozé tandr volt,
aki a 2014. szeptember 1-je 6ta eltelt id8szakban tédvozott a feladatelldtdsi helyen tanitd tandrok kéziil?
3) Osszesen hényan dolgoznak pedagégus-munkakérben a feladatellatési helyen? Teljes all4st pedagégu-
sok szdma?

Alébbi kérdés alapjan: Ezek kdziil a tandrok kéziil: hdny palyakezdé tandr van?

Al4bbi kérdés alapjan: A tévozott tandrok kéziil: hdnyan tanitanak jelenleg egy masik iskoldban?

*  Al4bbi kérdés alapjén: A tivozott tandrok kéziil: hdnyan hagyték el a tanari palyatr?
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és osztottuk két kategéridra (magas és alacsony). A fluktudciéndl 26, a palyakezddnél
1,6, az iskolat elhagy6 tandroknal 4,3, a palyaelhagydknil 3,4 £8 volt az 4tlag, tehat, ahol
ezeknél az ardnyokndl alacsonyabb érték szerepel, azok az iskoldk keriiltek az alacsony
kategéridba, ahol ennél magasabb, azok pedig magasabb kategéridba tartoznak.

Kutatdsi eredmények

Elsé hipotézisiink szerint, ahol magasabb a tanari fluktudcid, ott mindkét mérési te-
riileten 4tlag alatti eredményt érnek el a tanuldk, ahol viszont alacsony, ott dtlag feletti
teljesitményt virunk. Az 1. tdbldzatban az adjusztalt rezidudlisok alapjan lithaté, hogy
ahol az atlaghoz képest magas a tandri fluktuaci6 ardnya, ott a matematikabdl elért
eredményt tekintve feliilreprezentéltak az 4tlag feletti eredményt elérd didkok (35,1%),
mig ahol alacsony, ott az dtlagos eredményességkategériiba sorolhaté tanuldk jelennek
meg az 4tlagosndl jelent8sen magasabb ardnyban (34,4%). Az olvasds-szovegértés ese-
tében hasonlé eredményt lithatunk, annyi kiilonbséggel, hogy azokban az iskoliakban,
ahol alacsony a tandri fluktudcid, az dtlagosan teljesit8k mellett az dtlag alatt teljesitd
didkok ardnya is szignifikinsan magasabb (34,7, illetve 35,9%). fgy a feltételezésiink nem
nyert igazoldst, az eredmények épp forditott kapcsolatot mutatnak.

1. tabldzat: A tandri fluktuicid és az eredményesség kapcsolata

Matematika Olvasis, szovegértés
Atlag Atlagos Atlag Atlag Atlagos Atlag
alatti feletti alatti feletti
F8 2122 2196 2075 2294 2220 1879
Alacsony % 33,2 34,4 32,5 35,9 34,7 29,4
fAuktuacié . .
Adjuszcdle ~0,7 3,4 2,7 7,7 2,6 ~10,2
rezidualis
F8 1210 1105 1251 1011 1148 1407
Magas % 33,9 31,0 35,1 28,4 32,2 39,5
fuktuacié . .
Adjuszedle 0,7 34 2,7 7,7 -2,6 10,2
rezidualis
Forrds: OKM 2017-2019 kapcsolt adatbdzis; N, maia’ 117765 Nyt 11582

Megjegyzés: Khi-négyzet proba matematika: p < 0,01, olvasis-szovegértés: p < 0,001.

A fluktuicid jelenségét tovibb elemezve dltalaban elmondhatd, hogy ahol magas a
fluktuicid, ott magas lehet a palyakezdd pedagégusok ardnya. Témank szempontjabdl
ezt azért is érdemes kiemelni, mert a palyakezd8k esetében még nem figyelhetd meg a
didkokkal valé bensdségesebb kommunikacid, hidnyzik a szakmai tapasztalat (Sass et al.
2012), ezéltal minél magasabb az ardnyuk, annél valésziniibb, hogy magasabb az 4tlagos
vagy étlag alatti teljesitményt nyujt6 tanuldk ardnya. A 2. tdbldzatbdl lathatjuk, hogy a
matematika képességteriilet esetében valdban igaz az a feltevés, hogy azon iskoldkban,
ahol magas a pilyakezdd pedagégusok ardnya, lényegesen magasabb az dtlag alatt tel-
jesitd didkok ardnya (38,3%). Az olvasds-szovegértés kapcsan ezzel ellentétes tendencia
mutathatd ki: a pélyakezddk magas ardnya az 4tlag feletti eredménykategéridba tartozé
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didkok magasabb ardnyaval (35,9%) jir egyiitt, az alacsony ardny viszont az 4tlag alatt tel-
jesit8k magasabb ardnydval (34,2%). Osszességében tehit elmondhatd, hogy matematika
esetén igazolhaté a hipotézisiink, olvasds-szovegértés esetében azonban nem.

2. tablazat: A pilyakezdd tandrok ardnya és az eredményesség kozotti kapesolat

Matematika Olvasis, szovegértés
Adag  Atlagos Atlag Adag  Adlagos Atlag
alatti feletti alatti feletti
F§ 2421 2638 2643 2613 2605 2420
Al
Aoy 3 g 314 34,3 34,3 34,2 34,1 31,7
palyakezdsk
ardnya Adjuszedle ¢ 41 2,7 3,4 07 —41
rezidudlis ! ’ ’ ! ’ ’
F§ 1131 889 932 907 985 1060
Magasa 38,3 30,1 31,6 30,7 33,4 35,9
palyakezdsk
ardnya Adjuszedle 41 27 34 ~0,7 41
rezidudlis ’ ’ ’ ! ’ !
Forrds: OKM 2017-2019 kapcsolt adatbazis; N, . . :11776; N . qertss’ 11582

Megjegyzés: Khi-négyzet préba matematika: p < 0,001, olvasas-szdvegértés: p < 0,001.

Az iskolaelhagy6 pedagégusok ardnya és az eredményesség kdzotti kapesolatot vizs-
gélva hasonlé eredményre jutottunk, mint a pilyakezdd pedagégusok ardnydnak vizsgé-
latakor: a matematika esetében, ahol magasabb az iskolaelhagy6 pedagégusok arinya,
ott magasabb az 4tlag alatti eredményt elérd tanulé (36,1%), mig az olvasds-szdvegértés
esetében épp az ellenkezdje figyelhetd meg, tehat ott, ahol ardnyaiban véve t5bb iskola-
elhagyé tandr van, magasabb az tlag feletti eredményt elérd didkok ardnya (41%) (3. tdb-
ldzat). Vagyis kezdeti feltételezésiink, mely szerint az iskol4t elhagy6 tandrok ardnydnak

3. tdbldzat: Az iskolit elhagy6 tanirok ardnya és az eredményesség kozotti kapesolat

Matematika Olvasis, szovegértés
Atlag Atlagos Atlag Atlag Atlagos Atlag
alatti feletti alatti feletti
F8 2386 2597 2542 2443 2849 2233
Alacsonyaz . 31,7 34,5 33,8 32,5 37,9 29,7
iskolaelha-
gydkardnya  Adjuszrdle -, 5 2,0 23 07 114  -109
rezidualis
F8 1022 918 889 938 732 1159
Magasaz -, 36,1 32,4 31,4 33,2 25,9 41,0
iskolaelha-
gyokarinya  Adjuszedle 5 -2,0 -23 0,7 -114 109
rezidualis
Forrds: OKM 2017-2019 kapcsolt adatbizis; N, maia’ 117765 Ny 11582

Megjegyzés: Khi-négyzet préba matematika: p < 0,01, olvasis-szdvegértés: p < 0,001.
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ndvekedése ndveli azon tanuldk ardnydt, akik 4tlag alatt teljesitenek csak a matematika
képességteriilet esetében igazolhatd, az olvasis-szdvegértés esetében nem.

A tandri palyit elhagy6 pedagégusok ardnya és az eredményesség kozdtt csak a mate-
matika képességteriilet esetében mutathaté ki dsszefiiggés. A 4. tdbldzatban lathatjuk,
hogy azon intézményekben, ahol magasabb a pilyaelhagydk ardnya, a didkok feliilrepre-
zentaltak az itlag alatti eredménykategéridban, mig ahol alacsonyabb a palyaelhagyok
ardnya, ott az atlagosan és az atlag felett teljesitdk ardny lényegesen magasabb (34,6,
illetve 35%). Igy az a hipotézisiink is csak részben igazolédott be, hogy a pilyaelhagydk
magasabb ardnya alacsonyabb tanuldi teljesitménnyel jir egyiitt.

4. tiblazat: A pedagégusi palyat elhagy6 tandrok ardnya és az eredményesség kozotti kapcsolat

Matematika Olvasis, sz6vegértés

Adag Adagos Atlag Atlag Atlagos Atlag

alatti feletti alatti feletti
F8 2135 2439 2465 2312 2416 2311
Alacsonya o, 30,3 34,6 35,0 32,8 34,3 32,8
pélyaelha-
gyok ardnya AdJ'uSZt‘"jllt -7,0 2,9 4,0 0,4 13 =17
rezidualis
Fé 1267 1082 1059 1106 1127 1175
Magasapd- o 37,2 31,7 31,1 32,5 33,1 34,5
lyaelhagyok
ardnya AdJ' usz“jllt 7.0 2,9 -4,0 -0,4 -13 1,7
rezidualis
Forrds: OKM 2017-2019 kapcsolt adatbdzis; N, macia 117765 Nyt 11582

Megjegyzés: Khi-négyzet proba matematika: p < 0,001, olvasis-szovegértés: p > 0,05.

Osszegzés

Kutatdsunkban az iskolai eredményességet vizsgaltuk a tanulék Orszdgos kompeten-
ciamérésen elért eredményeinek titkrében. Elemzésiinkben a 2017. és 2019, évi tanuldi
szinten 3sszekapcsolt Orszdgos kompetenciamérés adatait vettiik alapul, és arra keres-
titk a vélaszt, hogy milyen sszefiiggés mutathatd ki az eredményesség, valamint a tanari
fluktudcid, a pilyakezddk, az iskolat, illetve a palyat elhagyd pedagégusok ardnya kdzote.

Eredményeink szerint &sszefiiggés mutathaté ki a didkok Orszdgos kompetenciamé-
résen elért matematikai és szvegértési eredményei, valamint a tandri fluktudcié kozote,
ugyanakkor ez a kapcsolat épp ellentétes azzal, amit a szakirodalom alapjian virnank
(v6. Bacskai 2015; Hattie 2009, 2012, 2015; Hanushek 1992; Laddnyi—Csanddi 1983;
Lannert—Nagy 2006; Nikitscher 2015; Pusztai 2004, 2009, 2015; Sass et al. 2012; Széll
2014b; Veenman 1984): ahol magasabb, ott a didkok jobb eredményt értek el. A t&bbi
vizsgalt tényezSt tekintve a két mérési teriileten eltérd tendencia lathaté: a pilyakezddk,
az iskola- és pélyaelhagy6k magasabb ardnya alacsonyabb tanuldi teljesitménnyel jir
egyiitt a matematika, mig magasabb eredményességgel az olvasis-szovegértés képesség-
teriilet esetében. Osszességében tehat a szakirodalom alapjan feldllitott hipotéziseink a
fluktudcid kivételével beigazolédtak a matematikai eredményekben, ami egyaltalin nem
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mondhaté el az olvasds-szdvegértés esetében. Utdbbi kapcesin tovibbi elemzésekre van
sziitkség a mélyebb Ssszefiiggések feltdrdsira.
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