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TANARI SZEREPEK ATERTEKELODESE
ADIGITALIS PEDAGOGIA TUKREBEN

NAGY KATALIN — BECK-ZAJA MONIKA
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem

Az infokommunikacios technologiak folyamatos fejlédésével egyre inkabb atjarja
mindennapi pedagdgiai munkankat a digitalizacio és a digitalis pedagdgia. Tanulma-
nyunk célja az, hogy a tanulas-tanitas folyamataban azonositsuk és megnevezziik azo-
kat a tanulasmodszertani, didaktikai elemeket, ahol a digitalis pedagogia altal hasznalt
eszk6zok vagy programok megjelenhetnek. Ezekbdl is kiemelve a tanari szerepek val-
tozasat, azt a fajta szemléletmodot, mely eltér a hagyomanyos frontalis technikatol,
¢és valami Gjat (majd lathatjuk, hogy ezek a médszerek nem mindig jak), érdekeset,
mas szemlélettel telit hoz az osztalyterembe vagy a virtualis osztalyterembe. Illetve
a célunk az is, hogy elméleti és gyakorlati keretet adjunk a digitalis pedagdgia altal
kinalt eszkoztarnak, és ennek tiikkrében ujradefinialjuk a tanari szerepeket. Munkank
f6 vezérfonalat a Sziits Zoltan altal irt A digitalis pedagogia egységes elméleti kerete
és alkalmazasa a tanitas és tanulas folyamataban doktori értekezése alapjan fiiztiik fel
¢s bontottuk ki.

Kulcsszavak: tanari szerepek, digitalis pedagogia, informdacios tarsadalom, modszer-
tan

Digitalis pedagogia

E cikk szerzoi elkdtelezettek a digitalis pedagodgia elemeinek hasznalatdval kapcsolat-
ban, am fontos kijelenteniink azt is, hogy ennek tudatos és elére megtervezett hasz-
nalataval kapcsolatban. Azt gondoljunk, hogy a digitalis eszkozdk elterjedése miatt
meg kell tanitanunk a gyermekeket ezen eszkdzok hasznos és megfeleld hasznalatara,
hogy az azon érkez6 tdmadasokkal szemben sajat magukat is meg tudjak védeni. Eh-
hez azonban arra van sziikség, hogy ne csak az informatikatanar, digitaliskultara-tanar
érezze ennek fontossagat, hanem egyfajta szemléletmodot kialakitva akarmelyik tano-
ra részévé valhasson.

A 2020-as év elején vilagszerte futdtiizként elterjedt egy 1j, eddig ismeretlen virus,
a koronavirus (SARS-CoV-2). Bar a digitalis pedagogia eszkdzei mar ezt megeldézden
is léteztek, de most valt kizarolagossa az osztalytermen kiviili oktatds mint egyediili
szintér. Szamos orszagban, igy Magyarorszagon is szigorito intézkedéseket vezettek
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be, amelyek tobbek kozott az oktatasi intézmények bezarasat rendelték el. Uj oktatasi
munkarend 1épett ¢életbe: tantermen kiviili, digitalis munkarend lett érvényben.

Vitathatatlan tény, hogy a vilaghal6 1990-es megjelenése és az IKT-eszk6zok elter-
jedése mar elemi és visszafordithatatlan valtozasokat hoztak a tanitas és a tanulas vila-
gaban. A digitalis pedagogia terminus hasznalata mindennapossa valt a jarvanyhelyzet
kialakulasaval, bar elméleti hatterét kevesen ismerték.

Attekintve a hazai szakirodalmat, kiemeltiink néhany szerzét, akik kiilsnbz6 mo-
don definialtak a digitalis pedagogiat. Benedek Andrds meghatarozasaban a digitalis
pedagogia olyan tradicionalis vagy konstruktiv pedagdgiai, vagyis tanitasi és tanuldsi
modszer, amely soran a tanar és a tanulé is szamitdgépet, informatikai eszkozt is hasz-
nal (Benedek, 2008). Molndr Gyorgy az IKT fogalmat a kovetkezd fobb értelmezési
tartomanyokba utalja: az IKT mint eszkodz; szervezési technika; média; fejlesztési €s
tarsadalomalakito folyamat, illetve mint gyakorlat (Molnar, 2015). A digitalis peda-
gogia ,,olyan eszkozok, technologiak, szervezési tevékenységek, innovativ folyamatok
osszessege, amelyek az informacio- és a kommunikacio kozlest, feldolgozast, aramlast,
tarolast, kodolast elésegitik, gyorsabba, konnyebbé és hatékonyabba teszik” (Kis-Toth
& Lengyelné Molnar, 2014).

Sziits Zoltan szerint a digitalis pedagdgia olyan, az informacids tarsadalomba be-
agyazott osztalytermi vagy tavoktatdsi modszertanok egysége, amelyben a tanitasi
¢és tanulasi folyamat infokommunikéciés eszkozokre, képernyokre, adatbazisokra és
digitalis tartalmakra épiil (Szits, 2020). A digitalis pedagdégia modszertana eszkoz-
fiiggd, de ellendll a technikai elavulasnak. Minél valosaghtiibb szemléltetésre torekvo
multimedialis tartalom, magas foku tanuloi interakcio €s proaktiv magatartas, illetve
az eszkozok tudatos haszndlata jellemzi. A digitalis pedagogia lehetéve teszi a tanar
¢és az osztalyterem szerepének, illetve a tanulok kognitiv képességeinek kiterjesztését.
A valosag abrazolasanak és érzékelésének digitalis technologiaval torténd augmentala-
saval 1j szemlélteté médokhoz juttatja az oktatasi folyamatokat. Am az eszkozhaszna-
lat 6Gnmagaban nem garancia az eredményességre. Sziikség van olyan megoldasokra,
amelyek szerves egészet alkotnak a hagyomanyos oktatas modszertani gyakorlataival
(Sziits, 2020).

Ugyanakkor a digitalis pedagogia dnmagaban nem Iétezd jelenség; folyamatosan,
ujra meg Ujra (de)konstrualjuk az informatika, az informéacios tarsadalom, a digitalis
kultura és gazdasag, de legfobbképp az internetes kommunikacié és média, illetve a
pedagogia egymassal szamos ponton dsszefon6do elemeibdl (Sziits, 2020).

A digitalis pedagogia épitdelemei tamogatjik a tanulok kreativitasat; segit szélesebb
skalan és gyorsabban ismereteket szerezni; hatékonyabb egyiittmiikddést alakit ki hori-
zontalisan, a tarsakkal; lehet6vé teszi a peer-to-peer (A P2P [peer-to-peer] informacios
halozat végpontjai egyenranguak, és kdzvetleniil egymassal kommunikéalnak) kapcsola-
tokra épiil6 oktatasi folyamatok kialakulasat, az egymastol valo tanulast (Sztts, 2020).
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A digitalis pedagogia az alabbi elvre épit: az informacids tarsadalom kornyezete
arra ,tanitja” a tanulokat, hogy ne féljenek hibazni; tamogatja, hogy a kisérletezés so-
ran jobban atlassak az altaluk hasznalt infokommunikacios rendszereket, igy konnyeb-
ben fejlesztokké valhatnak, mig végiil a szabadon irhat6 platformok kdrnyezetében a
tananyagfejlesztésben is részt vehetnek, ami az ismeretek megerdsitésének révén még
hatékonyabba teszi a tanulasi folyamatot. A digitalis pedagogia elméletének vezérelvei
a tudatos, a tervezett és a kontrollalt eszkdzhasznalat a tanitas €s tanulasi folyamat
soran (Sziits, 2013).

Az oktatas helyszine tovabbra is az osztalyterem, amelyek terét az online kommu-
nikacios technologiak és digitalis médiaplatformok terjesztik ki — de nem valtjak fel.

A digitalis pedagogia a digitalis kornyezetre készit fel. Megkozelitése, pedagégiai
eszkozei illeszkednek a digitalis vilag elvarasaihoz.

A digitalis pedagogia két foszerepldje a tanulo és a tandr. Az iskola mint intézmény
a digitalis kultira kozege. A digitalis pedagogia a tanartol a tanulonal magasabb foku
digitalis kompetenciat var el, a didkokat pedig magas foku tanul6i interakcio és proak-
tiv magatartas, illetve az eszk6zok tudatos hasznalata jellemzi (Sziits, 2020).

Az Informatikai, Tavkozlési és Elektronikai Vallalkozdasok Szovetsége allaspont-
ja szerint az intézmény digitalis kultiraja a parbeszédbdl alakul ki. Az iskolan beliil
a kezdeményezések kétiranyuak: az intézményvezetd és a tanarok kozott zajlanak.
A vezet6 feladata a rendszerszemléleti mitkodés kialakitasa, az eszkdzallomany meg-
fontolt korszertsitése, illetve a kollégak digitalis kompetenciainak fejlesztése.

A Digitdlis Pedagogiai Fejlesztések Munkacsoport mar 2019 novemberében
megfogalmazta az intézmények digitalis atallasanak Iépéseit, amelyek a kdvetkezdek
voltak: infokommunikéciés technologia hasznalata az osztalyteremben; hatékony ok-
tatast biztosito digitalis tanulasi kornyezet megtervezése és bevezetése; az osztalyte-
rem kiterjesztése az online térben; digitalis kompetenciafejlesztés.

A koronavirus vilagjarvany nem hagyott id6t minden esetben erre a digitalis atallas-
ra. Kikényszeritette azt: az elektronikus eszkdzokkel segitett tanulas vilagaban idében
¢s térben kitagultak az oktatas keretei, és gyokeresen atrendezte az eddig megismert
tanarszerepeket is, melyek igazodtak a digitalis oktatas kihivasaihoz és feladataihoz.

Tanari szerepek valtozasa

Az infokommunikacios eszkdzok térnyerésével mar hosszu évek ota figyelhetjiilk meg
azt a folyamatot, mely a tanari szerepek valtozasaval, atértekelddésével fiigg Gssze.
Ezt a folyamatot csak felgyorsitotta, valamint tovabb erdsitette a koronavirus-jarvany
kapcsan kialakult tantermen kiviili digitalis munkarend bevezetése, mely késobb vé-
leményiink szerint atértékelte a személyes jelenléttel kapcsolatos eddigi pozitiv onér-
tékelésiinket.
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A hazai tanarszerep-felfogas az elmult évtizedekben bizonyos modosulasokon
ment keresztiil. A szazadfordulon jellemzd ,,tudds-szervezé-hivatalnok™ szerep betol-
tésének egyediili kritériuma a muveltség volt. Ebben az iddszakban a tanarral szemben
még nem tamasztottak modszertani kovetelményeket. A huszas-harmincas években
kezdett megjelenni a szaktandrattitiid a szerepkovetelmények megfogalmazasaban.
Ezt a folyamatot a tudomanyok fejlodése, differencialodasa inditotta el. A masodik
vilaghaborut kovetd idészakban az ,,agitator-mozgalmar” szerep keriilt eldtérbe. A ta-
nari szaktudas, valamint a klasszikus értelemben vett miiveltség némiképp leértékels-
dott, a palya ,,felhigult”, els6dlegessé valt a kozdsségszervezo és vezetd tevékenység.
Ez a helyzet a hatvanas évek végétol kezdett valtozni, amikor a tudomanyegyetemek
és tanarképz6 intézmények Ujra el6térbe helyezték a targyi tudast mint a tanari szerep
legfobb kovetelményét (Boreczky, 1993).

Trencsényi LaszIlo a tanarszerepet differencialtan kozeliti meg. Szerinte a tanari
palyan a személynek harom szerepkorben kell megjelennie: a nevel6i, a szakemberi
(szaktanar) és a tisztviseld hivatalnoki (adminisztrativ feladatok) szerep kovetelmé-
nyeit egyszerre vagy valtogatva kell teljesitenie. Ezek a viselkedéses és attitlidokre
vonatkoz6 eldirasok gyakran konfliktusba is keriilhetnek egymassal, hiszen mas-mas
kivanatos tulajdonsag, esetleg viselkedési stilus sziikséges az adott szitudcidoban a
megfeleld helytallashoz. (Trencsényi, 1988)

Magyarorszagon a rendszervaltozas utan a pedagogusi szerep boviilése kdvetkezett
be, Uj szerepkorok jelentek meg: menedzseri, gyogyito-terapeuta, szolgaltato, kreativ
pedagdgus (alkotd személyiség).

Bardos Jend mas szemszogbdl kozeliti meg a témat: ,,A tanar vagy csak kozvetitd
tanar, vagy alkoto tanar is, azt implikalja, hogy az alkoto tanar fogalma magaban fog-
lalja a kozvetit6 tanar kategoriajat is. Ezek a hivatasok (mindkét esetben) csak alkoto,
kreativ moédon valdsithatok meg, mégis ott htizodik valahol egy demarkacios vonal a
»esak« €s az »is« kozott, egy inflexios pont, ahonnan valaki mar mas mindségeket is
képvisel.” (Bardos, 2015)

KOZVETITO TANAR ALKOTO TANAR
Csak a gyermekben Tanartarsai. a szaktudomany.
(tanuloban. didkban) alkot. az intézmeény és a vilag szamara is alkot.

1. abra: Kozvetito tanar €s alkoto tanar: hany kompetencia? (Forras: Bardos Jend:
A TANARI LET DIMENZIOI, KULONOS TEKINTETTEL A TUDOS
TANAROKRA [PEDAGOGIAI ARS POETICA]
https://ojs.elte.hu/pedagoguskepzes/article/view/1154/1116)
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Fontos azonban kiemelniink, hogy véleményiink szerint a digitalis pedagogia fela-
data ebben az, hogy tamogassa a pedagdgust abban, hogy ezeknek az 11j szerepeknek
megfeleljen. Ugyanis a tanarkutatasok és a tanari mindségbiztositas vilagaba szinte
szervesen beépiilt a nyolc tanari kompetencia. Milyen tjdonsagokat hozott ez a modell
a tanarvizsgalatokban, esetleg a tudos tanarok beazonositasaban? (Kotchy, 2011)

A tanulok személyiségének fejlesztése

Tanuloi csoportok, kdzosségek alakulasanak segitése, fejlesztése

A szaktudomanyi, a szaktargyi €s a tantervi tudas integralasa

A pedagogiai folyamat tervezése

A tanulas tdmogatasa

A pedagogiai folyamatok és a tanulok személyiségfejlédésének folyamatos
értékelése

7. A kommunikaci6 €s a szakmai egyiittmiikodés

8. Elkotelezettség és felelosségvallalas a szakmai fejlodésért

S e

Véleményiink egybecseng Molnar Gyorgy szavaival, aki arra keresi a valaszt: , ki
a tudos ma? Azt gondolom, hogy az, aki a legjobban, a leggyorsabban, a legdinamiku-
sabban, a leghatékonyabban tudja kdvetni a valtozassal 6sszefiiggo tudaselemek frissi-
tését, megujitasat. Azaz azok Ujratermelését. Az lehet, aki a tudasnak az Gjratermelését
a legdinamikusabban ¢s leggyorsabban tudja megvalositani”. (Molnar, 2021)

2020 a pandémia éve vilagszerte. Kijelenthetjiik, hogy a digitalis oktatds mar nem
segédeszkdz, hanem a mindennapi pedagdgia része.

A digitalis pedagogia életre kelt tehat, megsziiletett és atrendezte az eddig ismert
tanari szerepeket: a teljesség igénye nélkiil a tanar kurdtor, influenszer, medidator, tutor/
mentor, facilitator, jatékmester lett egyszemélyben.

Tutori (mentori) szerep

Kezdjiik a sort a tutori (vagy mentori) szereppel. Az osztalyterem kiterjesztése soran
komoly szerephez jut a tanuld 6nallo tanulasa. A hangsuly a tanitasrol a tanulasra te-
vodik at. E folyamat soran a tanar térben eltavolodik a tanulotdl, és tutorként segiti a
munkajat. ,,A feladatok problémamegoldo jellegliek, eldsegitik az ismeretek felhasz-
nalasat egy adott helyzet keretei kozott. Ebben a folyamatban a tutornak [...] kdzponti,
iranyito szerepe van.” (Imets, 2007)

Az osztalyteremben tehat fontos szerep jut a tutornak, mivel figyelemmel kiséri
¢és tamogatja a tanulok tanulasat és fejlodését. A tdmogatd szerep egyénre szabottan
valosul meg, a tanulocsoport munkajanak 6sztonzése a feladata (Oll¢, 2011). Ezért is
fontos elvaras a pedagogusokkal szemben, hogy az interakciokra, intenziv kommuni-
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kaciora épitve eldsegitsék az egyre gyakoribb ember és gép kozotti interakciot (Kéva-
11, 2018). Mindezt abban a folyamatban, amelyben az online kollaboraci6 soran tutori
szerepet vallalnak, kovetik és tdmogatjak az egyéni és csoportszintli tevékenységet
akar projektjellegli tevékenységek soran is (Kovari, 2017).

Mediator

Az 1j szerepek kozott van a moderatori is. Mivel a digitalis pedagogia az internetes
kommunikacio és média jelenségeire tamaszkodik, sziikség van egy moderatorra, aki
keretek kozott tartja a kooperacié és kommunikaciéd soran kialakulo vitakat, kiilono-
sen az osztalyterem kiterjesztése esetén. A tanulas mar egyenrangu résztvevok kozott
zajlik, ezért a hierarchia hianyat a moderatori szerep potolja.

Kurator

crer

ve vezetd személy, aki egy kiilonleges helyzeti tudomanyos vagy miivészeti intézet,
intézmény, (kozcéln) alapitvany €lén all. A kurator f6leg feliigyeleti jogot gyakorol az
altala vezetett szervezet munkaja, miikodése felett. A digitalis pedagogiaban szintén
ellatja a vezetdi szerepet, de nem a klasszikus, frontalis, hanem a digitalis oktatas
keretén beliil, amely a vezet6i feladata mellé szupervizios szerepkorrel is felruhdzza.
A tanar mint kurator a forrasok hasznalataban ¢és feldolgozasaban is segiti a tanulokat,
mikozben sajat digitalis gylijteményeket is készit. A forditott osztalyterem modszeré-
ben példaul kivalogatja azokat a digitalis tananyagokat, amelyeket a tanulok otthon
sajatitanak el.

Jatékmester

Specialis szerep a jdtckmesteré, aki a gamifikacion alapuld tanulas soran felkelti és
fenntartja a tanulok érdeklédését a jaték irant, ismerteti vellik a szabalyokat, és ligyel
ezek betartasara.

Influencer

A jovébe mutatd szerepek kozé tartozik az influenceri. Az influencer a kozosségi mé-
dia véleményvezére, akinek aktivitasat sokan kovetik és utanozzak. Amennyiben a
tanar képes influencerré valni az online médiaban, hatdsa megsokszorozodik. Az influ-
enceri szerep elézménye a pedagdgiaban a példakép, melyben fontos szerepet jatszik
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szakmai felkésziiltsége, szaktargyi tudasa, emellett fontos a tanulokkal kiépitett kap-
csolata, kommunikacioja is (Sallay, 1993). A jelenben a tanarok az influenceri szere-
pet a technika és a kdzosségi média magabiztos €s kreativ hasznalataval tolthetik be,
kevésbé meghatarozé szakmai felkésziiltségiik vagy szaktargyi tudasuk (Sziits, 2020).

Facilitator

A facilitatori szerep a digitalis technologia kontextusaban értékelddott fel, hiszen a
tanarnak at kell segitenie az osztalykozosséget a digitalis transzformacio folyamatan.
Facilitalnia kell a valtozasokat, el0segitve a kreativ folyamatokat és a csoport tagjai
kozotti egylittmiikddést. A tartalmi kérdésekbe ebben a szerepben nem sz6l bele, tamo-
gatja viszont az egyéni érdeklddés kiteljesedését. A digitalis transzformacié facilitala-

A digitalis pedagogiaban nem csupan a tanar, hanem a sziild szerepét is Gjra kell
definialnunk. Az osztalyterem kiterjesztése soran fontos szerepet kap a nagyobb foku
Onallosag €s az Oniranyitott tanulds. A sziilé szamos esetben lemasolja a tanar facilita-
tori funkciodjat. Ez a funkci6 alapvetéen mar nem a tananyagok atadasara, hanem a di-
gitalis kompetenciak fejlesztésére, technikai és modszertani tamogatasra vonatkozik.
Ennek eleme, hogy a sziil6 monitorozza és tdmogatja az otthoni kdrnyezetben végzett
tanulast (Szts, 2020).

A felsorolast folytathatnank: a tanar lehetne akar digitalis idegenvezetd, digitalis
értekteremtd vagy digitalis értékkozvetitd, koordinator stb. Egy bizonyos: ezek a tana-
ri szerepek nem kiilon-kiilon, hanem egymast kiegészitve vagy d6sszemosodva jelennek
meg az online oktatasi idészakaban, de meg kell emliteniink a tanarok kiszolgaltatott-
sagat és szerepbizonytalansagat is, mivel megvaltozott a pedagogus ¢és a diakok kap-
csolata (a tekintélytisztelet, a didkok kiszolgaltatottsaga kevésbé jellemzd).

A 2010-es évektdl dominans pedagogiai stratégiak és modszerek

,»Az osztalytermi oktatdsban vilagszerte néhany, a problémat kiemelten kezel orszag
kivételével, alapveton jogyakorlatokkal (best practices) talalkozhatunk, és még nem
alakult ki teljes mértékben az IKT eszkdzok hasznalatanak kozpontilag egységesen
szabalyozott rendje, ahogy az példaul a tankonyvek esetében évszazadokkal a konyv-
nyomtatas 1450-es megjelenése utan mar megtortént. A jelenben a valtozasok széles
regiszteren mozognak, a tanarral vald személyes konzultaciot példaul mar kiegésziti a
cseveges és a tanulmanyi forumozas. A tanulds horizontalissa valt, nemcsak az okta-
totol, hanem tarsaiktol is tanulhatnak a képzési folyamatban résztvevok, nonformalis
csoportos munka keretében.” (Sziits, 2021)
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Forditott osztalyterem

A forditott osztalyterem szerint a diakok az elméleti ismereteket sajat, otthoni kdrnye-
zetlikben sajatithatjak el, olyan iranyitott segédletekkel, melyek a megfeleld tartal-
makra forditjak a figyelmet. Az iskolaban a mar elolvasott és vélhetéen feldolgozott
ismereteiket atbeszélik, tovabba elmélyitik. Lathatjuk, hogy a forditott osztalyterem-
ben a tanulas és tanitas folyamata elvalik egymastdl, a tanar kevésbé tud arra foku-
szalni, hogy a diak valoban elolvasta, értelmezte a kiadott tananyagot, de nem is ez a
hangsulyos. A modszer 1ényege az, hogy alapvetden a didk pozitiv tanulasi motivacioit
feltételezi. Ez azonban a tanulasi nehézségekkel kiizdé gyermekeknél kérdésessé val-
hat. Amennyiben a diak felkésziil a kovetkez6 orara, ugy mar csak a kérdéses részeket
sziikséges attekinteni vagy a kovetkezOkben a mélyebb Osszefiiggéseket megvilagi-
tani. Elénye tehat az el6zetes tudas mélyebb ismerete, illetve a diak szélesebb iddin-
tervallumban, a sajat preferenciai szerint késziilhet fel ezekre az 6rakra. Hatranya, azt
gondoljuk, joval nagyobb lehet, hiszen ahogy mar korabban irtuk, a pozitiv tanulasi
motivaciot feltételezi, azonban ez a tanar motivacioja nélkiil nem biztos, hogy mar fi-
atalkorban megvaldsul. Tovabbi probléma lehet az is, hogy a diak lemarad a tananyag
elsajatitasaban, ami orar6l orara bepotolhatd. Ugyanakkor nagyobb tananyagegység
kihagyasa utan mar nem tud megtorténni, hiszen a tanar nem koveti a didk munkajat
feltétleniil naprol napra.

A Bloom taxonémia és a forditott osztalyterem

REGI Ul VERZI()
ANALIzZIS ELEMZES

/ ALKALMAZAS \ / FELHASZNALAS \
/ MEGERTES \ / ERTELMEZES \
/ FELISMERES \ / EMLEKEZES \

2. abra: A Bloom-taxondmia €s a forditott osztalyterem (Forras: Mi is az
osztalyterem? https://www.youtube.com/watch?v=t8 BkOrGTk68)

A forditott osztalyteremben a tanar szerepe jelentds, hiszen tovabbra is 6 jeloli ki a
feldolgozandé tananyagot és annak mennyiségét, illetve formajat. A diakok eldrehala-
dasat azonban nem feltétlen koveti kdzvetleniil. Szerepe egy manageréhez, koordind-
toréhoz hasonlit.
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Blended learning

Amennyiben megnézziik a blended learning szotari magyar megfelel6it, az nem jelent
mast, mint agynevezett kevert tanulast. A blended learning tulajdonképpen a hagyo-
manyos osztalytermi tanitas és a tavoktatas elemeit keveri dssze, 0tvozi egymassal.
Amig a hagyomanyos oktatas soran a kommunikacioé a fészerep, addig a tavoktatas
alkalmaval akar kiilonb6z6 eszkdzoket és modszereket is 6tvozhetiink.

Elonye lehet az, hogy a tanuld sajat tempdjaban sajatitja el a tananyagot, igy a
jelenléti orakban csak az altala meg nem értett vagy kevésbé értett témakra kérdez ra.
Tovabbi elénye lehet még az is, hogy akar térben és idében kotetleniil tud csatlakozni
egy-egy tananyag elsajatitdsahoz. Hatranya lehet, hogy kevésbé van lehetdsége a ta-
narnak koordinalni a diak tevékenységét.

A tanar szerepe itt is egyfajta koordinatori szerep, azaz erOsen fiigg a tanulasi-ta-
nitasi folyamat az altala ismert szakmodszertani tudastol, illetve a digitalis kompeten-

Nagyon fontos azonban leszdgezni itt is azt, hogy a személyes jelenlét bizonyos
tarsas kapcsolatokra pozitiv hatassal lehet, igy a jelenléti oktatas soran el6térbe kertil-
hetnek a tarsas feladatmegoldasok, akar a csoportmunka, akar a projektmunka.

Gamifikacio

A gamification sz6 angol szotari jelentését tekintve a game, azaz jaték szobol és a fic-
tion *valamilyenné alakitas’ szobol szarmazik. Ugyanakkor azt gondoljuk, hogy ennél
azért joval tobbrdl van sz6. Nem egyszerlien annyit jelent, hogy valamit jatékossa ala-
kitunk, hanem kiilonb6z6 szintek, kiilonb6zé eredmények, akar pontok elérésével azt
a versenyhelyzetet szimulaljuk, melyben el6jon a diakok egészséges nyerni akarasa,
ezzel 0sztondzve arra 6ket, hogy megoldjak a feladatokat. A jatékositas egy meglep6-
nem mas volt, mint a ,,jdrékelemek és tervezési technikak nem jatékos kérnyezetben
torténd hasznalata”.

Erre vilagit ra Sziits Zoltan doktori értekezése is, melyben azt irja, hogy a gamifi-
kacid inkadbb modszertani elem, mint modszertan. Alkalmazhaté mind az osztalyte-
remben, mind a virtualis térbe torténd kiterjesztésében. Az internetes kommunikaciod
¢s média rendszerének timogatasaval a gamifikacio lett a nagymértéki interaktivitas
egyik legkiemelkedébb jelensége. Nem meglepd tehat, hogy a gamifikacié hasznalata
az oktatasban azt a célt szolgalja, hogy az egyre inkabb passziv befogadokka valt ta-
nulokat aktivalja és interaktivitasra késztesse (Szlts, 2021).

Ezen modszertani elem eldénye maga a jaték, a jatékossag, a versenyzés és a ver-
senyszellem a diakok kozott. Hatranya pedig az, hogy ha valaki feladja a jatékot, nehe-
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zen jut eldre, az nehezen sajatitja el az adott anyagrészt, ezaltal talan nem is 0j ismere-
tek atadasara, mint inkabb az ismeretek mélyitésére, gyakorlasa javasoljuk.

A tanar szerepe egyfajta mediatori szerep, hivhatjuk akar jatékmesternek is, ez
azonban az egyik legnehezebb szerep, hiszen a jatékok kitalalasa és megvalositasa
hihetetleniil nehéz feladat.

Digitalis torténetmondas

A digitalis torténetmesélés (angolul: digital storytelling, rdviditve DTS) fogalma Joe
Lambert nevéhez fizodik, aki a San Francisco-i Center for Digital Storytelling meg-
alapitdja, melyet 1994-ben hozott 1étre. A modszer 1ényege az, hogy az oktatok ,,egy-
szerll”, nem tudomanyos szdvegek, hanem torténetek megalkotasaval fogalmazzak
meg sajat gondolataikat, melyeket mint egy mesét elmondva kozelebb hozzak a tudo-
manyt a didkokhoz.

A StoryCenter definicidja alapjan digitalis torténetrdl a kovetkez6 komponensek
egyiittes megléte esetén beszélhetiink (Lambert, 2013, 37-38):

» Az alkot6 egy, az 6 szamara fontos torténetet tematizal sajat nézépontjabol,
» személyes reflexioit egyes szam 1. személyben fogalmazza meg,

» idobeli 0sszefiiggéseket abrazol, torténete jelenetekbdl all,

» melyet alloképekkel illusztral, és

+ alafestd zenével gazdagit.

* Akész mil egyedi, egyéni alkotas,

* hossza idedlis esetben 2-3 perc.
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3. abra: Digitalis torténetmesélés (Forras: Lanszki Anita A digitalis torténetmesélés

mint tanulasszervezési eljaras tanulastimogato és kompetenciafejlesztd hatasa az
oktatasi folyamatban doktori disszertacio, 2017)

»A digitalis torténet tehat egy elbeszéloi keretben megfogalmazott (6n)reflexio, a
valdsag valamely szeletének egyéni sziirokon keresztiil torténd logikus, audiovizua-
lis formaban megjelené magyarazata. Az audiovizualis digitalis torténetek korszerti
formaban adjék at egy bizonyos jelenség egyéni, személyes (re)prezentacidit, ebbol
fakad6 demonstrativ erejiiknél fogva pedig eleget tesznek a szemléltetés pedagogiaja
kivanalmainak. A digitalis torténetmesélés szamos tantargyba integralhato kreativ fel-
adatként. Mivel a digitalis torténet multimédia-produktum, felhasznalhaté a tanulok
vizualis kompetenciajanak fejlesztésére is” (Lanszki, 2016).

A tanari szerepek szempontjabol a digitalis torténetmesélés azt jelenti, hogy (tars)
kuratorként vesznek részt az 6ra menetében, a tanulokat tamogatjak az alkotasi fo-
lyamatban, a sajat torténeteik elmondasaban vagy a masok altal készitett torténetek
befogadasaban.
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Mikrotartalmak
A mikrotartalom ugyancsak modszertani elemnek tekinthetd. Magyarorszagon egy, a

Magyar Tudomanyos Akadémia altal fenntartott BME Nyitott Tananyagfejlesztés Ku-
tatocsoport is alakult a modszer kutatasara.

Miért 6 a digitalis oktatas?

Tantdrgy: Digitdlis pedagdgia

Feltbltve: 2020. december 1., kedd - 00:33

Miért jo a digitalis oktatds?
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4. abra: Miért jo a digitalis oktatas? (Forras: www.microtartalmak.hu)

A modszer 1ényege, hogy konnyen megérthetd, kisebb tananyagelemeket képekkel,
abrakkal illusztralva készitenek el. Elénye, hogy térben és id6ben fliggetlen az osztaly-
teremt6l, de akar a virtualis tértdl is. Fontos, hogy ellendrizzik a tartalmakat, hiszen
nagy hatranya lehet a kontroll nélkiili tartalommegosztas.

Amennyiben a didkoktdl varjuk el a tartalomgyartast, a tanar szerepe hattérbe szo-
rul, hiszen csak kontrolalni kell, ha viszont a tanar késziti el ezeket, akkor egy tarta-
lomgyartoi szerepre szikiil.

32



Tanari szerepek atértékelddése a digitalis pedagogia tiikrében

E-learning

Az e-learning a jelenben legelterjedtebb tavoktatasi forma, amely kevésbé a kozokta-
tasban, mint a felsGoktatasban vagy a nonformalis tanulasban kap helyet. Kizarolag az
osztalytermen kiviil, virtualis térben zajlik, de hatékonyan tamogathatja az osztalyter-
mi munkat is a blended learning kornyezetében.” (Sziits 2021)

Szamos fajtaja 1étezik, melyek koziil harmat emelnénk ki: az egyik a valos idejii
online oktatas, melyben ahogy a neve is mutatja, egyazon idében van jelen a tanar
¢és a didk, igy alkalom nyilik a frontalis modszeren kiviil akar egy csoportmunkara
vagy egy¢b feladat kiadasara, illetve személyes konzultaciora is. Ma mar szamos plat-
form elérhetd akar ingyenes, akar fizetds verzidban, ilyen példaul a Microsoft Teams,
a Zoom stb. Masik formaja lehet a projektmunkara épiilé blended learning. A projekt-
munka egy sokkal megengedébb, szabadabb feldolgozasi formaja a tananyag elsajati-
tasanak vagy éppen a tanultak bemutatasanak.

Manapsag a szakképzésben megkeriilhetetlen fogalom a projektmunka, hiszen
szamos teriileten varnak el a diakoktol ilyen jellegi munkat. A modszer alkalmazha-
to online vagy jelenléti formaban, akar egyediil vagy kisebb-nagyobb csoportokban.
A harmadik modszer az aszinkron online képzések modszere, melyek alkalmaval az
oktatdé a mar korabban felvett oktatovideok vagy elére feltoltott anyagok, diasorok
megtekintése utan valamilyen formaban online vagy jelenléti médon konzultalhat,
avagy szamonkérhet.

Elénye a helytdl és id6tol fiiggetlen tanulas és tanitas. Hatranya pedig az, hogy
nagyban €pit ez a modszer is a didkok pozitiv tanulasi motivacidira. A tanar szerepe
ugynevezett facilitatori vagy tutori szerep, ami azt takarja, hogy tanulasi-tanitasi folya-
mat iranyitoja, de a hattérbol.

MOOC

A MOOC nem mas, mint egy angol kifejezésbdl alkotott mozaikszo: Massive Open
Online Course, amit magyarra ingyenes online szabadegyetemként lehetne leforditant,
vagy akar tomeges online kurzusoknak is szoktak emlegetni.

»AMOOC az e-learning specialis forméaja, amely az infokommunikacios eszkdzok
és digitalis platformok tudasatadé haldzati paradigmaju képességeire épit. Ezek a tar-
talmak a képi megjelenés szempontjabol a hagyomanyos szorakoztato ipar produktu-
maira hasonlitanak a leginkabb.” (Sziits, 2016)

Elényei a fent emlitett e-learning kurzusokéval szinte mindenben megegyeznek, €s
a tanari szerepek is hasonloak.
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Osszegzés és kitekintés

Munkank soran szerettiink volna atfogd képet adni arrol a modszertani valtozasrol,
melyet a tanari szerepek megvaltozasa hozott magaval. Mint mar korabban emlitettiik,
nem gondoljuk, hogy a személyes jelenlét — féleg kisgyermekkorban — helyettesithetd
ezen modszerek barmelyikével is. Az viszont vitathatatlan tény, hogy a késébbiek-
ben az altaluk hasznalando6 programokkal, online platformokkal, digitalis eszkdzokkel
meg kell ismertetni a tanulokat. Ugy véljiik, hogy ezeknek a modszereknek a tudatos
alkalmazasa, természetesen az életkori sajatossagokat figyelembe véve, elengedhetet-
leniil sziikséges. A pedagogusok és oktatok magas szint{i digitalis kompetencijara is
sziikség van. Jelenleg Magyarorszagon szamos olyan kutatocsoport mikddik, mely
a digitalis kompetencia fejlesztésének fontossagara és sziikségességére hivja fel a fi-
gyelmet, illetve olyan modszereket és segitségeket ad a tanarok szamara, melyekkel
komfortosabba tehetik a digitalis térben valdo mitkodésiiket.

Az informacios tarsadalom kdrnyezete nemcsak a tanulokat készteti a kisérletezésre,
hanem a tanarokat is. A technika és az IKT-eszk6z0k expanzidja soran a tandr is aktiv ré-
szese lett az élethosszig tarto tanulasnak, melynek targya a digitalis kompetenciafejlesztés.

A digitalis pedagogia ujfajta szemléletmddot igényel: épitdelemei nem csupan a
kisegitd szerepet toltik be, hanem tanari paradigmavaltast hoznak, és meghatarozzak a
jelent és a jovobeli tanitas és tanulas folyamatat (Sziits, 2020).
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