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AZ OLVASOI MUHELYMUNKA MINT AZ OLVASOVA
NEVELEST SEGITO ELJARAS
KVALITATIV VIZSGALAT TANITO SZAKOS
HALLGATOK KOREBEN

MAGYAR AGNES
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus

Az olvasas iranti érdekl6désnek, az olvasova valasnak és az iskolai olvasasi és tanula-
si teljesitménynek szamos 0sztonzdje és hatraltatoja is lehet. A befolyasold tényezok
kozott szerepel tobbek kozott a csalad szociokulturalis hattere, a sziiloktol 1atott minta,
a teleptiléstipus, az iskolatipus, a szovegtipusok, egy-egy meghatarozé példakép, akar
pedagbgus is. A hazai és nemzetkozi felmérések fontos megallapitasai kozé tartozik,
hogy az olvasasi teljesitmény nem annyira az olvasasra forditott id6 novelésével, mint
inkabb a kedvtelésbol torténd olvasas elérésével javithatd (Pennac, 2001). Tanulma-
nyomban az olvasdi mithelymunkat mint az olvasdva nevelés egyik lehetséges techni-
kajat szeretném bemutatni egy kvalitativ vizsgalat tapasztalatai alapjan.

Empirikus kutatdsomat tanité szakos hallgatok (N = 8) korében végeztem. Egy
tandra keretében aktiv résztvevoként kiprobalhattak az olvaséi mithelymunka tech-
nikat, amelynek egyes szakaszaiban tovabbi eljarasok alkalmazasaval ismertem meg
attitlidjeiket, tapasztalataikat és reflexidikat a technika miikodésére és alkalmazhato-
sdgara vonatkozoan. Metaforavizsgalat révén az olvasas és az olvas6i mihelymunka
célfogalmakhoz rendeltek forrastartomanyokat. Ezeket elemezve képet kaptam arrol,
hogy hogyan viszonyulnak a vizsgalt fogalmakhoz. A miihelymunka eszmecsere sza-
kaszaban félig strukturalt interjuk keretében beszélgettem a hallgatokkal az aktualis
olvasmanyaikrol, olvasasi szokasaikrol, érdeklodésiikrdl és az olvasova nevelésrol
vallott nézeteikrdl. A reflektalas szakaszban az ,,irds sajat magunk szamara” technikat
alkalmazva fogalmaztdk meg véleménytiket a hallgatok az olvasoi mithelymunkarol.
Tanulmanyomban beszamolok a kvalitativ vizsgalat eredményeirdl és kovetkeztetése-
ir6l.

Kulesszavak: olvasova nevelés, olvas6i mihelymunka, alsé tagozat, RWCT-techni-
kak, metaforavizsgalat
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Problémafelvetés, célkitiizés

Tanulmanyomban arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy a tanit6 szakos hallgatok ho-
gyan gondolkodnak az olvasas jelentdségérdl, milyen szerepet tolt be sajat életiikben,
mennyire tartjak fontosnak a felndvekvd generaciok é€letében az olvasova nevelést,
nyitottak-e 01j technikak megismerésére és alkalmazasara az olvasasi kedv novelése
és az érdeklodés felkeltése érdekében. Célom a tanito szakos hallgatok véleményének
megismerése, valamint az olvasoi mithelymunka mint a reflektiv olvasdva nevelés egy
lehetséges technikajanak megismertetése, kiprobalasa a koriikben és az eljarasrol szer-
zett tapasztalataik, véleményiik feltarasa.

Elméleti hattér

Az olvasasi kompetencia alapveté miiveltségelem, a hétkoznapi életben vald bol-
dogulas, a tanulas és az informacioszerzés elengedhetetlen feltétele (Molnar, 2006).
Az 1990-es évektdl kezdve mérik Magyarorszagon a tanulok olvasas-szovegértési
teljesitményét, kezdetben Monitor-vizsgalatok, a 2000-es évektdl orszagos kompe-
tenciamérés elnevezéssel. Ezek a felmérések rendre megallapitjak, hogy az olva-
sas-szovegértési teljesitményben differenciald tényezonek szamit a telepiiléstipus,
az iskolatipus, a szovegtipusok, a nem, a sziilok iskolai végzettsége, valamint az
is, hogy milyen méretli az otthoni konyvtar, vannak-e a csalad birtokaban kdnyvek,
azon belill is fontos a gyermekkodnyvek 1éte, van-e otthon szamitogép és egyéb in-
formatikai eszk6zok (Vari et al., 2000; Auxné et al., 2012; Belinszki et al., 2020).

Az olvasas-szovegértés szintjét nemzetkdzi Osszehasonlitasban mérd vizsgalatok
(PIRLS- és PISA-mérések) tovabbi konkluziokkal egészitik ki az elbb leirtakat. Fon-
tos kiemelni ezek koziil, hogy azok a diakok, akik szeretnek olvasni, szignifikdnsan
jobban teljesitenek. Tovabbi 1ényeges megallapitasok a kovetkezok. Az olvasasi tel-
jesitmény nem annyira az olvasasra forditott id6 novelésével, mint inkabb a kedvte-
1ésbdl torténd olvasas elérésével novelhetd. A szépirodalmat és/vagy ismeretterjesztd
irodalmat gyakrabban olvasok eredménye magasabb a nem olvasokénal. A hatékony
olvasasi stratégiak alkalmazasa kedvezden befolyasolja az olvasasi teljesitményt (Ba-
lazsi et al., 2010; Oktatasi Hivatal, 2019).

Tovabbi vizsgalatok arra vilagitanak ra, hogy Osszefliggés lehet az olvasas-szo-
vegértésbol nyujtott teljesitmény és az olvasastanitasi modszer (Adamikné, 1999), az
olvasasi stratégiak alkalmazasa (Csikos & Steklacs, 2006; Jozsa & Steklacs, 2009;
Jobbagy, 2012), valamint az olvasasi motivacio és komponensei (Szenczy, 2010) ko-
z0tt. A kulturalis hattér is Iényeges szerepet jatszik az olvasashoz valo viszony tekinte-
tében, példaul az olvasassal kapcsolatos — jelentds részben szocializacio révén szerzett
és osztott — hitek (Csorba, 2020).
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Az olvasoi mithelymunka mint az olvasova nevelést segitd eljaras...

A tanuloknak a tanulas (és az olvasas) iranti elkotelezettsége fokozhatod azaltal,
hogy a pedagdgus tamogatja az autonomiajukat, batoritja 6ket a szabad véleménynyil-
vanitasban, bevonja ¢ket dontési folyamatokba, valasztasi lehetdségeket kinal a tanu-
lasi feladatokhoz (Guthrie, 1996). Ennek egyik megvalosulasi forméaja lehet az olvasoi
mithelymunka, mely az olvasasorakon alkalmazhat6 olyan technika, amely egyszerre
gyermekkozpontu és irodalmi alapti. Ugyanakkor egy rugalmas struktaraként is leirha-
to, alkalmazkodva a pedagdgus és a tanuldk igényeihez (Serafini, 2001).

Az olvasas parbeszéd a szerzd €s az olvaso kozott. Ez a dialogus egy olvasé kozos-
ségen (pl. iskolai osztalyon) beliil kiterjeszthetd. A tanulok megoszthatjak egymassal
olvasmanyélményiiket, a szovegre adott reakcidikat, interpretacioikat (Bardossy et al.,
2002). Ha a gyermekek értelmesnek, hasznosnak és ¢lvezetesnek talaljak az olvasast,
akkor az érdeklédésiik konnyebben felkelthetd. Ha a tanulok ugy latjak, hogy az olva-
sas jatékos, érdekes vagy hasznos, akkor nagyobb valosziniiséggel nytlnak kdnyvek-
hez, Gjsagokhoz vagy mas, irott olvasmanyokhoz, céltudatosabban és szenvedélyesen
olvasnak (Rasinski & Padak, 2004). Epp ezért érdemes lehetéséget teremteni a didkok
szamara a tandra keretein belill tortén6 olyan olvasmanyok olvasasara, amelyet a tanu-
16k szabadon valasztanak, egyéni izlésiiknek megfeleléen. Ennek egyik megvalosulasi
formaja lehet az olvaséi mithelymunka, mely a reflektiv olvasova nevelés egyik haté-
kony moédszerévé valhat, hiszen ,,id6 és szabad konyvvalasztasi lehetdség biztositasa-
val alkalmas kornyezetet €s lehetdséget teremt a tanuloknak az olvasoi reagalasra és a
sajat haladasukért, megértési folyamataikért érzett személyes feleldsség kialakitasara,
mikozben a tanar szervezi, strukturalja és nyomon koveti a tanulok olvasasi folya-
matait, fejlédését” (Bardossy et al., 2002, 215.). Az olvaséi mihelymunka négy sza-
kaszban valdsul meg. Az ora els6 néhany percében egy ,,minidra” vezeti be a technika
alkalmazasat, ami a témara valo rahangolodas funkcidjat tolti be, és ismeretekkel is
szolgalhat akar magarol az olvasoi mithelymunkarol mint eljarasrol, akar az olvasas-
sal kapcsolatos hattérinformaciokrol. A masodik szakasz az aktiv olvasds periodusa,
ami tandrai lehetdséget jelent a valasztott olvasmany huzamos (10-30 percen keresztiil
torténd) olvasasara. A mithelymunka harmadik szakasza, az eszmecsere ez id§ alatt
parhuzamosan zajlik. Ennek keretében a pedagogus egy-egy tanuldval beszélget az
altala valasztott és épp aktualisan olvasott konyvrdl, a didk személyes reflexioirol az
olvasottak kapcsan. A zard, az olvasoi reagélas szakaszban a didkok reflektalhatnak
az altaluk olvasottakra, amire tovabbi, a pedagogus altal javasolt technikak allnak a
rendelkezésiikre.
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Az empirikus vizsgalat
Az empirikus vizsgdlat koriilményei, mintdja, az alkalmazott modszerek és eszkozok

A kutatasi kérdéseim megvalaszolasara empirikus vizsgalatot végeztem, melyhez a
kvalitativ kutatasmetodologia eszkdztarabol tobbféle eljaras alkalmazasaval is éltem,
torekedve a triangulacié elvének megvaldsulasara. Tanitd szakos hallgatok (N = &)
korében metaforavizsgalat, félig strukturalt interju és az ,,iras sajat magunk szamara”
RWCT (Reading and Writing for Critical Thinking)-technikat alkalmazva épitettem
fel az olvasdi mithelymunkat a rahangolas, jelentésteremtés és reflexid szakaszokban,
az eljaras korabban bemutatott tagolasanak (miniora, olvasas, eszmecsere €s olvasoi
reagalas) megfelelen. A kvalitativ eljarasok lehetdvé tették, hogy a hallgatok egyéni
véleményét, attitiidjeit, személyiségét és az olvasdva nevelésrdl vallott nézeteit részle-
tekbe menden megismerjem. A vizsgalatra az anyanyelvi tantargypedagogia ora kere-
tein beliil keriilt sor, a tantargy tematikajahoz kapcsolddva, annak részeként, relevans
informaciokat tartalmazva a hallgatok ismereteinek bovitésére.

Az empirikus vizsgdlat menete, eredményei

Az olvasoi mithelymunka elsd, a rahangolddas funkcidjat betdlto szakaszat a miniora
jelentette, koriilbeliil 5-10 percben. Arra kértem a vizsgalatban részt vevo hallgatokat,
hogy gondoljak at, hogy mit jelent szamukra az olvasas, és probaljak meg azt egy
metaforaval kifejezni. A metaforavizsgalat 1ényegét roviden az alabbiakban foglalom
ossze. Vamos Agnes megfogalmazasaban a metafora atvitelt jelent, amely két entitds
kozotti kozos tulajdonsagok alapjan jon 1étre (Vamos, 2001). Szerkezetileg a fogal-
mi metafora két fogalmi tartomanybol all: a céltartomanybol és a forrastartomany-
bol, amelynek segitségével az elébbit megértjikk és felfogjuk. Egy célfogalomhoz
tobbféle forrastartomanybdl is merithetiink, ugyanakkor egy adott forrastartomany
tobb céltartomanyhoz is hozzarendelhetd. A metaforavizsgalat azért adekvat eljaras
a hallgatok egyéni viszonyulasanak, attitlidjének vizsgalatara, mert altala az érzelmi
szférabol szarmazo, affektiv jellemzok feltarasara is lehetéség adodik (Kisné, 2012).
A metaforakeresés technikai koziil vizsgalatomban a mondatkezdeményt alkalmaz-
tam: a hallgatoknak ,,az olvasas olyan, mint...” mondatkezdeményt kellett befejezni,
majd indokolni a valaszukat. A kovetkezdkben a valaszadoknak az olvasas célfogalom
ikat, attitiidjiiket mutatom be. A metaforakat és forrastartomanyaikat az 1. tablazatban
rendszereztem. Osszességében elmondhatd, hogy a hallgatok altal irt metaforak mind
az olvasashoz valo pozitiv attitlidrél tantiskodnak. A legtobben (N = 5) a fantaziavilag
forrastartomanybol meritettek, vagyis az olvasas szamunkra a valdsagtol valo elsza-
kadast, mas életek, sorsok atélését teszi lehetévé, ide tartoznak a kovetkez6 valaszok,
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Az olvasoi mithelymunka mint az olvasova nevelést segitd eljaras...

sz0 szerint idézve: 1. ,,Az olvasas olyan, mint a szinészet, mert az olvasas révén mas
emberek ¢letébe, helyzetébe képzelhetjiik bele magunkat, akar egy szinész, aki szere-
peket jatszik.” 2. ,,Az olvasas olyan, mint egy masik vilag, mert mindig talalhatunk a
jelenlegi helyzetiinkh6z 116 konyvet, akar arrdl legyen szd, hogy illik az adott szitua-
cidhoz, akar arrdl, hogy egy teljesen masik valosagba visz el minket.” 3. ,,Az olvasas
olyan, mint egy masik ¢let, mert kozben beleélhetem magam egy-egy szerepld életébe,
érzéseibe.” 4. ,,Az olvasas olyan, mint az alom, mert képeket jelenit meg a fejiinkben a
fantaziank segitségével.” 5. ,,Az olvasas olyan, mint sok 01j élet, mert amikor olvasunk,
lehetéségiink van arra, hogy kilépjiink a valosagbol. Minden kdnyvben belebtjhatunk
a szereplok boérébe, megismerkedhetiink mas vilagokkal, ha olyan jellegli a konyv.
Megvan az a szabadsagom olvasas kozben, hogy milyen torténetet szeretnék olvasni.”

A valaszadok altal irt tovabbi metaforak kiilonb6z6 forrastartomanyokbdl meritet-
tek. ,,Az olvasas olyan, mint egy nyugagy, mert mikdzben olvasok, relaxalok, meg-
nyugtat, és az adott kdnyv torténete kapcsan almodozhatok is” — irja az egyik hallgato.
O tehat a pihenés forrastartomanybol meritett, a tevékenység megnyugtatd jellegére
helyezve a hangsulyt. Egy masik valaszado igy fogalmaz: ,,Az olvasas olyan, mint egy
menedék, mert az életben barmi torténik velem, ha olvasok, mindig megnyugszom.
Kizarom a kiilvildgot és biztonsigban érzem magam a sajat kis vilagomban.” O a
biztonsagérzet forrastartomanybdl meritett, szintén az olvasas megnyugtato jellegét
emelve ki. A tartalmas forrastartomanybol meritett az a hallgato, aki a kovetkezot fo-
galmazta meg: ,,Az olvasas olyan mint az élet, mert mindent tartalmaz, amire az ember
vagyik, fejlédiink altala, segit jobba valni, tanulsaggal szolgal.” Szamara tehat az a
fontos, hogy az olvasas tanulsaggal szolgaljon. Végiil a tars forrastartomanybol meri-
tett az a hallgato, aki azt irta, ,,az olvasas olyan, mint egy barat, mert el lehet meriilni
benne, ugyanaz az iizenet, ¢lmény var rad”. Az olvasas kozben kapott élmények tehat
hasonithatok ahhoz, amiket egy jo barattal egyiitt élhetiink at.

Metafora Forrasfogalom Fogalmi metafora

szinészet

masik vilag o )
- Fantaziavilag A valosagtol valo elszakadast teszi lehetdvé

masik élet

alom

sok j élet

nyugagy Pihenés Megnyugtatd

menedék Biztonsagérzet

¢let Tartalmas Tanulsaggal szolgal

barat Tars Elményteli

1. tablazat: A véalaszadoknak az olvasas célfogalomhoz rendelt metaforai és
forrastartomanyaik

91



Magyar Agnes

Az olvasoi mihelymunka minidra szakaszaban tehat a hallgatok atgondolhattak és
megfogalmazhattak, hogy mit jelent szamukra az olvasas, ezaltal probaltam érzelmileg
rahangolni 6ket és megteremteni a kontextust az dra tovabbi részéhez. A mihelymun-
ka az aktiv olvasasi szakasszal és ezzel parhuzamosan az eszmecserével folytatodott.
Minden hallgato elévehette az otthonrol hozott, kedve szerint kivalasztott olvasma-
nyat, és atadhatta magat az olvasasnak. Ezzel egyidejlileg én mint a mithelymunka
lebonyolitasaért felelds személy, egyenként beszélgettem veliik néhany percben az
aktualis olvasmanyukrol. A beszélgetés félig strukturalt formaban zajlott, tehat voltak
visszatérd kérdések, de rugalmasan alkalmazkodtam az aktualis interjualanyhoz, hi-
szen az olvasmany jellege vagy a beszélgetdtars meglatasai, véleménye terelhették a
beszélgetést kiilonbozo iranyba. A valaszadok 6rommel teljesitették a feladatot, szive-
sen nyiltak meg, atéléssel beszéltek kedvelt olvasmanyukrol. Mivel nem voltak elére
egyeztetett kérdések, nem tudtak, hogy mikor milyen iranyba terelodik a beszélgetés,
ezért spontan kellett megnyilvanulniuk, ami a gondolataik gyors megosztasara kész-
tette Oket, ezért kihivasként élték meg. A pedagogus szdmara az eszmecsere lehetoség
arra, hogy egy-egy didkot jobban megismerjen, képet kapjon az érdeklédési korérdl,
olvasasi szokasairol, bepillantast nyerve az illetd személyiségébe, gondolkodasmod;a-
ba, érzelemvilagaba, preferenciaiba. A valasztott olvasmanyok sokat elmondanak ol-
vasoikrol, ugy pedig még inkabb, hogy indokoljak is, hogy miért birnak jelentéséggel
a szamukra. Az eszmecsere soran bemutatott konyveket nem célom jelen tanulmany-
ban ismertetni, hiszen nem az olvasasi szokasok vizsgalata, hanem magénak az elja-
rasnak a kiprobalasa és a menet kdzben szerzett tapasztalatok feltérképezése volt a cél.

Miutan mindenkivel sor keriilt a beszélgetésre, az olvaséi mithelymunka zaro sza-
kasza kovetkezett, az olvasoéi reagalas. Ez tobb modon is torténhet, kiilonb6zo techni-
kak, eljarasok alkalmazasaval, két lehetséggel is éltem: az RWCT-technikak koziil az
,»iras sajat magunk szdmara” megoldast valasztottam, és egy jabb metaforavizsgalat
keretében arra kértem a valaszadokat, hogy a mar megismert modon fejezzék be ,,az
olvas6i mithelymunka olyan, mint...” mondatkezdeményt.

Az ,,iras sajat magunk szamara” technika segit abban, hogy gondolatokrol, infor-
maciokrol elmélkedjiink, tdmogatja a kritikai gondolkodas fejlédését. Az olvasoi mi-
helymunka soran a reflektalast tette lehetévé a hallgatok szamara. Megkértem Oket,
hogy irjak le a véleményiiket az olvaséi mithelymunkarol, pozitiv és negativ megla-
tasukat, tapasztalataikat egyarant, valamint hogy mit gondolnak a technika also tago-
zatban valo alkalmazhatésagarol. Negativ visszajelzés nagyon kevés érkezett, de a
megkérdezettek tobbsége (N = 5) egy tényezot tartott a technika arnyoldalanak: azt,
hogy mikdzben zajlott az eszmecsere, zavarta, hogy a tanar kdzben beszélget egy tanu-
lotarsaval, mivel az ott zajlo beszélgetés is érdekelte, nehezebben tudott koncentralni
a sajat olvasmanyara. Ebbdl azt a kovetkeztetést vontam le, hogy az eszmecserét érde-
mes térben tavolabb és visszafogott hangerdvel lebonyolitani, hogy ezzel ne zavarjuk
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a tobbieket. Egy hallgato irta, hogy szamara nehézséget jelentett a spontan szobeli
megnyilatkozas, mert nem ismerte elére a kérdéseket, magabiztosabban tudott volna
valaszolni, ha tudja, milyen kérdések varhatok. Megitélésem szerint ez nem feltétlen
hatranya a technikanak, mert éppen beszédaktivitasra 6sztondz, €s jo, ha a spontan vé-
leményformalasban a diak is és a pedagdgusjeldlt is minél nagyobb rutinra tesz szert.
A negativumok kozott emlitette egy hallgatd, hogy a technika megvaldsitasara kevés
egy tanora. Ez tényleg igy van, kisebb csoport esetében jobban alkalmazhato az elja-
ras, de nagyobb létszamu osztaly esetében is kivitelezhetd, ekkor alkalmanként csak
egy-két emberrel folytatva eszmecserét, és nem az o6ra egész idétartamaban, hanem
csak egy részében lenne lehetdség az olvasmanyokban valo elmélyiilésre, viszont ezek
az alkalmak rendszeresen helyt kaphatnanak a heti gyakorlatban.

Az olvas6i mithelymunkarol egyontetiien mindenki (az el6bb emlitett néhany ap-
robb gyengeség mellett) alapvetden pozitiv véleményt fogalmazott meg. 3-4. osztaly-
tol miikodoképes gyakorlatnak latjak. Elényeként emelték ki, hogy a sajat torténet
olvasasan til masok olvasoi vilagat is megismerhetik azaltal, hogy mindenki hozza a
sajat konyvét. Ertékelték, hogy nem volt kotott feladat, szabadon haladhatott mindenki
a kedvenc vagy aktualisan olvasott kdnyvével. Volt, aki pozitivumkeént élte meg azt is,
hogy kozvetlen volt a beszélgetés, nem szorongassal teli. ,,Felszabadito™ érzésnek ne-
vezte, hogy olyanrdl beszélhetett, ami irant érdeklddik. Egy masik hallgato kikapcso-
lodasként jellemezte, mert az ora keretein beliil lehetett olvasni, és maskor ilyesmire
nincs lehetéség. Kapcsolodik ehhez egy masik vélemény, miszerint kevés ideje van
olvasni, ezért Oriilt, hogy lehetésége nyilt elkezdeni azt a konyvet, amelyet ajanlottak
neki. Olyan is akadt, aki a kérdéseket fogadta pozitivan, érdekesnek talalta azokat,
megint masnak a minidra tetszett a legjobban, mert tobb 6tlete is volt metaforara.

A technika alkalmazhatosagara vonatkozoan egyontetii igen valaszokat adtak. 3-4.
osztalytol tartjak realisnak ¢s mikodoképesnek a bevezetését, és szivesen alkalmaz-
nak azt sajat gyakorlatukban is. Eléremutatonak latjak az alkalmazasat, mert altala
az a gyerek is konyvet vesz a kezébe, illetve hoz konyvet magaval, aki altalaban nem
szokott. Motivalja a gyermekeket, felkelti az érdeklddésiiket az olvasas irant ugy, hogy
sajat maguk altal valasztott konyvet olvashatnak az ora keretein beliil. Ma mar a gye-
rekek inkabb a digitalis eszkdzoket hasznaljak — emelte ki egy hallgato, igy a kony-
volvasas jelentGsen hattérbe szorult. Ezzel a technikaval fel Iehet hivni a figyelmet az
olvasasban rejld pozitiv lehetdségekre. Azt is elényének latjak, hogy kiszakit a mono-
ton mindennapokbdl, és szint visz azokba azaltal, hogy olvashatnak, amir6l akarnak,
és nem arrol, amire kotelezik oket.

Az ora zarasaként arra kértem a hallgatokat, hogy az ora elején megismert me-
taforatechnika segitségével fejezzék be mondatkezdeményt, és fogalmazzak meg,
hogy mit jelent szamukra az olvas6i mithelymunka. Az alabbi megoldasok sziilettek:
1. ,,Az olvas6i miihelymunka olyan, mint névényt iiltetni, mert semmibdl terem-
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tiink valamit, amit mi gondozunk, és rajtunk mulik, hogy mennyivel lesziink tdle
tobbek.” 2. ,,Az olvas6i mithelymunka olyan, mint egy barati csevej, mert teljesen
kozvetlen, nem erdltetett, hanem szabad tevékenység.” 3. ,,Az olvaséi mithelymunka
olyan, mint egy délutani foglalkozas, mert szabad a valasztas, élvezetes idotoltes,
mégis iranyitott, mint egy forgdémodszeres délutan.” 4. ,,Az olvas6i mithelymunka
olyan, mint a relaxalds, mert segit kikapcsolni, elmerengeni a gondolatainkban, és
raeszmélni bizonyos dolgokra, a gyerekek pedig kedvet kaphatnak arra, hogy akar
ezt hobbiként is kezeljék.” 5. ,,Az olvas6i mithelymunka olyan, mint a pihenés, mert
az ora keretein beliil, annak folyaman olyan dologgal foglalja el magat a gyermek,
amit szeret, szivesen csinal, €s ezaltal nem meger6ltetd a szamara.” 6. ,,Az olvasoi
mihelymunka olyan, mint egy tarskeresd, csak itt nem a megfeleld embert, hanem
a megfeleld konyvet talalhatjuk meg. Mindenki mast olvas, €s elmeséli, milyen is
az a konyv, és lehet, hogy épp arra a konyvre van sziiksége valaki masnak is.” 7.
,»Az olvasoi mithelymunka olyan, mint egy érdekes kisérlet, mert nem tudjuk, hogy
milyen kérdésekre szamithatunk a konyvvel kapcsolatban. Elére nem lehet tudni,
hogy miikodni fog-e a csoporttal. Példaul, hogy amig egy emberrel beszélget a ta-
nar, addig a tobbiek tényleg olvasnak-e vagy beszélgetnek, bohdckodnak. Azt sem
lehet eldre tudni, hogy partnerek lesznek-e a beszélgetésben a tanulok vagy csak to-
mondatokban, sok noszogatas utan sikeriil kiszedni beldliik valamit.” 8. ,,Az olvasoéi
mihelymunka olyan, mint egy olvasoszakkor. Egy kozdsségben, egy helyen, egy
idében tevékenykediink, mégis mindenki mashol van Iélekben. K6zds eszmecsere
soran ajanlani lehet a konyveket, és motivalni lehet masokat is az olvasasra.”

A fent idézett metaforak is alatdmasztjak, hogy a hallgatok pozitiv attitiiddel vi-
szonyulnak az olvasoi mithelymunkahoz, élvezettel, kedvvel vettek részt benne. A
metaforak forrastartomanyai a teremtés (novényt iiltetni), a szabadsag (barati csevej,
délutani foglalkozas), a kedvtelés (relaxalas, pihenés) és a probalkozas (tarskereso,
kisérlet) kategoriakkal hatarolhatok le.

Osszegzés

Tanulmanyomban célul tliztem ki az olvasas és az olvasova nevelés fontossagara
val6 figyelemfelhivast, tovabba annak vizsgalatat, hogy milyen szerepet tolt be a
tanito szakos hallgatok napi rutinjaban az olvasas, mennyire tartjak fontosnak az ol-
vasova nevelést, tesznek-e ezért a sajat gyakorlatukban, és hogyan viszonyulnak az
olvasoi mithelymunkahoz mint az olvaséva nevelés egyik lehetséges technikéjahoz.
A vizsgalat soran azt tapasztaltam (az eszmecserék soran errél maguk is beszamol-
tak), hogy a résztvevok fontosnak tartjak az olvasova nevelést, és tobbek kozott az
olvas6i mithelymunkat feldolgozo ora is 6sztonzoleg hatott rajuk, és leend6 peda-
gogusként célkitiizéseik kozott szerepel tenni a jovo generacid olvasova valasaért.
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Az olvasoi mithelymunka mint az olvasova nevelést segitd eljaras...

Az olvaso6i mithelymunkat mar als6 tagozatban is alkalmazhato technikanak tartjak,
szeretnék azt kiprobalni a jovében sajat osztalyukban is. Minden szakaszaban, a
minidran, az aktiv olvasasban, az eszmecserén és a reflektalas részében is aktivan
¢és kedvvel vettek részt, élmény volt szamukra, és amellett, hogy feliidiilésként élték
meg a hétkdznapokban, a gyakorlatban is hasznosithaté ismeretekre tettek szert.
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