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MOODLE ES LATIN ORVOSI TERMINOLOGIA:
A PARHUZAMOS TANANYAGFEJLESZTES LEHETOSEGEI

1. Problémafelvetés
A Semmelweis Egyetem Szaknyelvi Intézetében elsééves hallgatdinknak latin orvosi,
fogorvosi és gydgyszerészeti terminolégidt oktatunk. Tananyagunk autentikus tarta-
lomra épiilé és gyakorlatorientdlt. Az elsé félévben elsdsorban az anatémiai nevek értel-
mezését, egyszer(ibb klinikai diagnézisok szerkesztését és gydri készitmények felirdsdc
tanitjuk (v6. Bogndr 2005). Annak érdekében, hogy a hallgaték naprakész tuddst kapja-
nak az anatémiai nevek és egyszeribb diagndzisok megértéséhez, a Szaknyelvi Intézet
oktatéi kutatémunkdt végeznek: osszegydjtik a leiré anatémidban és a klinikai gyakor-
latban ténylegesen haszndlt anatémiai neveket, elvaltozdsok és eljdrdsok megnevezéseit,
majd az igy osszegy(ilt alapanyagot didaktizédljdk (vo. Téth-Mézer 2019: 29). Oktatdink
magas szintll szdmitdstechnikai felhaszndl6i ismereteinek kdszonhet8en elektronikus
forméban késziilnek a jegyzetek, amelyeket a térgyak Moodle-oldaldn osztunk meg hall-
gatdinkkal (v6. Kiss 2010: 12). Ez azért is elény6s, mert igy a tananyag hallgatdkhoz
valé eljuttatdsa és a jegyzetek aktualizdldsa is sokkal egyszer(ibb (Kiss 2010: 24), mint
egy nyomtatdsban megjelent kiadvdny esetében. Az dltalunk irt jegyzetek jérészt kitolts
feladatgy(ijtemények (pl. Barta—Varga 2019), amelyek a tanuléi aktivitds szempontjabdl
munkdltaték, de az ondllésdg méreékét tekintve kevésbé megfelel6k, mivel csak tanérai
keretekben, tandri magyardzattal és ellendrzéssel haszndlhaték (Kiss 2010: 13), 6néll6
tanuldsra nem alkalmasak. Bdr a hallgatok elére kiadott megolddkulcs alapjén ellendriz-
hetik feladatmegolddsaikat, a tandr nem tudja a tanuldsi folyamatot befolydsolni.
Intézetiink szdmdra a 2019/2020-as tanév tavaszi szemeszterében, a jdrvanyligyi
veszélyhelyzet alatt vilt teljeskortien elérhetévé az egyetem e-learning felilete, a
Moodle. Az online oktatdsra val6 dttérés minddssze egy hét alatt valésult meg. A kurzu-
sok Moodle-feliiletét eleinte csak a tananyag megosztdsira haszndltuk, késébb azon-
ban kiprébédltuk az egyes teszttipusok miikodését, haszndlhatésagde is, majd kedvezd
tapasztalataink alapjdn a félév végi szdmonkérést és annak el6készitést is a Moodle-ban
bonyolitottuk le. A 2020/2021-es tanév elsd félévét jelenléti oktatdssal inditottuk. Mivel
tantermeinkben nem tudtuk biztositani a hallgaték kézoétti tdvolsdgtartdst, bontot-
tuk a csoportokat, és a félcsoportokat 45-45 percben tanitottuk. A felére csokkent
id8 alatt természetesen nem volt lehetséges a 90 percre tervezett tananyag elvégzése.
Az okrtatdsi kornyezeten kiviil a hallgatéi anyag is jelentdsen megvaltozott. Elsééves
hallgatéink tobbsége frissen érettségizett, 2020 tavaszdn dtéltek egy digitdlis térbe helye-
z8dote félévet, ami felerdsitette a korosztalyuk tanuldsi és ismeretszerzési modszereinek
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megvéltozdsdbdl kovetkezd jellegzetességeket. A megfelezett tan6rdkbdl kiesd idé pétla-
sdra 6njavité Moodle-feladatokbdl dll6 leckéket készitettiink, amelyek megolddsdval
lehetdséget adtunk hallgatéinknak a tapasztalati tanuldsra. Novembertdl ismét online
oktatdsra dlltunk 4t, ekkor jabb problémakkal szembesiiltiink. Megsziint a rovid
kontakt6rdk alatt megszokott kozvetlen visszajelzés lehetdsége is. Az internetkapcsolat
javitdsa érdekében a hallgatdk rendszerint kikapcsolt kamerdval és mikrofonnal vesznek
részt az 6rikon, ami még inkdbb noveli a tdvolsigot tandr és didk kozott. Online érdn
ezért nem deriil ki, ha valaki nem ért valamit vagy lemaradt, amit a tanteremben azon-
nal észlel a tandr, ezzel felértékelddott az 6ndlldan elvégezhetd Moodle-feladatok szerepe.

Harman, a cikk szerzéi foglalkoztunk a terminolégia tananyagfejlesztésével. Minden
ezzel jérd feladatot mi végeztiink, kezdve az autentikus nyelvi anyag gy(jeését és feldol-
gozdsit célz6 kutatémunkdtdl a tematikdk kidolgozdsin, az anyag didaktizdldsin és a
jegyzetek irdsn keresztiil a formai megvaldsitdsig. A Moodle-feliileteket Barta Andrea
kezeli, a kurzusok technikai tervezése, az irdsbeli szimonkérésekhez a feladatbank
osszedllitdsa és a dolgozatiratds lebonyolitdsin kiviil a feladatok esztétikus kivitelezése
az 6 érdeme. Az id6 rovidsége és a tananyagfejlesztést végzd tandrok leterheltsége miatt
nem tudtunk teljesen Uj tananyagot létrehozni. Azt azonban fontosnak tartottuk, hogy
a Moodle-feladatok szerkesztését tudatos tervezémunka elézze meg, és a hagyomi-
nyos és a digitdlis tananyag kiegészitse egymdst (Forgé et al. 2005). A kutaték szerint
nem megengedhetd ugyanis az elektronikus tananyagok osszedllitdsinak az a médja,
hogy ,a meglévé tankdnyveket, munkafiizeteket digitalizdljuk valamilyen formdban és
azokat véltozatlanul tegyiik kozzé. Az Gj technika alkalmazdsa a haszndlt anyagokban
is mer8ben j mddszertani kovetelményeket tdmaszt” (Kiss 2010: 27). Az e-learninggel
foglalkozé szakirodalom tobbnyire csak technikai leirdsokat tartalmaz, kevés segitséget
ad az elektronikus tananyagok tervezéséhez médszertani téren, ezért nekiink magunk-
nak kellett kikisérletezni a hallgatéink 6néll6 tanuldsdt leginkdbb timogaté mdédszert.
Cikkiinkben a Moodle gyakorlati felhaszndldsit az Orvosi terminolégia cimi, az
els6éves orvostanhallgatok szdmdra kotelezd tdrgyunk két elsé anyagrészén, az anaté-
miai nevekben szerepld mindségjelzés és birtokos szerkezetek tanitdsin keresztiil szem-
léltetjitk. Bar a téma nagyon specidlis, reméljiik, hogy elméleti hétteriink mds teriileten
dolgoz6 kollégdk munkdjdr is segiti majd.

2. A digitalis oktatds intézményi héttere és a tanuldsi kérnyezet

Ahogy a Magyarorszdg digitdlis oktatdsi stratégidja (tovabbiakban: DOS) el8terjesztés
is Osszegzi: ,a digitdlis dralakulds nem vélasztds kérdése: olyan elkeriilhetetlen jelenség,
amelyre mindenkinek fel kell késziilnie, hiszen 20. szdzadi tuddssal senki nem lehet
versenyképes a 21. szézadban” (DOS 2016: 7). A cél eléréséhez nem elegendd a hagyo-
ményos oktatds digitdlis eszkozokkel valé tdimogatdsa, hanem egy olyan nyitott okta-
tasi kornyezet szitkséges, amely a digitdlis korszakunk kihivésaira reflektdlni tud, azaz
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modszertandban, szemléletmddjéban, kovetelményrendszerében 4j (Brown et al. 2019).
Ennek fényében érdemes megvizsgdlni, hogy milyen problémdkat ltott a Magyarorszdg
digitdlis oktatdsi stratégidja a felsGoktatdsban: az informatikai infrastruktira egyete-
menként nagy eltéréseket mutatott; a hallgaték koziil majdnem mindenki rendelkezett
szdmitégéppel, okostelefonnal, de az egyetemek nem tettek kisérletet ezek oktatdsi folya-
matba torténd beépitésére. Tovdbbi kockdzati tényezdt jelentett, hogy a kurzusok digitd-
lis timogatdsa alacsony szinvonald volt, egyetemeken beliil is nagyon eltéré mindségben
dlltak rendelkezésre a kurzuskovetelmények vagy -informdcidk. A kurzusokon elvétve
haszndltak elektronikus tananyagokat. ,A hazai szakok leirdsai nagyon csekély méreék-
ben tartalmaznak a hagyomdnyostdl (eléadds, szemindrium, gyakorlat) eltéré munka-
formédkat; a szakokon beliili modernizici6 leggyakoribb akadélya az oktatéi munka
intézményi szabdlyozdsa, ami csak a leghagyomdnyosabb, személyes jelenlétre épiil6
tevékenységeket ismeri el fizetett munkaidéként” (DOS 2016: 10). Az egyetemen beliili
digitdlis oktatds fejlédése elégtelen volt, az oktatdk csekély részében voltak meg azok a
képzéstejlesziési készségek, amelyek segitségével az dltaluk tartott tantdrgyakat e-learning
keretében tudtdk volna megtartani, st ,2016-ban egyetlen hazai dllami felsdoktatdsi
intézmény sem rendelkezett (minden oktatét bevond) belsé tovabbképzési rendszerrel”
(DOS 2016: 9-10). Ezzel szemben megfogalmazédott az ,az egész felsGoktatdsra értel-
mezhetd dtfogd stratégiai cél, hogy a felsGoktatdsban végzettek digitdlis felkésziilesége,
eszkdzhaszndlata, digitdlis munkatapasztalata elérje a nemzetkozileg tdmasztott elvdrd-
sok szintjét”. A cél megvaldsitdsidhoz azonban elengedhetetlen ,az oktatds-tanulds jelen-
legi médszertandnak, megkozelitésének dralakitdsa, paradigmaviltds a felsdoktatdsban;
annak oszténzése, hogy az intézmények megvaldsitsék a hallgatékdzpontd tanuldst, és
kiakndzzdk az IKT teljes potencidljt az oktatdsban és a tanuldsban” (DOS 2016: 14).
»E-Learning alatt olyan tanuldsi folyamatot értiink, amely speciélis technoldgidval és
modszertannal van aldtdmasztva, és a tandr és didk kozotti kapesolat szdmitdstechnikai
eszkozok — jellemzden internet — segitségével jon létre” (Kiss 2010: 25). Az e-learning
sok elénnyel jar: nem kell a tantermi kapacitdsra tekintettel lenni, bdrhonnan elérhetd,
személykozpontd, egyéni igényekre szabott tanuldsi program lehetdségét valdsitja meg,
minden tanulé sajit haladdsi titeme szerint dolgozhat. Ezzel osszefiiggésben a hallgaté
szerepe is valtozik: az eddigi passziv, befogadd szerepét fel kell adnia, és valédi tanuléi
szerepet kell véllalnia (Kiss 2010: 27; Nielsen 2013: 3). A mérés és értékelés automati-
zalhato, ezéltal objektiv lesz. (Kiss 2010: 25-26) A folyamatos tesztelés kevésbé szolgilja
a kurzuson részt vevék teljesitményének értékelését, az a 8 funkcidja, hogy folyamatos
visszajelzést biztositson, ami a tanulék szimdra kiemelten fontos (Kiss 2010: 72; Téthné
2013: 13-14). Ugyanis nem személyesen torténik a szimonkérés, a tuddsbéli hidnyos-
sagok kés6n, néha egyilraldin nem vélnak nyilvdnvalévd. A hallgaté a szintfelmérdket
vagy a teszteket ondlléan tolti ki, nehezen lehet megmondani, hogy az ott elért eredmény
teljes egészében sajdt tuddsinak gyiimolcse, vagy a jegyzetbdl valé puskdzds, esetleg més,
illegalis segitség, pl. internetes keresés nyomdn sziiletett (Kiss 2010: 27; Nielsen 2013:
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4-5; Téthné 2013: 18; Téth-Mézer 2019: 23, 38). Tisztan elektronikus oktatds azonban
ritkdn valésul meg. A kutatdk véleménye szerint a leghatékonyabb nyitott képzési forma
a hagyomdnyos és a virtudlis képzési formdkat 6tvozd Gn. blended learning (Kiss 2010:
69; Oll¢ et al. 2015: 41).

Szdmolnunk kell azzal, hogy a netgenerdcié esetében ,megviltozott a tudds megszer-
zésének linedris felépitésti rendszere [...] , az adatmegosztds a tudds dramldsdnak irdnydt
horizontélissd tette”. ,Kialakult az egyéni tanuldsi forma, amelyben a tanulé barmikor
képes csatlakozni egy kozdsséghez, villimgyorsan megkeresi az informdcidkat a neten”
(Antal 2013: 23, Molndr 2016: 108). Gondolkod4suk és tanuldsi folyamatuk nem lined-
ris, hanem hipertextes, multitaskingban élnek és tanulnak (Léndrd 2015: 76-77, 78—80).

Napjainkban nemcsak a didk-, hanem a tandrszerep is vdltozdson megy 4t. A hagyo-
mdnyos frontdlis, tandrkézpontt oktatds helyett tanuldskézpontd vagy hallgatécentrikus
oktatdsra kell valtani. Ez a tendencia az oktaté szerepét is dtalakitja, mindinkdbb mentor
vagy tutor szerepbe helyezi, akinek feladata a tanulds feltételeinek megteremtése, a tanu-
ldsi folyamat facilitdldsa lesz (Kdlmdn 2009: 53; Kiss 2010: 25; T6thné 2013: 26; OlIé et
al. 2015: 12-13).

3. Hagyomainyos és digitélis tananyag

A tananyagfejlesztés napjainkban legelterjedtebb standardja az G4n. ADDIE-modell
(Analysis, Design, Development, Implementation, Evaluation), amely tanulécentrikus,
minden részletét a tanuldsi célok hatdrozzdk meg. Az 5 elembdl 4llé6 program 1. Iépése
az elemzés, amelyben definidljuk, hogy mit kell a tanulénak megtanulnia. A 2. a rerve-
zés, amikor az oktatdsi stratégidtol fiiggden megalkotjuk a fejlesztés tervét. A 3. 1épés a
fejlesztés, a tulajdonképpeni tananyag megalkotdsa. A 4. a kivitelezés, amikor a tananyag
oktatdsi kornyezetbe keriil. Végiil 5. 1épésként kovetkezik az éreékelés, amikor felmérjitk
a tananyag elsajdtitdsinak a sikerességét (Oll¢ et al. 2015: 89-90; Bates 2015: 115-118).
A jegyzetirds sordn mi is ezt a modellt kovettiik. Id6hidny miatt, és mivel az orvostan-
hallgaték szdmdra késziilt tananyagunk tobb év tapasztalata alapjén bevile és sikeresen
tanithaté, nem irtunk 4j tananyagot, csupin mikro-tananyagtervezést és -fejlesztést
végeztiink (Antal 2013: 18). Megkerestiik tananyagunk azon pontjait, amelyeket érde-
mes vagy sziikséges volt digitdlis tananyaggal kiegésziteni vagy megtdmogatni.

Orvosi - terminoldgia kurzusunk 2020/21-es tanév 8szi szemeszterében létrehozott
Moodle-oldaldnak felépitése koveti az elektronikus tananyagok szokdsos kurzus — modul
— lecke szerkezetét (Médszertani Kézikonyv). A kurzus f6oldala tartalmazza a kurzusra
vonatkozd bevezetést (kovetelményrendszert és tudnivaldkat, valamint a jegyzetet és a
segédanyagokat), a modulokat és egy zdrétesztet, amivel a kurzus teljesitését igazolni
tudjuk. Maga a kurzus 10 modulbdl 4ll, amelyek szervesen kapcsolédnak az Orvosi
terminolégia jegyzet (Barta—Varga 2019) leckéihez, ezért cimiik is azokkal megegyezd,
pl. 1. lecke. Mivel a jirvdnytgyi intézkedések miatt felére csokkentett kontaktérai idé
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pétldsira is kellett haszndlnunk az elektronikus tananyagot, a modulokat Heti feladat-
lapok cim(i blokkban helyeztiik el, ezzel is transzparenssé téve, hogy leckénként egy-egy
rovid anyagrész feldolgozdsit kivdnjék meg a hallgatétél. A modulok az egyes anyagré-
szek jellegétdl fiiggben 2-3 leckét tartalmaznak. A modulon beliil minden lecke beve-
zetdvel kezdddik, amelynek célja az Gj nyelvi jelenségek bemutatdsa és megvildgitdsa.
A magyardzatok rovidek, tomérek, és dltaldban szemléletes tdbldzatokat is tartalmaznak.
A bevezetd utdn mindig onjavité feladat kovetkezik, amelynek elvégzésével hallgatéink
megfigyelhették a nyelvi jelenségek konkrét orvosi nyelvi kifejezésekben valé miikodését,
rogzithették és elmélyithették a frissen szerzett ismereteiket, és meggydz8dhettek arrdl,
hogy sikeriilt-e elsajdtitaniuk a tananyagot (T6thné 2013: 14). Arra is tigyeltiink, hogy
egy-egy lecke dttanulmdnyozdsa és feladatsordnak megolddsa lehetdség szerint ne tartson
tovabb 15-20 percnél, ezért minden leckében egységesen 4-4, tobbnyire feleletvalasz-
ts, egymdsra épiils, fokozatosan nehezedd feladatot helyeztiink el. Az 6njavit6 feladatok
elvégzése utdn a hallgatdk azonnali visszajelzést kaptak a teljesitménytinkrdl (Téthné
2013: 19).

A fent leirt médszerrel a 2020/21-es tanévben 24 csoportban, hét oktatéval 359 hall-
gaténak tanitottuk az orvosi terminoldgidt 24 csoportban. A csoportok eredményei nem
kiilonboztek jelentdsen, ezért az aldbbiakban egyiittesen kezeljitk a Moodle-bdl letoltset
statisztikd.

A félév végi jegy alapjdul szolgdlé pontszdm 20%ét a heti feladatlapok kitoltésével lehetett
megszerezni. A hallgaték a kitoltendé feladatlapok 91,03%édt beadtak, és az dsszegyjthetd
pontok 89,4%-dt megszerezték. Ehhez a magas szimhoz hozzdjirult, hogy a tesztbedlli-
tésndl lehetvé tettiik a tobbszori kitoleést és azok koziil az elért legmagasabb pontszdm
iktatdsdt. A Moodle pontos statisztikdjdnak kdszonhetden megbizonyosodhattunk, hogy
tovabbi elképzelésiinknek megfeleléen a hallgatok 38%-a valdban tbbszér kitdltotte a
feladatlapokat, egyesek magasabb pontszdm érdekében (a hatdridén beliil kitoleSket sorol-
tuk ide), mdsok a szdmokérések eldtt ismétlésként oldottdk meg jra a feladatlapokat.

4. Konkrét anyagrészek bemutatdsa

Moodle-tananyagunkat két anyagrész, az Orvosi terminoldgia jegyzet (Barta—Varga
2019) 1. és 2. leckéjének feldolgozdsdn keresztiil szemléltetjitk. Az elsééves orvostanhall-
gatdk tanulmdnyaik elsé hetében taldlkoznak egy latinigényes tdrggyal, az anatémidval.
A legtobben nem tanultak a kozépiskoldban latint, nem rendelkeznek latin nyelvi isme-
retekkel, ezért nem kis kihivédst jelent szdmukra az 1. oktatdsi hét végére megtanulandé
80-100 latin anatémiai név. Hogy ebben a helyzetben hatékonyan segithessiink, szaki-
tottunk a latin hagyomdnyos oktatdsinak gyakorlatdval, és ragozdsi paradigmdk helyett
a latin f6név nemének felismerését, a melléknév egyeztetését, azaz a mindségjelzds szer-
kezetek alkotdsi, illetve az anatémiai nevek rész-egész viszonyait kifejez8 birtokos szer-
kezetet tanitjuk.
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Az 1. modulban latin anatémiai nevek mindségjelzés szerkezeteinek miikodését
tanitjuk. A modul két leckébdl 4ll. Az elsé lecke a fénév nemével foglalkozik. A beve-
zet8ben ugyan bemutatjuk a fénév szétdri alakjdt, de a gyors, minél el8bbi gyakorlati
hasznositds érdekében inkdbb ahhoz adunk kulcsot, hogy milyen formai jegyek, neve-
zetesen végz8dések segitenek benniinket a f8név nemének meghatdrozdsiban a szotdri
alak ismerete nélkiil. Nem toreksziink a teljességre, csak az elsé hét anatémiai tananya-
gdnak, a fels végtag csontjainak anatémiai neveiben el6forduld fénevek jellegzetessé-
geire tdmaszkodunk, a kivételekre (pl. -ma végl f6nevek, manus, corpus, margo, illetve
a végzddésiik alapjan nem kategorizdlhatéak, mint os, caput, phalanx) kiilon felhivjuk
a hallgaték figyelmétr. Megszerzett ismereteiket a hallgaték egy képre hazés feladaton
prébélhatjdk ki: egy tdbldzac himnem(, nénem( és semleges nem( oszlopaiban kell
elhelyezniiik a féneveket nemiik szerint. A tdbldzat oszlopai eltérd szintiek, hogy érzék-
letesebbé tegyiik a fénevek besoroldsdt, és a feladat elvégzése utdn vizudlisan is el8segit-
sitk a jelenség rogzitését. A modul kévetkezd leckéje a melléknév egyes szdm alanyesetd
fénévhez valé egyeztetését tanitja. A bevezetd nyelvtani magyardzatban a melléknevek
tipusait (hdromvégliek, kétvéglick és egyvéglick) az anatémiai nevekben megfigyelhetd,
himnemd, nénemi és semleges nem( fénevekhez egyeztetett, létezé anatémiai nevek
jelz8s szerkezetein mutatjuk be. A bevezetd utin hdrom feladat kovetkezik. Az els6ben
mindségjelzds szerkezetekbdl dll6 anatémiai neveket kell tdbldzatra hizni a melléknév
tipusdnak megfeleléen. A masodikban a hallgatdk 4ltal jél ismert anatémiai rajzokra kell
rahtizni ugyanazt a melléknevet, a medialis | mediale ‘a test kozépvonaldhoz kozelebbi’
jelentésti kétvégli melléknevet, a rajzokon szereplé anatomiai nevek féneveihez egyez-
tetve. A harmadik feladatban pedig az dsszes melléknévtipus egyeztetési szabdlyait alkal-
mazni kell: egyeztetett jelzds szerkezeteket tartalmazé anatémiai nevekbdl kiindulva
kell ugyanazt a melléknevet egy mdsik anatémiai név eltéréd nem( fénevéhez rendelni
(megfelel$ végzddések behtzdsa rubrikdba feladattipusban).

A 2. modul témdja a birtokos szerkezet. Ennek a modulnak minden leckéje elé tervez-
tiink bevezett. Az elsd lecke bevezetSje az anatdémiai nevek rész-egész viszonyainak
kifejezéséhez sziikséges latin birtokos szerkezetet mutatja be. Elészor a magyartdl eltérd
birtokos szérendet, majd a magyar anatémiai nevekben megfigyelhet$ forditdsi lehe-
t6ségeket (explicit birtokos szerkezet, dsszetett sz6) mutatjuk be, majd arra hivjuk fel
a hallgaték figyelmét, hogy az anatémiai nevekben csak a szerkezet elsd helyén dllhat
alanyesetti f6név, a tobbi poziciéban csak birtokos eset haszndlhatd. A leckéhez tartozo,
anatomiai rajzzal illusztrdle feladatban legordiilé mentibdl kell kivdlaszeani a fels§ végtag
fébb csontjainak a részeit; a kiilonbozd ragozdsi tipusokba tartozéd fénevek genitivusi
alakjait is készen megadtuk. A feladat tobb célt is szolgdl: megolddsa utdn vizudlisan is
rogziti nemcsak a latin birtokos szérendet, hanem a fénév genitivusi alakjait is, és Ossze-
kapcsolva az anatémiai stidium keretében mar megtanult anatémiai nevekkel tudato-
sitja a birtokos szerkezet haszndlatdt. A mdsodik feladat elé egy, a csontok reliefjének
lexikdjac (pl. sulcus ‘bardzda’, fossa ‘4rok’, crista ‘taraj’) gyakoroltaté Quizlet szdgytjtés
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linkjét is beillesztettiik. Ilyen szdszedet és hozzd tartozé feladat a hagyomdnyos jegy-
zetben nem volt, de abbdl az alapvetésbdl kiindulva, hogy az anatémiai strukeardk
felismerését és megismerését is megkdnnyiti a latin név jelentésének ismerete, nagyobb
hangsilyt fektettiink a lexikai ismeretek fejlesztésére is. Az ezt kovetd feladat a birtokos
szerkezetet tanité feladathoz hasonld, de a hallgatéknak kell 6sszedllitani a birtokos szer-
kezeteket alanyesetben és birtokos esetben vegyesen megadott elemekbdl, a Quizletben
megszerzett lexikai ismereteiket is mozgésitva. A modul harmadik leckéjében mind-
ségi ugrdst tesziink. Megmutatjuk, hogy az eddig csak anatémiai nevekben megfigyelt
és megismert birtokos szerkezet segitségével az egyes struktirdk traumdit, jelen esetben
toréseit is kifejezhetjitk egyszer(i diagnézisok formdjiban. A lecke bevezetdje tédbldzattal
szemlélteti a jelenséget, ugyanazon f8név genitivusdt anatémiai névben és egyszer(i diag-
nézisban bemutatva, pl. collum scapulae’lapockanyak’ — fractura scapulae “lapockatorés’.
A bevezetSt kovetd feladatban a test nagyobb csontjainak genitivusi alakjait képre hizva
kell egyszer(i torést jelentd diagnézisokat alkotni. Segitségképpen megadjuk a trauma
magyar jelentését és a fénév alanyeset(i alakjit is. Ezzel kettSs célt valésitunk meg: az
anatémia gyakorlatokon csak latinul hasznilt anatémiai nevek magyar megfelel8it is
megtanitjuk a hallgatéknak, ezzel el8segitve a késébbi orvos—beteg kommunikiciét, az
alanyesett alakok feltiintetésével pedig erésitjiik a kapcsolatot a leiré anatémia és a klini-
kai diagnézisok nyelvhaszndlata kozott. A modul negyedik eleme a tobbszoros birtokos
szerkezetek megértését szolgédlja. A lecke bevezet$jében tédbldzatos formdban mutatjuk be
a tobbszoros birtokos szerkezet egyes tagjainak a helyét, anatémiai névben és egyszerti
diagnézisban illusztrélva: metacarpus ‘kézkozép’ — os metacarpi *kézkdzépesont’ — caput
ossis metacarpi "kézkdzépesont feje’ /| fractura ossis metacarpi "kézkdzépesont torése’. A
leckéhez tartozé feladatban az anatémiai struktardk torésée kifejezd diagnézisokat kell
kész genitivusokat tartalmazé elemek felhaszndldsdval megalkotni a magyar forditds
alapjdn. Ez a feladat is képre hazés, a fels§ végtag csontjainak anatémiai rajzdt tartal-
mazza. Az illusztricié nem 6ncély, segit elmélyiteni a kapcsolatot a latin és a magyar
anatémiai nevek kozote, hogy ezzel is el8segitsiik azoknak a pontatlansigoknak az elke-
riilését, amelyek a késébbi orvosi gyakorlat sordn a pécienseket tovébbi vizsgalatokra és
az egészségpénztart felesleges pénzkidobdsra kényszeriti (Fogarasi 2018).

5. Osszegzés

Kurzusunk az egyetem 4ltal kijelolt oktatdsi keretrendszerhez (LMS), a Moodle-hoz
illeszkedett, és ,a keretrendszer segitségével statisztikdk, elemzések készitésére” is lehe-
t6séget adott (Kiss 2010: 29). Jol felépitett Moodle-kurzusunkkal t6bb pedagégiai és
modszertani céle sikeriilt megvaldsitanunk. A technolégia dltal kdzvetitett tanuldsi
tevékenységek el8segitették a tematikdban eléirt kompetencidk elsajétitdsdc. A hallgatéi
visszajelzések alapjén a Moodle-leckék bevezetdiként haszndlt révid, tdmor, de megfele-
16en informativ segédletek nyelvezete kozérthetd volt, hatékony segitséget nyujtottak az
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egyéni tanuldshoz. A nyelvi jelenségek megfigyelését és az ismeretek rogzitését szolgdld
tesztjellegli feladataink lehetévé tették hallgatéink sajdt titem( haladdsit, és a hosszi tava
tanuldst tdmogattdk (Keresztes et al. 2014; Miskolczi—Seres 2009). Bér fontosnak tartot-
tuk az azonnali visszacsatoldst biztosité 6njavitd tesztek létrehozdsit, ezekbdl id6hidny
miatt nem késziilt elég. Kovetkezd Orvosi terminolégia kurzusunk tervezésekor azonban
a hidnyossigok pétldsa utdn mdr biztos alapokra épitkezhetiink.
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