Educatio 31 (4), pp. 571-586 (2022)
DOI: 10.1556/2063.31.2022.4.4

OKTATAS ES GLOBALIZALODAS

HALASZ GABOR
E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem Pedagégiai és Pszicholégiai Kar, Budapest

Beérkezett: 2022. augusztus 30., elfogadva: 2022. oktéber 19.
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+A tekintély 4j formainak megjelenése, a globalis és lokalis ersk
kozdtti novekvd kdlesdnds fiiggés elavuletd teszi a nemzetillamra,
mint az elemzés 8 egységére vald 8sszpontositdst.”

(Solesin 2020: 2.)
Bevezetés

globaliz4lodas széval jeldlt jelenség megértése és az erre tdrténd reflexié nélkiil
Aa huszonegyedik szdzadban nemcsak az osztélytermekben nem lehetséges ered-

ményes gyakorlatot folytatni, de a kormdnyhivatalok iroddiban és az oktatis-
kutatds miihelyeiben sem. Az oktatasrél valé gondolkodds egyik legnagyobb horderejii
témadja ez.

Az elmalt egy-két évtizedben elemzések sokasdga ldtott napvildgot, melyek nemesak
feltirtak a globalizdlod4s hatdsait, hanem ennek kontextusiban lényegében twjraértel-
mezték mindazt, amit az oktat4si rendszerekrdl és a benniik zajlé viltozasokrél tudunk.

Annak érdekében, hogy a globalizdlédas oktatasi hatdsairdl festett képiink valame-
lyest kozelitsen a teljesség felé, e tanulminyban hirom kiilonboz8 elemzési teriiletet
jelenitiink meg. Az els8 dént8en az osztalytermekben zajlé pedagégiai gyakorlathoz és
ennek tirsadalmi kdrnyezetéhez kapcsolédik, a masodik az oktatdsra irdnyuld, rend-
szerszint( szakpolitikdhoz, a harmadik pedig az ezekrdl valé tuddst épitd oktatdskutatds-
hoz. E hirom perspektiva — mikro, makro és episztemoldgiai — kombinaldsa taldn job-
ban segitheti a globaliz4l6d4s és az oktatds kapcsolatinak megértését, mintha csupin az
egyik fel8l néznénk a vizsgalt jelenséget. Bar az oktatds tobbi alrendszere is széba keriil,
e tanulmany els@sorban az alap- és kozépfoku oktatis teriiletére fokuszal.

Globalizdlédas és pedagégia

Az OECD 2018-ban végzett nemzetkdzi tanulményi teljesitmény vizsgalata (PISA)
olyan kérdéssorokat is tartalmazott, melyek célja a tanuldk ,globilis kompetencidinak”
mérése volt. Ennek tdmdor definicidja: ,a tanuléknak az a képessége, hogy interakcidba
lépjenek az 8ket koriilvevd tagabb vilaggal (students’ ability to interact with the wider world
around them) (OECD 2019: 165). Részletesebben: olyan ,tobbdimenzids képesség”,
amely magdban foglalja a kovetkez8ket: ,lokilis, globalis és kulturalis jelentdségii kérdé-
sek vizsgdlata”, ,mdsok néz8pontjinak és vilignézetének megértése”, ,nyitott, megfeleld
és hatékony interakciok folytatdsa kulturdk kozott”, tovabbé képesség arra, hogy ,1épé-
seket tegyiink a kollektiv jélét és a fenntarthaté fejlddés érdekében” (OECD 2019: 49).
Az OECD felmérése szerint a magyar tanuldk globélis kompetencidja nagyon
gyenge. Abban a jelentésben, melyet az Oktatdsi Hivatal adott ki a 2018-as PISA-
vizsgalatrél, nem esik sz6 a globalis kompetencidk mérésérsl. A kapcsolédé média-
hirek legtdbbje azzal foglalkozott, hogy Magyarorszdg — sok mds orszdggal egyiitt —
skimaradt” a mérési programnak ebbdl a részébdl (1asd pl. Rdcz 2018). Ez azonban
csak részben igaz. A 2018-as PISA ugyanis két eltérd eszkdzzel vizsgilta az globalis
kompetencidkat: egyfeldl a standard ,tanuldi kérddiven” keresztiil, masfeldl egy olyan,
innovativ 1j teszt segitségével, melyet opciondlis lehet8ségként kindlt fel az OECD.
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Ez utébbi az, amit a részt vevd orszidgoknak csak kisebb hidnyaddban toltettek ki a
tanuldkkal.

A tanuléi kérddiv, melyben egy nagyobb kérdésblokk kapcsolédott a globalis kompe-
tencidkhoz, a legtobb részt vevd orszagban, igy Magyarorszigon is része volt a felmérés-
nek. A feltett kérdések egy része véleményeket vagy attittidcket probalt megragadni, mis
részitk arra kérdezett r4, hogy a tanuldk iskoldjukban mennyire lehettek részesei olyan
tevékenységeknek, melyek Ssszefiiggésbe hozhatdak a globilis kompetencik fejlesztésé-
vel. A véleményeket vagy attitlidket olyan 4llitdsok segitségével prébaltik megragadni
a kérdez8k, melyekkel kapcsolatban a vilaszadéknak azt kellett megmondaniuk, ezek
mennyire jellemz8ek rdjuk. Ezek egyike volt példdul ez: ,Egyenrangt emberként tisz-
telem azokat, akik mds kultiridkhoz tartoznak.” (I respect people from other cultures as
equal human beings.) Errdl az 4llitdsrél az OECD-orszdgok tanuléinak 83%-a 4llitotta,
hogy jellemz8 r4, a magyar 15 éveseknek azonban csak 61%-a. Ennél alacsonyabb értéket
a vizsgalatban részt vevd orszdgok egyikénél sem lehetett megfigyelni (beleértve ebbe
azokat az orszdgokat is, melyek nem tagjai az OECD-nek) (OECD 2020).

Taldn még egy kérdést érdemes itt kiemelni. A kérd8ivben tiz témdt soroltak fel,
melyekrdl tanulva a globalis kompetencidink fejlddhetnek. Illusztricioként talin em-
litsiik ezt: ,Az orszdgok gazdasigainak kélcsénds fiiggdségérdl tanulok.” (I learn about
the interconnectedness of countries’ economies.) A vizsgilatban részt vevd orszdgok kozt
Magyarorszdgon volt a legalacsonyabb azoknak a témédknak a szdma, melyekr8l a meg-
kérdezett tanuldk azt 4llitottak, résziik lehetett abban, hogy ezekrdl tanuljanak (OECD
2020).

Az OECD 2018-as vizsgalatdnak Magyarorszagot tekintve kevéssé biztats eredmé-
nyeit abban a kontextusban érdemes értékelni, melyet az jellemez, hogy az orszagok
sokasdgdban az egyetemek és iskolak egyre gyakrabban ,nemzetkdzi elemeket épitenek
be kiildetésnyilatkozataikba, a nemzetkdzivé vdldshoz kapcsolédd intézményi straté-
gidkat fogadnak el és gyakran a globalis dllampolgarsigot fogalmazzik meg ezek ered-
ményeként” (Engel-Siczek 2018: 750).

E stratégidk megalkotdi a vilagpolgarok (global citizens) nevelésében és globdlis szin-
ten kompetens emberek (globally competent citizens) képzésében litjik annak garancié-
jat, hogy orszdguk felelds médon részt tudjon venni a globélis folyamatok alakitdsiban,
ki tudja hasznélni a globaliz4l6d4sbdl fakadé 4 lehet8ségeket és hozz4 tudjon jérulni
az emberiséget fenyegetd globdlis veszélyek elhdritisihoz. Az OECD ennek nyomin
kapott batoritast arra a 2010-es évek kozepén, hogy a PISA-vizsgilat keretei kozott ez
utébbiakat is mérni kezdje.

Azt a képességegyiittest, melyre a globdlis kompetencidk fogalma utal, sokféle mo-
don le lehet irni. Az it pedig, amely elvezetett ennek nemzetkdzi sszehasonlité méré-
séhez, nem mentes a bukatéktdl, vdratlan fordulatoktdl és persze heves vitdktol. Ez nem
meglepd, hiszen olyan terepen vezet, melyet évszdzados filozéfiai dilemmik, djra és gjra
feltdrd moridlis és politikai konfliktusok Sveznek, és amelyet alaposan megbolygatott a
globaliz4léd4s folyamatdnak a huszadik szdzad misodik felében tdrtént litvinyos fel-
gyorsuldsa.

A globilis allampolgdrra nevelés vagy globalis felel3sségre torténd nevelés részévé vile
a vildg nemzetei 4ltal dltaldnosan elfogadott céloknak és standardoknak, igy megjele-
nik az ENSZ legitfogébb, ma is érvényes stratégidjaban (United Nations 2015). A stra-
tégia — amely kozvetleniil orientdlta az OECD 2018-as mérését — a global citizenship
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fogalmit hasznilja. Ennek értelmezése magiba foglalja a tobbféle (lokélis és nem lokd-
lis) kozdsséghez vald egyidejii tartozas és az ezt kisérd tobbféle, pArhuzamos identitds
elemeit, tovabb4 azt, hogy a tirsadalmi felel8sségiink gyakorldsa ,minden tirsadalom
javat szolgélja, nem csak a sajaitunkét”! Ez kontrasztban 4ll azzal a felfogissal, amely a
legtsbb orszdgban hagyomanyosan orientilta azt a teriiletet, melyet leggyakrabban az
llampolgiri nevelés fogalmaval irunk le.

A globalis feleldsségvallaldsra torténd nevelés elhanyagoldsa nem fiiggetlen attdl,
hogy egy-egy kozdsségre mennyire jellemz8 a bezdrkézas vagy a mis kdzosségekkel tor-
ténd egyiittmiikdés képessége. E tekintetben érdekes lehet végiggondolni azt, amit a
szocidlpszicholégusok néha kollektiv ndrcizmusnak neveznek (Cichocka et al. 2022) vagy
amit a nemzetkozi tanulmanyok miivel8i esetenként a kiilpolitikai autizmus lélektani
metaforiival irnak le (Maull 2017; Christian 2018).

A témdval foglalkozdk a kollektiv (nemzeti) narcizmust és a kiilpolitikai autizmust
gyakran a nagyhatalmi pozicidé megszerzésére torekvd orszdgokkal hozzak dsszefiiggés-
be, olyanokkal, mint Kina, Oroszorsz4g, India vagy Térckorszdg, de nem egyszer szoba
keriil ez a globalis vezetd pozicidjinak meggyengiilése miatt aggddé Egyesiilt Allamok-
kal, és persze a feltorekvd, de kudarcokkal szembesiil8 kis dllamokkal kapcsolatban is
(Cichocka et al. 2022). Kevés olyan hazai tirsadalomkutaté van, aki ne ismerné Bibo
Istvan irdsdt az ,eltorzult magyar alkatrél”. Bibd, amellett érvelve, hogy nemcsak egyé-
nekkel, hanem a kdzosséggel is megtorténhet, hogy ,handabanddzni kezd, s ms irdny-
ban feleslegesen timadédva vilik” (Bibé 1990), a sajitos tdrténeti fejlédésbdl vezette le a
»nemzeti alkat” magyarorszigi eltorzuldsit.

A globilis kompetencidnak nevezett képességek alacsony szintje dsszefiigghet a ma-
gyarokra 4ltaldban jellemz8 gondolkod4s és viselkedés sajitossigaival, melyek jol kive-
het8ek a nemzetkdzi értékvizsgilatokbdl. A World Values Survey? adatai szerint, noha a
magyarok abba a klaszterbe tartoznak, melyet a kutaték a ,katolikus Eurépa” cimkével
jeldlnek, kilégnak ebbdl a csoportbdl és inkdbb a keleti ortodox keresztény tirsadal-
makhoz allnak kdzel. Bar a vallds a mindennapokban mar kevéssé orientdlja 8ket, ez né-
luk nem jar egyiitt a z4rt, tradicionalis gondolkod4stél valé elszakadassal (Keller 2010).
A bezirkézdsra vald hajlamot mutatja a véllalati vezet8k értékorienticidjira fokuszals
GLOBE-vizsgilat’ is, amely szerint a magyarok masoknal bizalmatlanabbak a kéz-
intézményekkel szemben, idegenkednek a kdzéleti szerepvallaldstdl, inkdbb elutasitjik
a masként gondolkod4st és hajlamosabbak a paternalizmusra.

A magyarok korében kiilonosen magas azok ardnya, akik nemcsak nem beszél-
nek idegen nyelveken, de ez nem is hiinyzik nekik (TARKI 2009). Kiilonésen sokan
vannak, akik abban a tévhitben élnek, hogy az orszdgban magas a bevdndorlok ari-
nya, és akik az idegenek irdnt nagyfogti bizalmatlansigot mutatnak. Az Eurépai Unié
egyetlen mds orszdgiban sem olyan alacsony az ardnya azoknak, akik szdmira nem

1

Lisd az ENSZ Global Citizenship Education (https://www.un.org/en/academic-impact/page/global-
citizenship-education) és Global Citizenship cimt weblapjait (https://www.un.org/en/academic-impact/
global-citizenship), tovabba a Global Education First Initiative program bemutatdsit (https://www.
gcedclearinghouse.org/sites/default/files/resources/ %5BENG%5D%20Global%20Education%20
First%ZOInitiative_O.pdf)'

Lésd a World Values Survey honlapjit itt: https://www.worldvaluessurvey.org/wvs.jsp

A GLOBE (Global Leadership & Organizational Behavior Effectiveness) vizsgilat honlapjt ldsd itt:
https://www.globeproject.com
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gond, ha a kollégdjuk mas b8rszindl etnikai csoporthoz tartozik, mint Magyarorszi-
gon, és minddssze két olyan orszdg van, ahol a magyarokndl kevesebben vannak, akik
el tudnik elképzelni, hogy olyan ember vezesse orszdgukat, aki nem a t8bbségi etnikai
csoporthoz tartozik (European Commission 2019). Egy 2016-ban publikilt, 10 eurdpai
orszdgra kiterjedd vizsgilat szerint a magyarok 77%-a értett egyet azzal a kijelentéssel,
hogy orszdginak ,a sajit dolgaival kell foglalkoznia”, és a tobbi orszag is foglalkozzon
a sajit problémdival, aminél csak egy orszdgban volt magasabb az egyetértdk ardnya
(Stokes—Wike—Poushter 2016). Ugyanezen felmérés szerint szintén csak egyetlen mésik
orszdgban volt magasabb azok ardnya, akik szerint nem kellene mis rdszorulé orszi-
goknak tdmogat4st nytjtani.

A xenoféb emberek ardnya a magyar tirsadalomban sok &sszehasonlité elemzés
szerint a legmagasabbak kézé tartozik (Nyiri 2003). Ahogy egy viszonylag tj elemzés
szerzdje megfogalmazta: a ,nemzetkozi felmérések alapjan a magyar tirsadalomrdl egy
kiilonésen elutasité és bezdrkdzni vigyd nép képe rajzolddik ki. A magyar népesség
nem nagyon akar senkit elfogadni, legyen az kiilfcldi, hajléktalan, szegény, ciginy, mis
vallist, munkanélkiili, fogyatékos, meleg vagy barmilyen szempontbdl »més«, mint az
idedlisnak gondolt »magyar«.” (Fekete 2020.) Bér a jelen elemzés szempontjibél érte-
lemszerfien az orszdgon kiviili viliggal kapcsolatos attitiid6k érdekesek, érdemes hang-
stlyozni: az elutasité és elzdrkézé gondolkodas nemcsak a mis orszdgokban él8khéz
kapcsolhat$, hanem mindenkihez, aki ,mds, mint mi vagyunk”.

Az OECD 2018-as felmérésének adatai egyik visszatiikroz8dését jelenthetik annak a
jelenségvildgnak, melyet egyes elemz8k a kollektiv egoizmus, a nemzeti narcizmus vagy
a kiilpolitikai autizmus metafordival probdlnak megragadni. A globélis kompetencidk
alacsony szintje drdmai htrnyt jelenthet a globaliz4l6d4s viszonyai kozétt.

Globalis oktatisi szakpolitika

Noha az oktatds és globalizdlédds makroszint{i &sszefiiggéseivel foglalkozé elemzdket
tdbbféle mddon lehet csoportositani, a jelen elemzés kontextusiban talan hirom na-
gyobb csoportot érdemes megkiildnboztetniink. Az elsd tagjait elsésorban az érdekli,
hogy a globalizaléd4ssal 8sszefiiggésben milyen valtozé kiilsé szakpolitikai hatdsok érik
a nemzeti oktatdsi rendszereket, ezek mennyire er8sddnek, és milyen intézményi me-
chanizmusok kézvetitik 8ket a nemzeti rendszerek felé. Emellett az olyan szakpolitikak
is foglalkoztatjik 8ket, melyek nem a nemzeti kormanyok, hanem nemzetfeletti 4gen-
sek kezdeményezésére jonnek létre. A masodik csoportba azokat sorolhatjuk, akiknek
érdekl8dése az el8z8 részben érintett globdlis nevelés problémavildgira irdnyul. Akik
idetartoznak, azok gyakran szoros kapcsolatban 4llnak a globélis 4llampolgarsigra és
globalis felel3sségvillalasra nevelés iigyét elére vivd szakpolitikai szerepl8kkel és akti-
vista kdrokkel, és fontos szerepiik van e szakpolitikai orientdcié tuddshitterének meg-
teremtésében. Végiil felosztdsunk harmadik csoportjit azok alkotjik, akiket az oktatdsi
szolgaltatisok nemzetkdzi piacdnak problémavildga foglalkoztat, és az ezzel 6sszefiig-
gésben 4116 szakpolitikdk alakitdsiban vagy elemzésében érdekeltek.

Fontos hangstlyozni, mindhdrom csoportban vannak kritikus és konstruktiv elem-
z8k. Az el8bbiek kozds jellemzdje, hogy inkdbb fenntartisokat fogalmaznak meg a glo-
baliz4l6d4s jelenségével kapcsolatban: elemzéseik gyakran leleplez8ek, az irdsaik litens
vagy manifeszt médon azt sugalljik, a globalizaldd4s rossz irdnyba viszi az oktatést, és
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e folyamatot le kellene 4llitani vagy vissza kellene forditani. Az utébbiak inkdbb meg-
vilaszolandé kihivist vagy éppen lehetdséget litnak a globalizaléddsban: implicit vagy
explicit stratégidkat fogalmaznak meg, pozitiv szakpolitikai megolddsokat javasolnak,
ez utébbiak tuddshitterét vagy érvrendszereit épitik.

Ami az oktatdspolitikai folyamatok globalizaléd4sat és a globilis oktatdspolitikdk
kialakulasit illeti, elemzések sokasdgira timaszkodhatunk, melyek ezeket mutatjik
be. Egy résziik szerzdit tovdbbra is elsésorban a nemzeti szintii szakpolitikdk és ezek
forméalddasa érdekli, és arra a kérdésre keresik a valaszt, mi médon befolyisolja ezt a
globaliz4l6d4s és a kiilsd hatdsok ezzel egyiitt jard er8sodése. Masok figyelme a nemze-
tek feletti szinten zajlé politikaformalds, az e szinten aktiv 4gensek és az itt formdlods
1j globalis szakpolitikdk felé fordul. Ez utébbiak leggyakrabban olyan korménykozi
szervezetekhez kdthetSek, mint amilyen az ENSZ, a Vilidgbank vagy az OECD. Az
érdekl8dés fokuszaban itt gyakran az 4ll, hogy e szervezetek miképpen vélnak olyan
6nallé 4genssé, melyek mar nem alapitéik szandékait kdvetik, hanem sajit agenddjukat,
és ennek nyomdan hogyan keletkeznek a nemzetektdl fiiggetlen globalis szakpolitik4k.
Céljuk nem egyszer a globalis szakpolitikai tér vagy Skoszisztéma feltirdsa, az ebben
jelen 1év3 szerepl8k azonositdsa és a kdztiik zajlé alkufolyamatoknak, illetve ezek ki-
menetének a bemutatdsa.

A nemzetkdzi szervezetek mellett fontos megemliteni azokat a globélis szellemi
kozdsségeket, melyeket kutaték és nemzetkdzi szakértsk, illetve ezek halézatai alkot-
nak, és akiknek munkdssiga nagymértékben alakitja e szervezetek gondolkoddsit és
viselkedését. Hasonléan fontosak azok a kutatéi kdzosségek, melyek tagjai e szervezetek
vagy az 4ltaluk képviselt globdlis oktatdspolitika biraléjaként jirulnak hozz4 a birdlt
jelenség értelmezéséhez, de annak keletkezéséhez is. A nemzetek feletti, globélis oktatds
szakpolitika konstitudlédasiban és intézményesiilésében annak birdléinak, a ,dolgokat
neviikdn nevez8” kritikusoknak valdszintileg éppen akkora szerepiik van, mint azoknak,
akikre e biralat irdnyul.

Mindezzel &sszefiiggésben fontos kiemelni: a vildg szdmos régidjaban, de kiilondsen
Eurépdban a globalizaléd4s (transznaciondlis) regiondlis jelenségként is vizsgalhatd. Ez
kiilonésen igy van az Eurdpai Unidban, de figyelmet érdemelnek mas regionilis integ-
racidk is, igy kiilondsen az, amely az ASEAN keretei kozt kelet- és dél-kelet Azsia-
ban bontakozott ki. A témaval foglalkozék gyakran idézik Castells megillapitdsat: , Az
eurdpai integraci6 egyszerre reakci a globaliz4léd4s folyamatdra és annak legfejlettebb
kifejez8dése” (Castells 2010: 352). Az Eurépai Unid tagorszdgaiban nem sok értelme van
a globaliz4léd4s hatdsait az eurdpai integricié hatdsaitdl elkiilonitve vizsgilni. A glo-
baliz4léd4s itt legtdbb esetben az eurdpaizilédas formdjiban jelenik meg, ami — tekin-
tettel az unids szakpolitikai eszkdzok és az Unié keretei kozt kialakult kommunikacids
halézatok gazdagsigira — més transznacionalis régidkkal 6sszehasonlitva jéval erdsebb
moédon érvényesiil.

Az Eurépai Unié oktatdssal kapcsolatos szakpolitik4jit nemesak a tagillamok ala-
kitjék, hanem a globalis, Eurépén kiviili hatdsok is, és az Unié e hatdsokat nemcsak tag-
4llamai felé kdzvetiti, hanem — az egyik legjelent8sebb nemzetkdzi fejlesztd 4gensként
— avilig minden régidja felé.

E tanulmdnyban a sok lehetséges globilis szakpolitika kéziil egyet emeliink ki: azt,
amelynek fokuszdban az oktatdsi rendszerek kormdnyzdsa 4ll. Birki, aki figyelmesen
tanulmanyozza a kordbban emlitett nemzetkdzi szervezetek dokumentumait és tevé-
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kenységét, kdnnyen azonosithatja e szakpolitika legfontosabb sszetevdit. Ennek itt ta-
l4n két, egymashoz szorosan kapcsol6dé lényegi elemét érdemes kiemelni: az egyik az,
amit sok elemzd nem tul szerencsés médon a privatizaci6 széval ir le, a masik az 6j kdz-
menedzsment (New Public Management — NPM) elveinek alkalmazésa a kozszféréban.

A privatiz4cié széval jelolt folyamat arra utal, hogy az oktatés teriiletén egyre er8sebb
szerepe van a privit dgenseknek, illetve a kdzszféra és a privit szféra kdzotti partneri
egyiittmiikddésnek. E folyamat timogatdsa vagy erdsitése meghatdrozé eleme a globalis
oktatdspolitikdnak. A globalizaldd4s és oktatds kapcsolatdval foglalkozé miivek egyi-
kének szerz8i a nemzetkdzi szervezetek altal is timogatott privatizicié négy forméjit
kiilonbdztetik meg: a koztulajdonban 1évs iskoldk magantulajdonba adédsit, a magan-
és a kozszféra kozotti dgazati ardnyoknak az el8bbi javira tdrténd mddositisit, a ma-
génszféra intézményeinek nyujtott pénziigyi timogatds novekedését és a kdzszolgalta-
tasok kiszervezését (Rizvi—Lingard 2009).

A globaliz4léd4s birdldi vagy elutasitéi szdmdra a globdlis oktatdspolitikdnak gyak-
ran ez az eleme jelenik meg igy, mint ami a legtdbb kdrt okozza. Az ezzel kapcsolatos
vitak és dilemmdk koziil taldn azokat érdemes itt kiilon megemliteni, amelyek az elmult
egy-két évtizedben a szegények privat iskoldi, az alacsony dijjal miik6d8 magdniskolak
(low fee private schools) kériil alakultak ki. A témdval foglalkozé kutaték munkdssiga
nyomdn egy korabban lathatatlan vilag rajzolédott ki: apré maganiskoldk ezrei, melyek-
18l a nemzeti hatésdgok gyakran nem is tudnak (Tooley 2013; Hédrmd 2021). Olyan,
alacsony dijjal mitkddé maganiskoldkat miikddtetd nemzetkdzi hilézatok joteek létre,
mint amilyen példdul a f8képp Afrikdban aktiv Bridge Academies International.

A globdlis oktatdspolitikdnak a kdzszférat érint8 vonalat egyes kutaték a SAWA
betliszéval irjik le, ami az iskolai autondmia és az elszdmoltathatésdg kombindldsira
utal (Verger—Fontdevila—Parcerisa 2019). Az elszdmoltathatésdg és az intézményi on-
4llésag egyiittes alkalmazdsa az NPM egyik meghatirozé jellemzdje, ami az oktatds
teriiletén az iskolaszinti menedzsment erdsitésének és ezzel parhuzamosan a kiils§
visszajelzések és ellendrzés kiterjesztésének a timogatisit jelenti (Grek—Maroy—Verger
2021). Alig van olyan oktatési rendszer a viligban, amely az elmult egy-két évtizedben
ne ebbe az irdnyba mozdult volna el, esetenként belsd reformok nyomén, maskor nem-
zetkdzi fejlesztési programok keretei kozétt. A Vildgbank ismert elemz8 és fejlesztés-
tervezést timogaté keretrendszerének ez alkotja egyik fontos elemét.

A kormdnyzdssal vagy rendszerszabalyozassal kapcsolatban kiilon figyelmet érdemel
az ajelenség, melyet az oktatds globalis kormanyzdsaként irhatunk le, vagy amit Eurépé-
ban az Eurdpai Unié 4ltal gyakorolt kormanyzis jelent. Az elemz8k ezt néha ,kormany
nélkiili kormanyzisként” is emlitik, hangstlyozva, hogy ennek eszkdzrendszerét olyan
puha eszkdzok alkotjik, mint a szimbolikus nyomdsgyakorlds, az indikdtorokkal torténd
befoly4solas, a tirsak 4ltali ellen8rzés vagy a kozds standardok elfogaddsa.

A globaliz4lédasra adott oktatdspolitikai vdlaszok egyike az el8z8 részben tirgyalt
globalis nevelés iigyének elémozditisa. Rendkiviil gazdag irodalma van azoknak a szak-
politikai torekvéseknek, melyek célja a globalis képességek fejlesztése, a globalis 4llam-
polgari tudat és identitas erdsitése vagy az oktatds nemzetkoziesedésének elémozditdsa
(nemcsak a felsGoktatdsban, hanem az iskolai oktatds szintjén is) és hasonlék. Ezek ott
vannak nemcsak a meghatirozé nemzetkdzi szervezetek agenddjin, de sok nemzet-
llam kormanyanak kiemelt stratégiai céljai kozott is. Létezik ezekre irdnyuld kozds
eurdpai politika is, amelyhez az implementiciét timogatd gazdag eszkoztir tirsul, be-
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leértve ebbe 6sztdnz8k sokasigat, a tirsak altali értékelés mechanizmusait, stratégiai
partnerek kiemelt tdimogatdsit és hasonlékat. Ebbe a vonalba illeszkedik az OECD
PISA-vizsgilatinak az el8z8 részben emlitett kiegészitése is a globdlis kompetencidk
mérésével.

A globalis nevelés iigyének legfontosabb glob4lis 4gense kétségkiviil az ENSZ, illetve
ennek szakositott szervezete, az UNESCO. E tekintetben megkiilénboztetett figyel-
met érdemel az a koriabban emlitett tény, hogy az ENSZ globilis stratégidjiban, az
SDG-ben* explicit célként jelenik meg, hogy minden tanulé birtok4ba keriiljén a glo-
balis 4llampolgarsig (global citizenship) képességének. A nemzetkdzi intézmények, igy
az ENSZ, az Eurépai Unié és az OECD, valamint a nemzeti kormanyok sokasiginak
elkotelez8dése e nevelési cél mellett természetesen nem lenne elegendd, ehhez sziikség
van sok egyéb, nagy befolyissal rendelkezd timogatd szervezetre, igy kiildndsen nem-
zetkdzi NGO-kra, szakmai szervez8désekre és a sokféle iizleti szereplére.

Mint emlitettiik, a globélis oktatdspolitikai folyamatok elemzésének harmadik
vonala az oktatdsi szolgaltatdsok tdgulé globalis piacdra és az oktatdsi szolgdltatdsok-
kal t5rténd nemzetkozi kereskedelem novekvd szerepére fokuszal. Az ezzel foglalkozé
irodalom esetében kiildndsen fontos megkiildnbdztetni két szdlat: azt, melynek kép-
viseldit inkdbb kritikainak lehet nevezni (messze 8k vannak tdbbségben), és azt, mely-
nek képviseli a piac szerepl8inek perspektivijabdl tekintenek e folyamatra — legyen sz
akdr a szolgiltatdsokkal keresked8krdl, akdr reguldtorokrol —, és akik hozzdjaruldsat
inkdbb technikainak vagy timogaténak kell tekinteniink.

Az e témadval foglalkozé elemz8k 4ltaliban abbdl — a kordbban mér érintett — dsz-
szefiiggésbdl indulnak ki, hogy a globaliz4l6d4s elkeriilhetetleniil a piaci orientécié erd-
sddésével és a privat dgensek szerepének felértékel6désével jir egyiitt, amit az dllamok
kor4bbi monopolisztikus szerepének gyengiilése kisér, és ezzel egyiitt annak az idedlnak
a visszaszoruldsa is, melyben az oktatds mindenki szdmdra egyforman elérhets, 4lta-
ldban ingyenes kozszolgéltatdsként értelmez8dik. Ma mér 6ridsi irodalma van az ok-
tatasi javakkal t6rténd globdlis kereskedelemnek, tovdbb4 a multinaciondlis vallalatok,
magénalapitvinyok és a kiilonbdz8 forprofit vagy nonprofit cégek 4ltal végzett oktatdsi
tevékenységeknek, ami gyakran a nagy nemzeti vagy nemzetkdzi fejlesztési iigyndk-
ségek, igy példdul a Vilidgbank timogatdsival folyik. Példaként emlithetjiik a téma egyik
tttord elemzdje, a késdbb oktatasi villalkozéként is miitkddd James Tooley munkdssigat
(l4sd pl. Tooley 1999), az ezzel foglalkozé kritikai irodalom taldn leggyakrabban idézett
szerzdje, Stephen Ball miiveit (ldsd pl. Ball 2012; Ball-Junemann—Santori 2017) vagy
a mér idézett spanyol kutatd, Antoni Verger és szerz8trsai nagyszamu irdsat (ldsd pl.
Verger et al. 2016).

Az oktatdsi szolgaltatdsokkal tdrténd viligkereskedelem térténetének elemzéi alea-
ldban egyetértenek abban, hogy e torténet egyik legjelentdsebb dllomésa az volt, amikor
a Vildgkereskedelmi Szervezet (WTO) a kilencvenes években az oktatisi szolgilta-
tasokat is felvette azon termékek kozé, melyek szabadkereskedelmi egyezmények tér-
gyat képezhetik (lasd pl. Verger 2010). E folyamat az Eurépai Unidban is lejitszodott
akkor, amikor a kétezres években a termékek szabad dramldsinak elvét kiterjesztették
a szolgdltatasok teriiletére. Ezzel kapcsolatban érdemes megemliteni, hogy az Eurépai
Birésdgnak a Kézép-Eurdpai Egyetemmel kapcsolatos itélete j6 példdja nemcsak an-

4

SDG = Sustainable Development Goals.
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nak, amikor az Eurépai Unié egy tagdllamét az Unién keresztiil érik el a globalis hat4-
sok, hanem annak is, hogy ennek milyen korldtjai lehetnek egy olyan orszig esetében,
amely eltdvolodik annak a nemzetkozi kozosségnek a normditdl, melyhez formalisan
tartozik.’

Az oktatasi javakkal t8rténd nemzetkozi kereskedelem nagysigit és az itt megjelend
termékek rendkiviili gazdagsigit elemzések sokasdgabdl ismerhetjitk meg.

A transznaciondlis privat 4gensek nemcsak a szolgdltatdsok kdzvetlen termel8jeként
és értékesitdjeként jelennek meg, hanem az oktatdspolitika egyre aktivabb formaléja-
ként is: e mindségiikben alakitjak azt a nemzeti és nemzetkézi reguliciés kornyeze-
tet, melyekben termékeikkel zavartalanul kereskedhetnek. Ahogy egy ezzel foglalkozo,
szisztematikus irodalomelemzésre tdmaszkodd (kritikai) tanulmdny szerzéi fogal-
maztak: ,a maginszektor szerepl8i sokféle médon vesznek részt a politikaformalasi
folyamatokban, beleértve a tandcsadist, a kutatast és az értékelést” (Fontdevila—Verger
2019: 47). A privit dgensek szakpolitikai stlydnak ndvekedését jol illusztralja, hogy az
OECD néhény évvel ezeltt kezdeményezte az n. globilis oktatdsipari cstcstalalkozok
(Global Education Industry Summit) tartdsat, férumot biztositva e szerepldknek a globa-
lis szakpolitikai folyamatok alakitdsdra.

A magyarorszégi oktatdsi szakpolitikdrdl dltaldban azt fogalmazhatjuk meg, hogy az
a diagnézis, amit a globdlis neveléssel kapcsolatban a magyar tirsadalommal és a magyar
tanulékkal kapcsolatban korabban érintettiink, a szakpolitikai folyamatokra is kivetit-
hetd. A magyarorszdgi szakpolitika és ennek alakitéi mds orszdgokkal ésszehasonlitva,
kevésbé integrilédtak a globélis oktatdspolitikai 6koszisztémdba, és a globalis oktatés-
politika kevésbé hat a nemzeti folyamatokra.

Ha van olyan teriilet, amely alkalmas annak illusztrdldsira, mekkora kontraszt van
a globdlis oktatdspolitikai trendek és a hazai szakpolitika kézdtt, akkor a kormanyzas
teriilete mindenképpen ilyennek tekinthetd. Nehéz lenne felidézni olyan elemzést, amely
a 2012 utdn bekovetkezett magyarorszagi centraliz4cié id8szakdban megprébalt volna
kitekinteni arra, ami a viligban torténik, feltéve a kérdést, vajon miindokolhatja a letérést
arrdl a globalis f84ramrol, melyet a miénken kiviil lényegében minden oktatisi rendszer
kovet.

Hasonlékat lehet megfogalmazni a globilis nevelésre vonatkozé szakpolitikdval
kapcsolatban, bar az izolaltsdg e teriileten talin kevésbé szembeotls. Az orszdgban mi-
kédnek civil szervezetek, melyek e teriileten fejtenek ki aktivitdst, ezeknek van orszdgos
erny8szervezete, amely aktivan egyiittmiikddik a kormdnnyal, és e szervezetnek van
kifejezetten a globdlis neveléssel foglalkozé munkacsoportja.® A magyar kormanynak
van stratégidja e teriilet fejlesztésére (KKM 2016), melyet az érintett minisztériumok-
nak kotelezd feladatokat eldiré kormanyhatarozattal fogadtak el.” Vannak tovibbi e

Az itélet bemutatdsihoz és indoklasihoz lisd az Eurdpai Birdsdg kapcsolédé sajtdnyilatkozatie: “The
conditions introduced by Hungary to enable foreign higher education institutions to carry out their activities in its
territory are incompatible with EU law”. (https://curia.europa.eu/jcms/upload/docs/application/pdf/2020-
10/cp200125en.pdf)

Nemzetkozi Humanitdrius és Fejlesztési Civil Szovetség — HAND (a honlapjit ldsd itt: hetp://hand.org.
hu/rolunk). AHAND Szévetség Globélis Nevelés Munkacsoportjinak bemutatdsat ldsd itt: heep://hand.
org.hu/media/files/1423564669.pdf

1784/2016. (XIL. 16.) Korm. hatirozat , A globilis felel8sségvillaldsra nevelésrdl a formalis és nem-forma-
lis oktatdsban Magyarorszdgon” cimi koncepciérél
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témit szisztematikus médon feltard elemzések is (ldsd pl. Varga 2018), és eléfordulnak
a figyelmet erre rdirdnyitd jelent8sebb szakpolitikai események.® Mindezek ellenére
nehéz lenne azt 4llitani, hogy a glob4lis kompetencidk fejlesztése akkora szakpolitikai
figyelmet kapna, mint amekkorat a koradbban emlitett, tilz4s nélkiil lestjténak mond-
haté PISA-mérési adatok fényében kapott.

Annak, hogy e teriilet egy-egy orszdgban a kelldnél kisebb szakpolitikai figyelmet
kap, hdrom egymdst erdsit8 okdt tudndnk itt megemliteni. Az egyik az, hogy a glo-
balis nevelés kérdése tilsagosan beleolvadt a fenntarthatdsig és a kornyezeti nevelés
kérdéskdrébe, és emiatt a meghatirozé jelentdségii elemei (péld4ul a kultarakszi kom-
munikdcié) nem mindig kapnak kell8 figyelmet. A mésodik az, hogy Eurépaban a glo-
baliz4léd4ssal kapcsolatos szakpolitika elszakithatatlan az Eurépai Unidval kapcsola-
tos szakpolitikaktdl. Magyarorszagi specialitds, hogy ez kdztudottan fesziiltségekkel
és konfliktusokkal terhelt, igy a globilis nevelés konnyen 4ldozativ4 vilhat annak a
politikai retorikdnak, amely ,Briisszel” vagy a ,briisszeli biirokratdk” ellen hergeli a
tarsadalmat. A harmadik ahhoz a — Magyarorszdgon is gyakran megfigyelhetd — sa-
jétossdghoz kotd8dik, melynek lényege, hogy — a kormanyokon beliili alkufolyamatok
eredményeképpen — az oktatdsi 4gazat feletti ellend8rzés nem egyszer a nemzeti bezir-
kézést leginkabb timogatd, akir etnikai-nemzeti fundamentalizmusra is hajlamos kul-
turalis korsk ellendrzése ala keriil.

Oktatadskutatds és globaliziléd4s

A globaliz4léd4s hatdsait és implikdci6it nemcsak az osztilytermi pedagégia és az ok-
tatdspolitika, hanem az oktatdskutatds perspektivdjabdl is érdemes dtgondolni. A tudo-
ményos kutatds természeténél fogva nincs nemzeti terekbe bezdrva, még ha ez kevésbé
is igaz a tirsadalomkutatdsra, és ezen beliil 2 nemzeti oktatési rendszerekhez kiilondsen
er8sen kot8d8 neveléstudomanyi kutatdsra, mint a természettudomanyokra. A nevelés-
tudoményi vagy oktatdskutatéi kozosségen beliil a legtdbb orszdgban jél kivehetd olyan
tagolédds, amely e kozdsség tagjait aszerint poziciondlja, hogy mennyire integralédeak
a nemzetkozi tudomanyos kozdsségbe, viselkedésiikben és gondolkoddsukban mennyire
igazodnak ennek mozgédsaihoz, illetve mennyire izolalédnak téle.

A globalizaléd4s és az oktatdskutatds kapcsolatinak problémaviligit szemlélve nem
kisebb gazdagsig tirul elénk, mint amikor a pedagdgiai gyakorlatot vagy az oktatdsi
rendszerre irdnyuld szakpolitikdkat vizsgiljuk. E tanulmanyban ennek a szinte beldt-
hatatlanul gazdag problémavilignak két elemét emeljiik ki, abban reménykedve, ezek
taldn jol illusztriljik az e teriileten zajlé folyamatokat. Az egyik a tudomanypolitikat,
ezen beliil az oktatdskutatis teriiletére irdnyulé nemzeti szakpolitikdkat érinti, a masik
a globalizaléd4ssal dsszefiiggésben felvet3d8 kutatdsmodszertani és ehhez kdt8d4 saji-
tos episztemoldgiai dilemmakat.

Az oktataskutatds vagy neveléstudomanyi kutatds teriiletén a globalizalédds egyik
kiemelkedd 4llomasinak tekinthetd, amikor a nyolcvanas és kilencvenes években, el6bb

az UNESCO majd az OECD keretei kozétt elkezdddott az a folyamat, melyet leir-

8 Lésd pl. a Nemzeti Fenntarthaté Fejlddési Keretstratégia negyedik el8rehaladdsi jelentéséhez késziilt

kutatdsok eredményeit bemutatd, a parlament épiiletében megtartott konferencidt. 2021. oktdber 14.
(https://eionet.kormany.hu/konferencia-a-fenntarthatosagi-kutatasokrol)
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hatunk tgy, mint a nemzeti oktatdskutatdsi rendszerek 4tvildgitisit. Ezzel értelem-
szer(ien egyiitt jirt olyan standard kritériumok megfogalmazasa, melyek alapjin e rend-
szerek teljesitménye értékelhetd. Ennek letisztult formajéval talilkozhattunk abban az
OECD-projektben, melynek keretei kozott lezajlott t8bb nemzeti oktatdskutatisi rend-
szer értékelése, és amely késSbb kdzvetleniil orientélta az oktatdsi 4gazat magyarorszagi
innovaciés stratégidjinak kidolgoz4sat (Baldzs et al. 2011).

Az oktataskutatds globaliziléd4sdnak szdmos mds fontos térténését lehetne még ki-
bontani. fgy példaul olyanokat, mint a komparativ kutatdsokkal foglalkozdk és az 8ket
Osszekotd intézményesiilt platformok (szovetségek, folydiratok, konferencidk) szamid-
nak és stilydnak novekedése, a nemzetkdzi tanuldi teljesitménymérések intézményesii-
lése (IEA, OECD PISA), a nemzetkdzi fejlesztést timogatd tuddsépités megerdsddése
(pl. a Vilagbank ,tuddsbankként” torténd 6ndefinicidja a kilencvenes években). Kevés-
bé ismert jellege miatt kiilén emlitést érdemel a nemzetkozi térben piaci alapon végzett
tud4stermelés felértékel8dése, igy az oktatdsipar és a karitativ szféra multinacionélis
szervezeteiben vagy az oktatds teriiletén aktiv nemzetkozi tandcsadéi cégeknél dolgozé
kutatok tevékenysége. Erdemes azt is megjegyezni, hogy az oktatdskutatds globalizils-
disa és a kutatdsi teriilet egészét alakit globalis standardok kialakuldsa kiildndsen erds
volt a kvantitativ megkdzelitéseket alkalmazé kutatéi kozosség korében, aminek egyik
érdekes és fontos eleme a ,tényekre épiil8 gyakorlat és szakpolitika” normdjanak uralko-
dév4 vilsa.

Az oktataskutatds globalis térbe helyez8désének és transznaciondlis szinten torté-
nd intézményesiilésének folyamatai viszonylag j6l nyomon kovethetSek. A témir fel-
dolgozé elemzések egyike négy jol érzékelhetd kihivast emlit: 1) a nemzeti perspek-
tiva visszaszoruldsit (denationalization), 2) annak igényét, hogy jobban megértsiik
a belépd 1) szerepl8k viselkedését, 3) az intézményi mitkédést és a tanitds tartalmat
érint8 nemzetkoziesedés dinamik4jit, valamint 4) annak a tuddsnak az integrildsis,
melyet nem a nyugati kutatéi kozosség teremt (Resnik 2008). Ennél kevésbé szem-
bestl8ek azok az ontolégiai és episztemoldgiai dimenzidkat is érint8, a médszertani
alapokat és paradigmatikus elemeket is megkérddjelez8 véltozdsok, melyek ugyan-
csak kapcsolatba hozhatéak a globalizélédassal. A témdval foglalkozé elemzéseikben
Robertson és Dale (2008, 2017) négy olyan mddszertani ,izmust” emlitenek, melyek az
oktataskutatdst vagy neveléstudomanyi kutatdst hagyomanyosan jellemzik, és amelyek
a globaliz4léd4s kontextusdban megkérddjelez8dnek. Ezek a ,médszertani nacionaliz-
mus” (methodological nationalism), a ,mddszertani allamkozpontisig” (methodological
statism), az, amit taldn beszikiilt perspektivdju oktatdscentrikussignak (methodological
educationism) lehetne forditanunk, és végiil, amit a térbeliséggel kapcsolatos fetisizmus-
nak (spatial fetishism) neveznek.

Kordbban emlitett tanulminyukban Verger és szerzdtdrsai hirom olyan kognitiv
korldtot emlitenek (ezek megegyeznek Robertson és Dale elsé hirom ,izmusival”),
melyek gyakran nemcsak a nemzeti térbe bezdrt oktatdskutatékat jellemzik, de azokat
is, akik ugy lépnek ki a nemzetkozi térbe, hogy a globalizdlédassal egyiitt jard pers-
pektivamédosulds lényegében nem érinti meg Sket (Verger—Novelli—Altinyelken 2018).
A médszertani nacionalizmus kognitiv korlétja valésziniileg nem fiiggetlen attdl, amit
korébban a pszichopatolégiabdl vett metafordkkal jelsltiink. E tanulmény szerz8jének
egyik meghatirozo élménye, mennyire nehéz a magyar neveléstudomanyi hallgatéinkat
kibillenteni abbél a gondolkoddsmddbdl, amely 4ltalanos oktatési jelenségeket csak az
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ismerds sajit nemzeti rendszer perspektivijiban képes értelmezni. E tekintetben dri-
mai eltérést érzékelhetiink a hazai és a nemzetkdzi hallgatéi kdzdsség tagjai kozéee.

A médszertani nacionalizmus még a nemzetkdzi térben mozgé komparativ kuta-
tékat is gyakran jellemzi, akik szdmdra nem egyszer a nemzetillam jelenti az egyet-
len komoly elemzési egységet. Orszdgokat hasonlitanak &ssze, egy-egy orszdg sajitos
viszonyait prébaljik feltdrni, kvantitativ kutatoként orszdgstatisztikikat elemeznek,
orszigrangsorokat litnak maguk elétt. Ezzel legtobbszor egyiitt jir a mésik perspek-
tivabesziikiilés, amely csak azt engedi ldtni, amit a kormédnyok csindlnak, megfeledkezve
olyan fontos szerepl8k hatdsirdl, mint a civil tirsadalom, az iizleti szféra, a szakmai
szervezetek, a helyi dnkormanyzatok és hasonldk (methodological statism). A globalis
perspektiviban gondolkodds azonban nemcsak a megismerésnek és megértésnek e sziik
keresztmetszetein segithet 4tlépni, hanem azon is, amely az oktat4si 4gazat megszokott
és izoldlt, a létez8 intézmények keretei kdzt generdlodd problémavildgiba zarja be az
elemzd8ket (methodological educationism).

Kovetkeztetések: magyarorszigi perspektivik

Bar e tanulminy célja els8sorban nem a magyarorszagi viszonyok vizsgilata, hanem
sokkal ink4bb altaldnos reflexié a globalizaléd4s és az oktatis kapcsolatinak probléma-
vildgdrol, az olvasé tdbbszdr és tobb helyen talilkozhatott utaldsokkal hazai vonatko-
zé4sokra. E z4rd részben ezt szeretnénk kicsit jobban kibontani, megfogalmazva néhiny,
akdr ajanldsként is értelmezhetd javaslatot.

Az egyik kovetkeztetés, melyet érdemes levonnunk, a nemzetkdziesedés politikai
tdmogatdsira vonatkozik. Mikdzben a nemzetkdziesedés kiemelt prioritdsként t6rténd
kezelése a felsdoktatds teriiletén 4ltalanosan elfogadott, az alap- és kozépfoku oktatds
viligdban ennek kevés jelét lehet ldtni. Az oktatds ezen alrendszereiben azonban éppuigy
sziikség lenne a nemzetkoziesedést timogatd dtfogd stratégiai gondolkoddsra és cselek-
vésre, mint a felsGoktatisban.

E teriileten egy 4tfogo, a jelenleginél jobban kidolgozott szakpolitikai stratégidnak,
egyebek mellett, olyan elemei lehetnének, mint a globilis kompetencidk fejlesztésének
megerdsitése, a nemzetkdzi és eurdpai dimenzid jelentds felértékelése a kurrikulumban,
az idegen nyelvek tanuldsit és az interkulturélis tanuldst segit8 innovacidk timogatisa,
annak aktiv segitése, hogy a hazai villalkozdsok eredményesen versenyezzenek az okta-
tas globilis piacdn, a pedagégusképzés aktiv nemzetkdziesitése, vagy az oktatdskutatds-
sal kapcsolatos prioritisoknak a nemzetkdziesités perspektivdjaban torténd djrafogal-
mazdsa. Megjelenhetnének ebben olyan konkrét elemek, mint péld4ul — az 6koiskolak
vagy zdld iskoldk hilézatinak modelljét kovetve — sajitos standardoknak megfeleld
nemzetkozi iskolahlézat megteremtése vagy — a digitdlis oktatdsi médszertani kdz-
pont mint4jira — az e teriileten zajl6 folyamatokat segit8 orszdgos médszertani kdzpont
létrehozisa. Eppﬁgy, ahogyan ez a kdrnyezeti nevelés vagy a digitdlis oktatds esetében
tdrténik, itt is lehetséges olyan standardokat kialakitani, melyek lehetévé teszik e terii-
leten minden egyes iskola értékelését és teljesitményének elismerését.’

® Az ilyen standardokra példa a globilis nevelés egyik meghatirozé nemzetkdzi szervezete, az AFS 4ltal

kidolgozott ,Global Competence Readiness Index for Schools” (Cassiano 2018).
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Kordbban utaltunk arra, hogy a globaliziléd4s jelensége elszakithatatlan a (transz-
nacionilis) regiondlis integrici6 kérdését8l. Magyarorszag esetében ez azt jelenti, hogy
szinte minden kapcsol6dé kérdést az orszdg eurdpai unids tagsigival kapcsolatban érde-
mes vizsgilni, és ajdnldsokat is az unids szakpolitikai eszkoztdr adta lehet8ségek szim-
bavételével lehetséges megfogalmazni.

A legegyszer(ibb ut a globilis nevelés és a kdzoktatds nemzetkoziesitése irdnydba
az Eurdpai Unib e téren zajlé tevékenységeihez torténd aktiv csatlakozds. Kordbban
emlitettiik, hogy e teriileten létezik koz8s politika: a tagorszdgok minisztereinek tand-
csa nemrég fogadott el egy errdl sz6l6 hatdrozatot (Council... 2022). Az ebben megje-
lend programok, tevékenységek és intézmények kdzt kiilon figyelmet érdemel a Global
Education in Europe (GENE) nevii halézat, melynek Magyarorszag is tagja. A GENE
e tanulmany készitése idején aktivan dolgozott azon, hogy megsziilessen egy 4j kozds
eurdpai deklardcié a globiélis nevelésrdl, amely megujitja a kordbban, 2002-ben elfoga-
dott hasonlé kézs dllasfoglaldst (O’Loughlin—Wegimont 2003). Kiilén emlitést érdemel,
hogy a GENE egyebek kozt 4tfogd értékeléseket készit az Unié tagorszdgainak oktatdsi
rendszereir8l (a legutébbi 2019-ben Esztorszagrél késziilt) (GENE 2019). A mar meg-
1év8 nemzeti stratégia aktualizdldsinak és gazdagitdsinak logikus elsd 4llomésa lehetne
egy ilyen értékelés elkészitése Magyarorszagrol.

A globilis nevelés és a nemzetkdziesedés kérdése mas orszdgokhoz hasonléan
Magyarorszdgon is hozzdkapcsolddott a nemzetkézi fejlesztési egyiittmiksdés politikd-
jéhoz, melynek f8 felel8se nalunk a Kiilgazdasagi és Kiiliigyminisztérium. E kapcsols-
dast a jév8ben is érdemes fenntartani, sét er8siteni, mivel ennek perspektivajibél a téma
legtobb relevins eleme jol megkdzelithetd, és az e teriileten megjelend partnerségek
kiilondsen kedvez8 kdrnyezetet alkotnak a legtdbb lehetséges kezdeményezés szdmara.
Ugyanakkor fontos megjegyezni, hogy a nemzetkdzi fejlesztési egyiittmiikodés pers-
pektivdjan beliil nem lehet minden relevdns kdzoktatdsi folyamatot megfelel@en értel-
mezni, igy sziikséges egyéb dimenzidk figyelembevétele is. Ilyen példdul a kérnyezetvéde-
lem, amihez hozzikapcsolédik a természeti kdrnyezet megévasara és fenntarthatésigra
nevelés. Ugyanakkor, mint mar utaltunk ra, ezzel kapcsolatban is fontos kériiltekints-
nek lenni, hiszen a globalis nevelés problémaviligdnak ez is csak egy részét tudja lefedni
(Varga 2018; Leite 2021).

Idedlis esetben a nemzetkdziesedés és globdlis nevelés szakpolitikdjinak a nemzetkizi
kapcsolatokra irdnyulé nemzeti politika lehetne az egyik legfontosabb 4dgazati partnere.
Ez azonban csak akkor lenne lehetséges, ha ez utébbi Magyarorszdgon a jelenleginél
kevésbé konfrontativ vonalat kévetne. Vajon el tudunk-e képzelni egy olyan Magyar-
orsz4got, amely konstruktiv szerepet tdlt be az eurdpai integricié épitésében? Es ha ezt
megtettiik, vajon milyen belsd oktatdspolitikdt képzelnénk mellé? Vajon egy ilyen okta-
taspolitikdban milyen szerepe és silya lenne a globdlis nevelés témdjinak, és vajon egy
ilyen kiilpolitika milyen gondolkod4st és viselkedést virna az oktatdsi 4gazattdl?
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