REGER ZITA

CIGANYGYEREKEK NYELVI PROBLEMAI ES
ISKOLAI ESELYEI

tovabbképzési tanfolyamon a pedagogusok elmondjak, mit tarta-

nak legnagyobb problémanak cigdny tanitvanyaik oktatasaban,
az elsd helyre szinte kivétel nélkiil a nyelv, a nyelvi készségek kertil-
nek: kicsi a szokincsiik, sziikos a fogalmi készletiik, nem értik a tan-
konyvek nyelvét, a kérdéseket, a feladatokat, a tanar beszédét — hang-
zik a felsorolas.

A magyarorszagi cigany lakossag nyelvi megoszlasat nem ismerd —
vagy egyes részadatokat alaptalanul altalanosité — vélasz kézenfekvo:
a nyelvi nehézségek alapvetd oka az eltérd anyanyelvben keresendd.
Abban a tényben tehat, hogy a cigany gyermekek otthon mas nyelvet
sajatitanak el anyanyelvként, mint az oktatas nyelve. Aki azonban is-
meri a hazai ciganykutatas irodalmat — példaul az 1970-ben végzett
szociologiai vizsgalat ide vonatkozé adatait —, tudja, hogy a hazai ci-
ganysag nyelvi helyzete korantsem egységes. A cigdnygyerekeknek
csupan koriilbeliil mintegy egyharmada nd fel cigany nyelvi kérnyezet-
ben, s tovabbi 8—10 szazalékuk szarmazik beas (a roman nyelv archai-
kus dialektusait beszéld) kozosségekbdl. Tul ezen, az ilyen kozossé-
gekbdl beiskolazott ciganygyerekek magyar nyelvtudasa valtozatos ké-
pet mutathat: a (ma mar egyre ritkabb) cigany vagy beas egynyelviiség-
tol egészen addig terjedhet a skala, hogy a gyerek jobban beszélt (un.
dominans) nyelve a magyar. Cigany nyelvi vagy beds k6zdsségbol
szarmazé gyerekek esetében a pedagdgusok gyakran talalkoznak az
anyanyelv hatasabol ered6 sajatos nyelvi formakkal. Az ilyen formak
abbdl a ténybdl erednek, hogy a gyerekek az anyanyelvi hangrendszer
vagy nyelvtan sajatossagait természetes modon atviszik a masodikként
elsajatitott nyelvre (ez esetben a magyarra). (Mi magunk is ezt tessziik,
ontudatlanul, amikor idegen nyelvet tanulunk.) igy példaul az ézika
vagy a csuk (,,6zike”, ,,tyuk”) formak az anyanyelv hangrendszerének
hatasat tiikrozik. Az ,,Elmegyek a Kanalasnal” vagy a ,,Szénat tesznek
elétte a 16” magyar nyelvtan szerint hibas nyelvi alakjai a megfeleld ci-
gany vagy beds anyanyelvi mondatok tiikorforditasaibol erednek. (Az
ilyen Un. nyelvi interferencia-problémakrol részletesebben 1d. 1)

Az a tény, hogy egy gyerek anyanyelvi kdzosségében mas nyelvet
sajatit el, mint az oktatas nyelve, kiillonboz6 természetli problémak
egész sorat veti fel, és sulyos iskolai nehézségek forrasa lehet — azon-
ban nem sziikségszeriien az. (Példa ra, hogy a csaladjukkal egyiitt kiil-
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foldre keriilt és ott beiskolazott diplomata-gyerekek altalaban igen
gyorsan ¢és zokkenésmentesen be tudnak illeszkedni az eltéré nyelvi
kornyezetbe.) Sok minden arra utal: a nyelvi probléma a cigany gyer-
mekek esetében ennél joval Osszetettebb. Ebben a vonatkozasban em-
litést érdemel, hogy a — ma mar a ciganysag tobbségét kitevd — magyar
anyanyelvii cigdnyok gyermekei is a tanari beszamoldok szerint renge-
teg nyelvi nehézséggel kiiszkddnek.

Mire vezethetd vissza tehat ez a szinte egyetemes, egybehangzo pa-
naszaradat a ciganygyerekek nyelvi készségeivel kapcsolatban? Mi le-
het a k6zds nehézségek forrasvidéke, amikor e gyerekek csaladi kor-
nyezete nyelv, foglalkozas, életmdd szempontjabol olyannyira sokszi-
nli? Mi koti 6ssze a cigany anyanyelvi kérnyezet gazdag és sajatos ha-
gyomanyos orélis kultirdjaban szocializalt gyerekeket? a magyar anya-
nyelvl un. magyar cigany (romungr6) muzsikus csaladok, a varosi jo-
modu kereskedok, az elesett és leszakadott cigany rétegek vagy a beas
tekn6vajo, kosarfond csalddok gyermekeivel?

Erre a kérdésre leginkdbb taldn egy, az elmult htisz évben kibontako-
zott 0j kutatasi iranyzat: a nyelvi szocializaciés folyamatok antropolo-
giai szemponti elemzése adhat valaszt.3 Az irAnyzat lényege a kdvet-
kezdékben foglalhaté Gssze: a kisgyermek anyanyelvi kdzdsségében
nem csupan az anyanyelv grammatik4jat tanulja meg, hanem egyben a
kozosségében érvényes, szocidlisan és kulturdlisan meghatarozott
nyelvhaszndlati modokat is elsajatitja. Ez a folyamat — az Gn. nyelvi
szocializacid — része a szocializacionak: annak a folyamatnak, amely-
nek soran a kisgyermekbdl kulturalisan és tarsadalmilag kompetens
személy, egy adott kozdsség teljes jogu tagja lesz. Eltéro tarsadalmi ré-
teghez vagy etnikai kdzdsségekhez tartozo gyerekek nyelvi szocializa-
ciojanak és iskolai esélyeinek a vizsgalata azt mutatta: az otthon elsa-
jatitott nyelvhasznalati médok eldny vagy hatrany forrasai lehetnek az
iskolaban. Ebben a perspektivaban sok jel utal arra: a cigany gyerme-
kek nyelvi hatranya nagyrészt abbdl ered, hogy a gyerekek szamara el-
érhetd, otthon elsajatitott nyelvi mintabol az irott nyelvvel, az irasbeli-
séggel valo kapcsolat rendszerint hianyzik.

Hogy ennek a tényezdnek a jelentdségét, sulyat megértsiik, taldn
nem felesleges attekinteniink, mit foglal magéaba, milyen jellegli az az
irasbeliséggel kapcsolatos tudas, amelyre egy iskolaorientalt kdrnye-
zetben felndvekvd gyermek az iskola el6tti életkorban szert tehet.



AMI A CIGANY GYERMEKEK NYELVI MUVELODESEBOL
HIANYZIK: iRAS-OLVASASRA SZOCIALIZALAS AZ
ISKOLASKOR ELOTT

Iskolazott csaladokban végzett olvasaspszicholdgiai vizsgalatok azt
mutatjak: a sziilok és az idésebb gyerekek tudatos tanitd-gyakoroltatd
tevékenységének eredményeként a gyermekek mar az iskolael6tti élet-
korban rengeteg tapasztalatra tesznek szert irott vagy nyomtatott sz6-
vegek hasznalataval kapcsolatban. Ennek soran szamos olyan nyelv-
hasznélati és interakcios — kapcsolatteremtd, egytittmiikodési — készsé-
get sajatitanak el, amelyek alapvetden fontosak az olvasas és az irés
eszkozszerli hasznalatanak késobbi elsajatitasahoz s az irott-nyomtatott
szovegekhez kapcsolddo iskolai kommunikacidohoz.

Ennek a tanitasi-tanulasi folyamatnak: az ,,iras-olvasasra szocializa-
lasnak” a kulcsfogalma a nyelvészeti antropologiai leirdsokban az ,,iras-
olvasasi esemény” (literacy event). Ilyen eseménynek tekintheté min-
den olyan alkalom, amelyben az irott vagy olvasott betii hasznalata szer-
ves része a partnerek (a felnétt és gyerek) kozotti egyiittmikodésnek, a
kozos vagy egyéni cselekvésnek. Iskolaskor el6tt a kisgyermek életében
ilyen olvasasi eseménynek tekintheté példaul a mesekdnyv-nézegetés,
tévéhirdetések, konzervdobozok szovegének a felolvasasa vagy jatékok
hasznalati utasitasanak a ,leforditasa” a gyermek nyelvére.

Iskolaorientalt csaladokban a gyermeket koriilvevd targyi kornyezet
szamos eleme (pl. a kisdgyban heverd, mesefigurakat abrazolé felfa;j-
hat6 allatok, leporellok) tigyszolvan mar csecsemdkorban kapcsolatot
létesitenek a konyvekkel. A kicsik mar mintegy hathonapos koruktol
kezdve felfigyelnek a konyvekre és a konyvekbdl szarmazo informaci-
okra, és meghatarozott modon reagélni is képesek az ezekhez kapcso-
16d6 kérdésekre. A konyvolvasas — a lefekvés szertartasanak részeként
vagy egyéb alkalmakkor — egyike a gyakori kozos tevékenységeknek,
amelyekhez meghatarozott tipusu szovegek, kérdés-valasz szekvenciak
kapcsolodnak (Mi ez?; Milyen ez?; késébb Miért...? kérdések). A ké-
sObbiekben — 3 éves kor koriil — a kdzods konyvolvasasi tevékenység at-
alakul: ekkor a gyerektdl elvart magatartas a ,hallgatova valas”: hogy
hallgasson, ha olvasnak vagy mesélnek neki, jegyezze meg a hallotta-
kat, és varja ki a sorat a beszédben.

Az ilyen modon nevel6dd gyermekek azt is igen koran megtapasz-
taljak, hogy kornyezetiikben az iras-olvasas kulturalisan nagyra érté-
kelt tevékenységnek szamit. Latjak olvasni €s irni sziileiket és a kor-
nyezetiikbe tartozé mas személyeket. Apranként arra is rajonnek, hogy
,,mikodik” az irott sz6 (tudjak példaul, hogy egy adott targyon lathato
iras nagy valdszinliséggel a targy nevét jelenti) — s mindezt joval az-
elétt, hogy konvencionalis moédon megtanulnanak olvasni vagy irni.
Megtanuljak, hogy az irott-nyomtatott szoveg beszédre fordithatod és




viszont, vagy hogy a mesekdnyvbdl felolvasott irott szoveg éppen ugy
létrehozza a sajat idékeretét, mint a mese vagy a torténetelmondas
(,»hol volt, hol nem volt...””). Egyben egy sor, az iras hasznalataval kap-
csolatos technikai készséget is elsajatitanak (ilyen pl. a lapozas vagy az
un. direkcionalitds — az irott vagy nyomtatott szovegek olvasasanak ira-
nya (ti. hogy a magyar nyelvi szovegeket balrol jobb felé kell olvasni
és nem forditva). Ovodaskorba jutva mar gyakran maguk is betiizgetni
kezdik a kdrnyezetiikben fellelhetd irott, nyomtatott betiiket (utcatabla-
kat, rendszamtablakat, iidvozlo kartyak feliratat stb.) Mindez eldsegiti
a beszédfolyam hangokra bontasat s a hang parositasat a hozza tartozé
betiivel. Ttl ezen a gyerekek rajzaiban egyre gyakrabban betiiszert for-
mak is megjelennek.

A konyvekbdl megszerzett nyelvi és vilagismereti tudas kezdettol
fogva beépiil a kisgyermek és kornyezete kozott folyd tarsalgasba. A
gyerek megérti a konyvek tartalmara vonatkozé kérdéseket, célzasokat
és valaszolni is képes ezekre: partnerként viselkedik tehat, olvasoként,
akinek mondanival6ja van a konyvekrél. Beszédében sok utalds irott
forrasokbol szarmazik. Nyelvi megnyilatkozasai gyakran a kdnyvekbdl
megismert torténetek és az ezekhez kapcsolodo kérdések mintajat, for-
dulatait kdvetik. Ismereteinek anyaga, valamint azok a modok, ahogy
ezekr6l az ismeretekrdl beszél, igen nagy részben a konyvekkel, a
konyvolvasassal kapcsolatos tapasztalatokbol erednek. Ez a fejlodés a
kisgyermekkori mesekonyv-nézegetéssel kezdddik, és — meghatarozott
allomasokon at — folytatodik végig az iskola el6tti években, hiszen az
ovodai nevelés sok tekintetben az otthonihoz hasonld mintakat kovet.

Amikorra az ilyen csaladokban nevel6d6 gyerekek iskolaba jutnak,
mar tobbéves tapasztalat all mogottiik az irott forrasokhoz kapcsolodo
alapismeretek, kommunikacids és viselkedési modok elsajatitasaban és
begyakorlasaban. Ezek a nyelvi és nem nyelvi viselkedési formak sok
tekintetben parhuzamosak az iskolai kommunikacidval, az iras-olvasas
tanulasat és az irott forrasok hasznalatat koriilvevd interakciokkal. A
konyvekbol szarmazoé €s a valosagos életben szerzett ismeretek folya-
matos Osszevetése — mas tényezokkel egyiitt — eldsegitik a helyzethez
nem kotott beszédmodok s a helyzettdl fliggetlen jelentések (az un.
dekontextualizalt beszédmod) kialakulasat.4 >

Mindezekbdl a készségekbdl a hagyomanyos cigany kozosségek
gyermekei ugyszolvan semmit sem sajatitanak el. A hagyomanyos ci-
gany kozosségekben a cigany kisgyermeket koriilvevo targyi vilagbol
hianyzik a gyermekkonyv (s tobbnyire hidnyzanak a jatéktargyak is); a
felnottekkel vald kozos tevékenységbdl, a mindennapi élet helyzeteibdl
rendszerint hidnyoznak azok a tipikus helyzetek, tevékenységek, ame-
lyekben a fentihez hasonld ,,irasbeliséggel kapcsolatos események”
eléfordulhatnanak. Ez azt jelenti, hogy anyanyelvi kozdsségiikben,
irastudatlan vagy funkcionalisan irastudatlan sziilok gyermekeként ne-



velddve, a cigany gyermekek hijaval lesznek mindama targyi és nyelvi
ismeretnek, fogalmi készletnek, viselkedési és interakcidos mintaknak,
amelyeket a kdrnyezd kulturaban €16 gyermekek a felnéttek kozvetité-
sével a kdnyvekbdl, a konyvekhez kapcsolddd tevékenységek soran el-
sajatitanak.

Az iskola feltételezi, s6t elvarja ezt a konyvekbdl, az irasbeliséggel
kapcsolatban megszerzett targyi és nyelvi tudast, és kezdettdl fogva épit
ra. Ugyanakkor azok a sajatos nyelvhasznalati modok, amelyekre példa-
ul egy hagyomanyos cigany kultiraban felnévekvé gyereket anyanyel-
vi kdzdssége megtanit, az iskolai kovetelmények szempontjabol teljesen
irrelevansak. (Tapasztalataink szerint a hagyomanyos cigany oralis kul-
tarat még 6rz6 csaladok gyerekeinek kulturalis-nyelvi tudasarol az isko-
la altalaban nem is tud — illetve nem vesz réla tudomast.)

Az otthon elvart és az oktatas altal megkivant nyelvhasznalati mo-
dok szélséségesen kiilonbdzd mivolta sulyos nehézségek, kudarcok
forrasa a gyermekek szamara az iskolaban. Ez a tényez6 valdszinileg
mar énmagéban is mintegy ,,garantalja” az iskolai eredménytelenséget.

Az irasbeliséggel kapcsolatos tapasztalatok hianya ugyszolvan egye-
temesen jellemzi a cigdnysag legkiilonb6zobb nyelvi és €életforma-cso-
portjaibol szarmazoé gyerekek iskola eldtti nevelddését.

NEHANY JAVASLAT A NYELVI-KULTURALIS PROBLEMAK
KEZELESERE

A jelenleginél eredményesebb oktatas elengedhetetlen feltétele a
,»hidépités”: az otthon begyakorolt és az iskolaban megkivant kommu-
nikéaciés modok kozotti kiilonbségek athidalasa, az irasbeliséggel kap-
csolatos tapasztalatok hidnyanak potlasa.

A fenti — a ,,harmadik vilagbol” jol ismert — helyzet kezelésének op-
timalis modja a koran (23 éves korban kezdett) — de a gyereket a csa-
1adtol nem elszakitd — iskolaeldtti nevelés. Nemzetkozi tapasztalatok
egyértelmiien bizonyitjak: a kell6 idében elkezdett iskolaeldtti nevelés
még a ,.hagyomanyos cigdny” — ,,nem cigany atlag” szocializacios el-
téréseknél nagyobb ,tavolsagokat™” is athidalhat. (Példa r4 mondjuk az
Etiopiabol vagy az arab teriiletekrdl Izraelbe bevandorolt allampolga-
rok intenziv iskolael6tti nevelésben részesiilt gyermekeinek oktathato-
saga az ottani, alapvetden nyugati tipusu iskolarendszerben.)

Ebbdl a szempontbdl (is) kiilondsen tragikus, hogy Magyarorszagon
az iskolaeldtti nevelés valsagos helyzetbe jutott, s hogy az ilyen irdnyt
lehetdségek fokozatosan besziikiilnek. Az id6ben kezdett felzarkoztatd
fejlesztés pozitiv hatasaval ugyanis semmiféle mas késébbi felzarkoz-
tatast célzo kisérleti forma nem versenyezhet. Amennyiben ugyanis a
korai fejlesztés elmarad, akkor a mar kiépiilt megismerési (kognitiv) és



nyelvi alapsémakat kell a késébbiekben valamilyen modon atépiteni.
Iskolael6tti nevelés hijan elkeriilhetetlen a ciganygyerekek tomeges
eredménytelensége, s ami ezzel (az iskola védekezési stratégidjaként)
egylitt jar: a szegregacio kiilonbozo nyilt és rejtett formai. (Ez a jelen-
ség ma, Magyarorszagon olykor az apartheid felszamolasa el6tti Dél-
Afrikara emlékeztet formakat 6lt. E sorok irdja példaul nemrég olyan
kozségben jart — nem is a gazdasagilag leszakadt teriileteken, hanem a
relative mégiscsak prosperald Fejér megyében —, ahol a cigany gyer-
mekeknek tobb mint 90 szézaléka kisegitd iskolaba lett beiskolazva.)

A fentiekbdl kovetkezik: barmilyen — a ciganygyerekek iskolaztata-
séval kapcsolatos — program fo célkittizésének arra kell irdnyulnia,
hogy a csaladi neveléshez kapcsolodva biztositsa a gyermekek intéz-
ményes iskola el6tti szocializaciojat.

A megoldasi modok kidolgozasat feltétleniil elésegitené, ha a hazai
célzott oktatasfejlesztési programok jobban tdmaszkodnéanak az elérhe-
t0 nyugati tapasztalatokra, a hasznosithatd eredmények meghonositasa-
ra. Az oktataskutatds intézményeiben olyan részlegeket kellene létre-
hozni, amelyek szisztematikusan feltarnak és dokumentalnak a hasonld
helyzetii etnikumok gyermekeinek oktatasa, tarsadalmi beillesztése so-
ran szerzett nemzetkozi tapasztalatokat, és megterveznék az adaptalas,
hasznositas modjait. A kinzé szakemberhiany tavlati megoldasat az is
elésegitené, ha kiilfoldi 6sztondijak €s posztgradualis képzés keretében
cigany és nem cigéany fiatalokat kiildenének ki kiilfoldi tanulményttra.

Ugyanakkor a multikulturalis nevelés beinditasa is idészerti. Ezt
azonban valosziniileg realisabb lenne passzivabb, felkinalo, nem pedig
kotelez6 formaban bevezetni. A cél a gyerekek és a pedagdgusok rane-
velése a cigany kultira mar most is elérhetd, hozzaférheto értékeinek
az elfogadasara, az elditéletek oldasara. A cigany gyermekek otthonos-
sagérzetét mindenekeldtt taldn az fokozhatnd, ha elfogadtatasukat az is-
kolai kornyezet kézzel foghato modon visszajelezné. Cigany mese-
konyvek az osztalytermi kdnyvespolcon, egy-egy cigany fest6 képei-
nek nyomata a falon, cigany folklorkazetta vagy iskolai egyiittes létre-
hozésa és szerepeltetése, ilyen targyu szakkori foglalkoztatas megszer-
vezése egyarant eldsegitené a cigany és nem cigany gyerekeket elva-
lasztd érzelmi, attitlidbeli €s szocializacids szakadékok athidalasat. (A
multikulturalis problémak ilyen kezelése a nyugati orszagok egy részé-
ben, pl. Anglidban ma mar bevett gyakorlat.) Mindebben természetesen
a sziiletd cigany irasbeliségnek és kulturalis mozgalmaknak is szerepet
kellene vallalniuk.6

Ugy tiinik: a cigany gyermekekkel kapcsolatos oktatastervezés bizo-
nyos értelemben valaszitra ért. Végteleniil fontos, hogy a szlikos erd-
janak el, hanem ténylegesen a jovét megalapozo oktatasi stratégiak ki-
épitésére forditassanak.



A dontéshozoknak és a végrehajtoknak egyarant tudataban kell len-
nilik: a most formalodo dontések bizonyos értelemben sorsdontok lesz-
nek a ciganyok lakta telepiilések, s til ezen, a cigdny-magyar egyiitt-
élés, az orszag jovdje szempontjabol.!
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