SZEMLE

Cigany gyerekek nyelvi probléemai
és iskolai esélyel

E sorok iréjanak évtizedes tapasztalata: ha iskolalatogatason, vagy tovabbkepze-
si tanfolyamon a pedagdgusok elmondjak, mit tartanak legnagyobb problémanak
cigdany tanitvanyaik oktatasaban, az elsé helyre szinte kivétel nélkul a nyelv, a
nyelvi készs€égek kertlnek: kicsi a szokincsuk, szukos a fogalmi készletik, nem
ertik a tankonyvek nyelvet, a kérdéseket, a feladatokat, a tandr beszedet —hangzik
a felsorolas.

A magyarorszagi cigany lakossag nyelvi megoszlasét nem ismeré — vagy egyes ré-
szadatokat alaptalanul altalanosité — valasz kézenfekvé: a nyelvi nehézségek alapvetd
oka az eltéré anyanyelvben keresendd. Abban atényben tehat, hogy a cigany gyermekek
otthon mas nyelvet sajatitanak el anyanyelvként mint az oktatas nyelve. Aki azonban is-
meri a hazai ciganykutatas irodalmat — példaul az 1970-ben végzett szocioldgiai vizsgalat
ide vonatkoz6 adatait —tudja, hogy hazai ciganysag nyelvi helyzete korantsem egységes.
A cigany gyerekeknek csupan korulbelul mintegy egyharmada né fel cigany nyelvi kor-
nyezetben, s tovabbi 8-10 szazalékuk szarmazik beas (a roman nyelv archaikus dialek-
tusaitbeszéld) kozosségekbdl. Tul ezen, az ilyen kozdssegekbdl beiskolazott cigany gye-
rekek magyar nyelvtudasa valtozatos képet mutathat: a (ma mar egyre ritkabb) cigany
vagy beas eqgynyelviségtdl egészen addig terjedhet a skala, hogy a gyerek jobban be-
szélt (un. dominans) nyelve a magyar. Cigany nyelvi vagy beas kézésségbdl szarmazd
gyerekek esetében a pedagdgusok gyakran talalkoznak az anyanyelv hatasabdél eredé
sajatos nyelviformakkal. Az ilyen formak abbdl a ténybdl erednek, hogy a gyerek az anya-
nyelvi hangrendszer vagy nyelvtan sajatossagait természetes maédon atviszi a masodik-
ként elsajatitott nyelvre (ez esetben a magyarra). (Mi magunk is ezt tesszuk, 6ntudatlanul,
amikor idegen nyelvet tanulunk.) Igy példaul az ézika, vagy a csuk (,6zike”, ,tyuk”) formak
az anyanyelv hangrendszerének hatasat tukrozik. Az ,Elmegyek a Kanalasnal” vagy a
,Szenat tesznek eldtte a 16" magyar nyelvtan szerint hibas nyelvi alakjai a megfeleld ci-
gany vagy beas anyanyelvi mondatok tikérforditasaibdl erednek. (Az ilyen un. nyelvi in-
terferencia-problémakrdl részletesebben Id. 1.)

Az a teény, hogy egy gyerek anyanyelvi kozosségében mas nyelvet sajatit el, mint az
oktatas nyelve, kulonb6zd természetl problémak egész sorat veti fel, és sulyos iskolai
nehézseégek forrasa lehet — azonban nem szikségszerlen az. (Példa ra, hogy a csalad-
jukkal egyutt kulfoldre kerult és ott beiskolazott diplomata-gyerekek altaldban igen gyor-
san és zokkenésmentesen be tudnak illeszkedni az eltérd nyelvi kornyezetbe.) Sok min-
den arra utal: a nyelvi probléma a cigany gyermekek esetében ennél joval 6sszetettebb.
Ebben a vonatkozasban emlitést érdemel, hogy a — ma mar a ciganysag tobbségét kitevs
—magyar anyanyelvu ciganyok gyermekei is a tanari beszamoldk szerint rengeteg nyelvi
nehézséggel kuszkodnek.

Mire vezethetd vissza tehat ez a szinte egyetemes, egybehangzé panaszszaradat a
cigany gyerekek nyelvi készségeivel kapcsolatban? Mi lehet a koz6s nehézségek forras-
vidéke, amikor e gyerekek csaladi kérnyezete nyelv, foglalkozas, életméd szempontjabdl
olyannyira sokszintli? Mi kéti 6ssze a cigany anyanyelvi kérnyezet gazdag és sajatos ha-
gyomanyos oralis kulturajaban szocializalt gyerekeket (2) a magyar anyanyelvi un. ma-
gyar cigany (romungrd) muzsikus csaladok, a varosi jdmodu kereskeddk, az elesett és
leszakadott cigany rétegek vagy a beds teknévajo, kosarfoné csaladok gyermekeivel?

Erre a kérdésre leginkabb talan egy az elmult husz évben kibontakozott j kutatési
Iranyzat: a nyelvi szocializacids folyamatok antropolégiai szempontu elemzése adhat va-
laszt (3). Az iranyzat lényege a kovetkez6kben foglalhaté 6ssze: a kisgyermek anyanyelvi
kOzOsségében nem csupan az anyanyelv grammatikajat tanulja meg, hanem egyben a
kOzGsségében érvényes, szocidlisan és kulturalisan meghatarozott nyelvhasznalati mé-
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dokat is elsajatitja. Ez a folyamat — az un. nyelvi szocializacié — része a szocializacionak:
annak a folyamatnak, amelynek soran a kisgyermekbdl kulturdlisan és tarsadalmilag
kompetens szemely, egy adott kozosség teljes jogl tagja lesz. Eltéré tarsadalmi réteghez
vagy etnikai kozosségekhez tartozé gyerekek nyelvi szocializacidjanak és iskolai esélye-
inek a vizsgalata azt mutatta: az otthon elsajatitott nyelvhasznalati médok eldény vagy
hatrany forrasai lehetnek az iskolaban. Ebben a perspektivaban sok jel utal arra: a cigany
gyermekek nyelvi hatranya nagyrészt abbdl ered, hogy a gyerekek szamara elérhetd,
otthon elsajatitott nyelvi mintabdl az irott nyelvvel, az irdsbeliséggel valé kapcsolat rend-
szerint hianyzik.

Hogy ennek a tényezdnek a jelentdségét, sulyat megértsiik, talan nem felesleges at-
tekintenunk, mit foglal magaban, milyen jellegl az az irasbeliséggel kapcsolatos tudas,
amelyre egy iskolaorientalt kornyezetben felnévekvé gyermek az iskola elétti életkorban
szert tehet.

Ami a cigany gyermekek nyelvi nevelodésebdl hianyzik:
iras-olvasasra szocializalas az iskolaskor el6tt

Iskolazott csaladokban végzett olvasaspszicholdgiai vizsgalatok azt mutatjak: a szulok
és az idésebb gyerekek tudatos tanito-gyakoroltaté tevékenységének eredményeként a
gyermekek mar az iskolael6tti életkorban rengeteq tapasztalatra tesznek szert irott vagy
nyomtatott szovegek hasznalataval kapcsolatban. Ennek soran szamos olyan nyelvhasz-
nalati és interakciés — kapcsolatteremtd, egyuttmikodési — készséget sajatitanak el,
amelyek alapvetéen fontosak az olvasas és az iras eszkdzszerl hasznalatanak késdbbi
elsajatitasahoz, s az irott-nyomtatott szévegekhez kapcsolddd iskolai kommunikacidhoz.

Ennek a tanitasi-tanulasi folyamatnak: az ,iras-olvasasra szocializalasnak” a kulcsfo-
galma a nyelvészeti antropoldgiai leirasokban az ,iras-olvasasi esemeény” (literacy
event). llyen eseménynek tekintheté minden olyan alkalom, amelyben az irott vagy olva-
sott betl hasznalata szerves része a partnerek (a felnétt és gyerek) kozotti egyuttmuko-
désnek, a k6zds vagy egyeéni cselekvésnek. Iskolaskor el6tt a kisgyermek életében ilyen
olvasasi eseménynek tekinthetd példaul a mesekonyv-nézegetés, tévéhirdetések, kon-
zervdobozok szovegének a felolvasasa, vagy jatekok hasznalati utasitasanak a ,lefordi-
tasa” a gyermek nyelvere.

Iskolaorientalt csaladokban a gyermeket korulvevd targyi kornyezet szamos eleme
(pl. a kisagyban heverd, mesefigurakat abrazolé felfujhaté allatok, leporellok) ugyszélvan
mar csecsemokorban kapcsolatot létesitenek a konyvekkel. A kicsik mar mintegy hatho-
napos koruktdl kezdve felfigyelnek a konyvekre és a konyvekbdl szarmazé informacidkra,
és meghatarozott médon reagalni is képesek az ezekhez kapcsolodo kerdésekre. A
konyvolvasas — a lefekvés szertartasanak részeként vagy egyéb alkalmakkor — egyike a
gyakori kozos tevékenységeknek, amelyekhez meghatarozott tipusu szévegek, kérdes-
vélasz szekvenciak kapcsolddnak (Mi ez?; Milyen ez?; késébb Miert...? kérdések). A ké-
s6bbiekben — 3 éves kor korll — a kozos konyolvasasi tevékenyseg atalakul: ekkor a gye-
rektl elvart magatartas a ,hallgatéva valas”: hogy hallgasson, ha olvasnak vagy mesél-
nek neki, jegyezze meg a hallottakat, és varja ki a sorat a beszédben.

Az ilyen médon nevel6d6 gyermekek azt is igen koran megtapasztaljak, hogy koérnye-
zetlkben az iras-olvasas kulturdlisan nagyraénékelt tevékenységnek szamit. Latjak ol-
vasni és irni szuleiket és a kornyezetikbe tartozé6 mas személyeket. Aprankent arra is
rajonnek, hogy ,mikodik” az irott sz6 (tudjak példaul, hogy egy adott targyon lathaté iras
nagy valészinliséggel a targy nevét jelenti) —s mindezt joval azelétt, hogy konvencionalis
moédon megtanulnalnak olvasni vagy irni. Megtanuljak, hogy az irott-nyomtatott szoveg
beszédre fordithatd és viszont, vagy hogy a mesekonyvbdl felolvasott irott szoveg éppen
ugy létrehozza a sajat idékeretét, mint a mese vagy a térténetelmondas (,Hol volt, hol
nem volt...”). Egyben egy sor az iras hasznalataval kapcsolatos technikai készséget is
elsajatitanak (ilyen pl. a lapozas vagy az un. direkcionalitas — az irott vagy nyomtatott
szovegek olvasasanak iranya (ti. hogy a magyar nyelvi szovegeket balrél jobbfelé kell
olvasni és nem forditva). Ovodaskorba jutva mar gyakran maguk is betiizgetni kezdik a
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kérnyezetikben fellelhetd irott, nyomtatott betliket (utcatablakat, rendszamtablakat, td-
vozI6 kartyak feliratat, stb.) Mindez el6segiti a beszédfolyam hangokra bontasat, s a hang
parositasat a hozza tartozé betiivel. Tul ezen a gyerekek rajzaiban egyre gyakrabban
betliszerl formak is megjelennek.

A konyvekbdl megszerzett nyelvi és vilagismereti tudas kezdettdl fogva beépul a kis-
gyermek és kornyezete kozétt folyé tarsalgasba. A gyerek megérti a konyvek tartaimara
vonatkoz6 kérdéseket, célzasokat, és valaszolni is képes ezekre: partnerként viselkedik
tehat, olvasoként, akinek mondanivaldja van a kényvekrél. Beszédében sok utalas irott
forrasokbdl szarmazik. Nyelvi megnyilatkozasai gyakran a konyvekbdl megismert torté-
netek és az ezekhez kapcsolodd kérdések mintajat, fordulatait kovetik. Ismereteinek
anyaga, valamint azok a médok, ahogy ezekrél a ismeretekrdl beszél, igen nagy részben
a konyvekkel, a konyvolvasassal kapcsolatos tapasztalatokbdl erednek. Ez a fejl6dés a
kisgyermekkori mesekonyv-nézegetéssel kezdddik, és — meghatarozott allomasokon at
— folytatédik végig az iskola elétti években, hiszen az 6vodai nevelés sok tekintetben az
otthonihoz hasonlé mintakat kovet.

Amikorra az ilyen csaladokban nevel6dd gyerekek iskolaba jutnak, mar tobbéves ta-
pasztalat all mégottik az irott forrdasokhoz kapcsol6dé alapismeretek, kommunikacios és
viselkedési modok elsajatitasaban és begyakorlasaban. Ezek a nyelvi €s nem nyelVi vi-
selkedési formak sok tekintetben parhuzamosak az iskolai kommunikaciéval, az iras-ol-
vasas tanulasat és az irott forrasok hasznalatat korllvevd interakciokkal. A konyvekbdl
szarmazo és a valdsagos életben szerzett ismeretek folyamatos 6sszevetése — mas té-
nyezékkel eqyltt — eldsegitik a helyzethez nem kotott beszédmodok, s a helyzettdl flug-
getlen jelentések (az un. dekontextualizalt beszédmad) kialakulasat (4) (5).

Mindezekbdl a készségekbdl a a hagyomanyos cigany kézosségek gyermekei ugy-
szolvan semmit sem sajatitanak el. A hagyomanyos cigany k6zésségekben a cigany Kis-
gyermeket kortlvevd targyi vilagbdl hianyzik a gyermekkonyv (s tébbnyire hianyzanak a
jatéktargyak is); a felnéttekkel valo kozos tevékenységbdl, a mindennapi élet helyzeteibdl
rendszerint hianyoznak azok a tipikus helyzetek, tevékenységek, amelyekben a fentihez
hasonlo ,irasbeliséggel kapcsolatos események’ eléfordulhatnanak. Ez azt jelenti, hogy
anyanyelvi kozosségukben, irastudatlan vagy funkcionalisan irastudatlan szulék gyer-
mekeként nevelddve, a cigany gyermekek hijaval lesznek mindama targyi €s nyelvi is-
meretnek, fogalmi készletnek, viselkedési és interakciés mintaknak, amelyeket a kornye-
z6 kulturaban élé gyermekek a felndttek kozvetitésével a konyvekbdl, a konyvekhez kap-
csolodo tevékenységek soran elsajatitanak.

Az iskola feltételezi, s6t elvarja ezt a konyvekbdl, az irasbeliséggel kapcsolatban meg-
szerzett targyi és nyelvi tudast, és kezdettdl fogva épit ra. Ugyanakkor azok a sajatos
nyelvhasznalati médok, amelyekre példaul egy hagyomanyos cigany kulturaban felno-
vekvo gyereket anyanyelvi kozéssége megtanit, az iskolai kovetelmények szempontjabdl
teljesen irrelevansak. (Tapasztalataink szerint a hagyomanyos cigany oralis kulturat meg
6rz6 csaladok gyerekeinek kulturalis-nyelvi tudasardl az iskola altaldban nem is tud —
lletve nem vesz réla tudomast.)

Az otthon elvart és az oktatas altal megkivant nyelvhasznalati médok szélséségesen
Kulonb6zé mivolta sulyos nehézségek, kudarcok forrasa a gyermekek szamara az isko-
laban. Ez atényezd valészinlleg mar onmagaban is mintegy ,garantalja” az iskolai ered-
ménytelenséget.

Az irasbeliséggel kapcsolatos tapasztalatok hianya ugyszélvan egyetemesen jellemzi

a ciganysag legkulonb6zébb nyelvi és életforma csoportjaibdl szarmazé gyerekek iskola
elétti nevelddését.

Nehany javaslat a nyelvi-kulturalis problémak kezelésére

A jelenleginél eredményesebb oktatas elengedhetetlen feltétele a ,hidépités”: az ott-
hoq begyakorolt és az iskolaban megkivant kommunikaciés modok kozotti kiilonbségek
athidalasa, az irasbeliséggel kapcsolatos tapasztalatok hianyanak pétlasa.
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Afenti—a ,harmadik vilagbol” j6l ismert — helyzet kezelésének optimalis médja a kordn
(2-3 éves korban kezdett) — de a gyereket a csaladtél nem elszakitd — iskolaelétti nevelés.
Nemzetkozi tapasztalatok egyértelmien bizonyitjak: a kell6 idében elkezdett iskolael6tti
nevelés meég a ,hagyomanyos cigany” — nem cigany atlag” szocializacids eltéréseknél
nagyobb  tavolsagokat” is athidalhat. (Példa ra mondjuk az Etiépiabél vagy az arab te-
ruletekrdl |1zraelbe bevandorolt allampolgarok intenziv iskolael6tti nevelésben részesiilt
gyermekeinek oktathatosaga az ottani, alapvetéen nyugati tipusu iskolarendszerben.)

Ebbdl a szempontbdl (is) kulonésen tragikus, hogy Magyarorszagon az iskolaelétti ne-
velés valsagos helyzetbe jutott, s hogy az ilyen iranyu lehetéségek fokozatosan besz-
kiulnek. Az idében kezdett felzarkéztatd fejesztés pozitiv hatasaval ugyanis semmiféle
mas késdbbi felzarkoztatast célzo kisérleti forma nem versenyezhet. Amennyiben ugyan-
Is a korai fejlesztés elmarad, akkor a mar kiépult megismerési (kognitiv) és nyelvi alap-
sémakat kell a késébbiekben valamilyen médon atépiteni. Iskolaelétti nevelés hijan el-
kerUlhetetlen a cigany gyerekek tomeges eredménytelensége, s ami ezzel (az iskola vé-
dekezési stratégiajakeént) egydutt jar: a szegregacié kilonbozé nyilt és rejtett formai. (Ez
a jelenség ma, Magyarorszagon olykor az apartheid felszamolasa elétti Dél-Afrikara em-
lékezteto formakat Olt. E sorok iréja példaul nemrég olyan kézségben jart —nem is a gaz-
dasagilag leszakadt teruleteken, hanem a relative mégiscsak prosperalé Fejér megyé-
ben — ahol a cigany gyermekeknek tobb mint 90 szazaléka kisegité iskolaba lett beisko-
lazva.)

A fentiekbdl kovetkezik: barmilyen — a cigany gyerekek iskolaztatasaval kapcsolatos
— program {6 célkitizésének arra kell iranyulnia, hogy a csaladi neveléshez kapcsoldédva
biztositsa a gyermekek intézményes iskola elétti szocializacidjat.

A megoldasi médok kidolgozasat feltétlenul elésegitené, ha a hazai célzott oktatas-
fejlesztési programok jobban tamaszkodnanak az elérhetd nyugati tapasztalatokra, a
hasznosithatéo eredmények meghonositasara. Az oktataskutatas intézményeiben olyan
réeszlegeket kellene létrehozni, amelyek szisztematikusan feltarnak és dokumentalnak a
hasonloé helyzetu etnikumok gyermekeinek oktatasa, tarsadalmibelillesztése soran szer-
zett nemzetkozi tapasztalatokat, és megterveznék az adaptalas, hasznositas modijait. A
kinzé szakemberhiany taviati megoldasat az is elésegitené, ha kulféldi 6sztondijak és
posztgradualis képzés keretében cigany és nem cigany fiatalokat kildenének ki kulfoldi
tanulmanyutra.

Ugyanakkor a multikulturalis nevelés beinditasa is idészeru. Ezt azonban valészinileg
redlisabb lenne passzivabb, felkinald, nem pedig kotelezé formaban bevezetni. A cél a
gyerekek és a pedagdgusok ranevelése a cigany kultura mar most is elérhetd, hozzafér-
hetd értékeinek az elfogadasara, az elbitéletek oldasara. A cigany gyermekek otthonos-
sagérzetét mindenekelétt talan az fokozhatna, ha elfogadtatasukat az iskolai kornyezet
kézzel foghaté modon visszajelezné. Cigany mesekonyvek a osztalytermi konyvespol-
con, egy-egy cigany festé képeinek nyomata a falon, cigany folklérkazetta vagy iskolai
egyuttes létrehozasa és szerepeltetése, ilyen targyu szakkori foglalkoztatas megszerve-
zése egyarant el0segitené a cigany és nem cigany gyerekeket elvalaszto erzelmi, atti-
tidbeli és szocializacios szakadékok athidalasat. (A multikulturalis problemak ilyen ke-
zelése a nyugati orszagok egy részében, pl. Anglidban ma mar bevett gyakorlat.) Mind-
ebben természetesen a szuleté cigany irasbeliségnek és kulturalis mozgalmaknak is
szerepet kellene vallalniuk (6).

Ugy tinik: a cigany gyermekekkel kapcsolatos oktatastervezés bizonyos értelemben
valaszutra ért. Végtelenul fontos, hogy a szlikos eréforrasok ne illuzérikus célok kerge-
tésére, zsakutcak végigjarasara folyjannak el, hanem ténylegesen a jov6t megalapozo
oktatasi stratégiak kiépitésére forditassanak.

A dontéshozoknak és a végrehajtoknak egyarant tudataban kell lennitik: a most for-
malédo dontések bizonyos értelemben sorsdontéek lesznek a ciganyok lakta telepule-
sek, s tul ezen, a cigany-magyar egyuttélés, az orszag jovéje szempontjabol.
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REGER ZITA

Harom nev, egy tanev
A Kalyi Jag Roma Nemzetis€gi Szakiskola tortenete

Varga Gusztdv, a Kalyi Jag egy/ittes vezetdje régota almodott egy roma iskolarol.
A 80-as évek végeétol egyre tobben, koztik e sorok iroi is segitettink, hogy az
alom valora valhasson, mivel egyetértettink az iskola alapgondolataval.

Az ,almot” a Kalyi Jag Roma (K6zépalapozd) Szakiskola elsd képzési programjaban
igy fogalmaztuk meg:

,A képzées szlksegessegerol:

Magyarorszagon a felmérések szerint a lakossag 12%-a nemzetiségi lakos és ennek
6%-a cigany nemzetiségu. Az oktatasi rendszerben nyolc nemzeiségi nyelvet oktatnak:
mint:. német, roman, szerbhorvat, szlovak, szlovén, gérég, héber. A ciganysag mindeddig
egyaltalan nem részesllt az allami elismerésnek ebben a formajaban. Az egyes etnikai
csoportok az eddiginél jobban akarjak érvényesiteni az oktatashoz f(iz6dé jogaikat, igy
az oktatasugynek szembe kell néznie azzal a kihivassal is, amelyet az elmult években
lathatéan ontudatra ébredd ciganysag jelent. A humanum és az ésszeriség egyforman
amellett sz6l, hogy mindent megtegylnk az orszag cigany népességének felemelke-
déséért. Sokan valljak azt a nézetet, hogy a legeredményesebben maguk a ciganyok
segithetnek egymason, ha kialakul sajat értelmiséguk, melyben ez a képzés is seqi-
teni kivan.

A képzés célja:

— alapfoku ismeretek elsajatittatasa, az altalanos iskola 8. osztalyat befejezett 14-25
éves fiatalok szamara, akik allami kozépfoku oktatasban nem vesznek részt, illetve szak-
képzetlenek;

— az identitastudat megdérzése, a hovatartozas (az 6shaza, India kulturaja, a tancmu-
vészet, a cigany nyelv, a cigany néprajzi ismeretek) tudatos vallalasa mellett a tanuldkat
megismertetni a 20. szazad végi Eurépa (s igy Magyarorszag) értékeivel (az egyetemes

torténelem, a magyar nyelv és irodalom, a természettudomanyos ismeretek, az angol
nyelv tanitasaval).
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