J. Trim vitazdré hozzdszoldsdban hangsilyozta, hogy ami a korldtozott kédot illeti,
nem kétséges, hogy ennek a haszndlata egy sor helyzetben teljesen adekvit; a
nyelvhaszndlatnak ez a tipusa csupdn akkor vélik hatranny4, amikor a gyermekek el§zé
tapasztalataiktdl eltéré szitudcidba keriilnek.

Bernstein a tdrsadalmi rétegzédés és a nyelvi vdltozatok haszndlata k6zétt dllapitott
meg &sszefliggést. Az 1jabb szociolingvisztikai kutatdsok sordn vilagossd vilt, hogy egy
adott tdrsadalom tagjai a nyelvi viltozatok egész sordt hasznéljdk — a formalis stilustél az
informdlisig — a kilénb6z§ beszédszitudcicknak megfelelden; ezek a véltozatok az egyes
beszél6k esetében mintegy regisztert alkotnak, amelynek belsé szerkezete feltehetgen a
tirsadalmi rétegzGdést6l fiiggSen viltozik — egy skdla két széls6 pontja kozott
elhelyezkedd kontinuum mentén. Trim véleménye szerint Bemstein médszertani prob-
1émadi valdszintileg onnan erednek, hogy olyan csoportokat vizsgdlt, amelyek tdrsadalmi
stdtuszukat tekintve tudlsigosan tdvol esnek egymastol. Ezért ldtja olyan nagynak
Bernstein a tdrsadalmi csoportokat elvdlaszté kiilonbségeket, ezért tartja dontének a
nyelvhaszndlat dikotémidjadt.

Szépe Gydrgy zdrszaviban hangsilyozta: Bernstein elméletének megvitatdsa taldn
hozzisegiti a résztveviket ahhoz, hogy az elmélet érvényességi korét a maguk szamara
kijeloljék, és 1épéseket tegyenek kritikai alkalmazdsa felé. Magyarorszdgon is sziik ség van e
téren tovabbi kutatdsokra, hiszen a tdrsadalmi rétegzdd éssel dsszefiiggs hdtranyos helyzet
jelensége Magyarorszdgon sem ismereticn. A vita vezetéje az elhangzottak utdn fontosnak
tartja azt is, hogy novekedjék a pedagégusok érzékenysége az irant a kultira irdnt,
amelyet a gyermekek otthonrél hoznak magukkal. A gyermek kultirdjinak megériése és
tiszteletben tartdsa éppen olyan fontos feladat az oktatisban, mint az optimalis tanuldsi
kérnyezet megteremtése.

Az Osszefoglaldst k észitette:
Reéger Zita

A kétnyelviiség

Az esti — idegennyelvii — beszélgetés a kétnyelviiség szociolingvisztikai problé-
mdirél voltaképpen informadlis jellegli tapasztalatcsere volt. Ezen beliil a vita résztvevsi
hozziszolasaik sordn fébb vonalakban a kovetkezd témakodroket érintették: oktatdsi
problémdk a kétnyelvii kozosségekben: a bilingvizmus-kutatds hovatartozdsa; nyelv és
dialektus; nyelvhaszndlat a kétnyelvii szitudciéban és presztizstényezk, a két- és
tobbnyelviiség problémadi az egyes orszdgokban.

A vita sordn a legélénkebb érdeklGdést az els§ témakor vdltotta ki; A. Neubert
(Lipcse) a kerekasztal-beszélgetés kezdetén arra hivta fel a figyelmet, hogy kiilonbséget
kell tenniink a kétnyelviiség mesterséges és természetes Kialakuldsa
kozott; az elobbi esetben a gyermek a mdsodik nyelvet rendszeres iskolai nyelvtanulds
sordn sajdtitja el, a mdsodik esetben pedig a kdrnyezet nyelvhaszndlata alapjdn mintegy
maga fedezi fel a mdsodik nyelv strukturdlis szabdlyait — akdrcsak a kisgyermek az
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anyanyelv-elsajdtitds sordn. Az oktatdsi problémdk zéme a masodik tipussal kapcsolatos,
hiszen a vildg kilénboz8 orszdgaiban gyakori eset, hogy az oktatds nyelve mds, mint az az
idioma, amelyet a kisgyermek anyanyelvként elsajdtitott.

Ezzel kapcsolatban F. Grucza (Varsé) a kasub anyanyelvi, de az iskoldban lengyel
nyelven oktatott gyermekek példdjat emlitette. Megldtdsa szerint az ilyen szitudcioban az
anyanyelvi oktatdst voltaképpen olyan mddszerekkel kellene folytatni, mint amilyeneket
az idegennyelv-oktatdsban alkalmazunk. A tovdbbiakban felvet§dott az a probléma is,
hogy mennyiben eltér6 az oktatdsi helyzet tdrsadalmi diglosszia esetén, — amikor a
kisgyermek otthon valamilyen dialektust sajdtit el, az iskola azonban a standard véltozatot
oktatja. Az egyik hozzdsz6lé kozbevetése szerint nem egy orszdgban (pl. Olaszorszdgban)
arra is van példa, hogy a dialektust beszél6 gyermekek oktatdsdban azonos dialektusban
irt tankonyveket is felhaszndlnak (a standard nyelvii tankdnyvek mellett).

M. Spitzbart (Jena) szerint az anyanyelvi dialektus ilyen ardnyt figyelembevétele
nem indokolt; német nyelvteriileten ez az igény nem is meriilt fel.

J. Trim (Cambridge) is osztotta az el6z6 hozzdszold véleményét; Anglidban e téren
az a tapasztalat, hogy — mivel a helyesirds nem fonoldgiai alapi — elsajdtitdsa egyforma
nehézségeket okoz a gyermekeknek, fiiggetlenil attdl, hogy milyen dialektust beszélnek.
Az egyéb nyelvi szinteken pedig a dialektdlis kiilonbségek nem olyan jelentések, hogy
érdemes lenne figyelmet forditani rdjuk.

J. Ure (Edinburgh) ezzel kapcsolatban egy veszélyes momentumra hivta fel a
figyelmet. Az a tény, hogy a gyermek az iskolai nyelvi tapasztalatok sordn elvesziti az
otthon haszndlt dialektust, veszélyes lehet, mert egyben az otthonnak, a gyermek
identitdsanak az elvesztését is jelentheti. J. Ure szerencsésnek tartja az olyan kisérleteket,
amelyek sordn az oktatdsban figyelembe veszik a nyelv helyi és tdrsadalmi véltozatait, a
gyermek nyelvi regiszterének sajdtossdgait.

A. Neubert abban litja a megolddst, hogy a dialektust besz€l6 kisgyermek szdmdra
kiegészit6 anyagokat kell késziteni.

H. Spitzbart hozzdszoldsiban az indonéziai oktatdsi helyzetet ismertette. Indoné-
zidban a gyermekeket az elemi iskola els§ két évében a helyi dialektusban tanitjdk; ezutan
térnek 4t a nemzeti nyelvre (bahasa-indonesa). Az iskolai tanulmédnyok végére a benn-
sziilott nyelv rendszerint mdr teljesen elhalvdnyul.

J. Ure a ghanai oktatdsi helyzettel kapcsolatban megemlitette, hogy egészen a
kdzelmult id8kig a ghanai iskoldkban az oktatds kizdrélag angolul folyt. Nemrég azonban
lehetévé vilt a ghanai nyelvek haszndlata az iskola elsG évében. Az angol nyelv rendszerint
az iskola kezdetén is elGkeril mar, de csupdn jatékos formdban.

Hetzron Robert (Santa Barbara) — mdsik megoldési kisérletként — az etiop helyze-
tet emlitette, ahol a gyermekek elemiben a hivatalos nyelvet tanuljdk — ez azonban nem
egyszer teljesen idegen szdmukra —, majd kés6bb az angolra térnek 4t; ennek oka az, hogy
a rendelkezésre dll6 tankdnyvek angol nyelviek, valamint az a tény, hogy az angol presz-
tizsértéke igen nagy.

A. Verdoodt (Levren) professzor azokra az esetleges negativ érzelmi kisérGjelen-
ségekre hivta fel a figyelmet, amelyek nem egyszer fellépnek az iskolai nyelvi szitudciénak
ebben a tipusiban, és nagymértékben kihatnak az oktatds eredményességére.

Kiefer Ferenc (Budapest) a kétnyelviiség kialakuldsdnak tanulmdnyozdsit mds
szempontbdl ldtja fontosnak; megldtdsa szerint két — tipoldgiailag kiilonbozé nyelv —
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egyidejl elsajititdsdban az egyes lépések kozotti eltérések Osszevetése elGsegitheti egy
pontosabb kompetencia-modell kidolgozdsit, segitséget adhat a leiré nyelvész munka-
jéhoz.

A kétnyelviiség kutatds disciplindris hovatartozasdnak kérdését L. B. Nyikolszkif
(Moszkva) vetette fel. Véleménye szerint a kétnyelviiség elsésorban a szociolingvisztika
hatdskorébe tartozik. Nyikolszkij professzor nemecsak két 6nall6 nyelv haszndlatdt sorolja
a kétnyelviiség korébe, hanem a dialektus és a standard nyely alternativ haszndlatit is.
A szociolingvisztika feladata a kétnyelviiség kutatds terilletén mindenekelstt a két nyelv
funkciondlis disztribuci6jdnak vizsgdlata —, fizte hozzd.

J. D. Gyeserjev (Moszkva) a kétnyelviiség-kutatds interdiszciplindlis jellegének
fontossdgdt hangsulyozta. Egy 1972-ben megtartott és teljes egészében a kétnyelviiség
kérdéseinek szentelt szakszimpozionon a kétnyelviiség jelenségét négy szempontbol:
szocioldgiai, pszicholégiai, pedagogiai és tisztdn nyelvészeti szempontbdl tdrgyaltdk.
A nyelvészeti szempont az interferencia-jelenségek tanulmdnyozdsdt foglalja magdban; az
interferencia jellege a kontaktusba keriil§ nyelvek tipologiai sajdatossdgdtdl figg. A tovdb-
biakban Deserjev a kilonbozd nyelvi szinteken fellépd interferenciajelenségek karébal
emlitett néhdny érdekes példit.

Tobb résztvevé szolt hozzd a dialektus és a nyelv fogalmi elhatdroldsinak
kérdéséhez. J. D. Deserjev szerint a dialektus meghatdrozdsdndl egyrészt funkcionilis,
mdsrészt strukturdlis szempontokat kell figyelembe venni (ez utébbi szempont a két
nyelvi forma strukturdlis kilénb 6z6ségének fokdra vonatkozik).

Kiefer Ferenc ezzel kapcsolatban arra hivta fel a figyelmet, hogy strukturalisan
rendkiviili hasonlatossigot mutatd nyelveket is kilon nyelveknek kell tartanunk, ha a

nemzeti nyelv stitusdval birnak. fgy pl. a norvég és svéd, valamint a ddn nyelv
kozott igen nagy a hasonldsdg; ha a nemzetek kdzotti sorompdk megsziinnének, akkor
nem kétséges, hogy ezek a nyelvek egymashoz képest dialektusoknak szdmitandnak.

J. Ure egy —~ a harmadik vildgban igen nagy fontossdgi — problémdval, a nyelvi
tervezéssel, a nemzeti standard kialakitdsdval kapcsolatos példdt ismertetett. Ghana
tobbnyelvii teriilet; ezenkiviil a legfontosabb ghanai nyelvnek hdrom f§ dialektusa
ismeretes; a nyelvész szakemberek Ghanaban jelenleg olyan standardizdlt nyelv kidolgo-
zdsdn firadoznak, amely a hdrom dialektus leglényegesebb vondsait egyesiti. Ghanaban
ehhez a munkdhoz a tomegkommunikéciés eszkdzoket is igénybe vették.

A vita tobb pontjdn felmerilt a nyelvek haszndlatinak &sszefiiggése az egyes
nyelvek presztizsértékével, kulturdlis hdtterével, elsajdtitdsinak motivdcidjdval. Mikes
Meldnia (Ujvidék) hangsilyozta, hogy kiilénbséget kell tenniink olyan kétnyelvii
szitudciok kozott, amelyek egyikében az anyanyelv nem standardizilt, csekély irsbeli-
séggel rendelkez8 ididma, a masodik nyelv pedig nagy kulturdlis multtal rendelkezik (ilyen
pl. a ghanai nyelvek és az angol esete), mésikdban pedig a két nyelv egyformdn jelent&s
kulturdlis hattérrel rendelkezik (mint pl. Kanaddban az angol és a francia). Az els6
esetben a mdsodik nyelv elsajititdsinak motiviciéja varhatéan igen erds, tekintve, hogy az
angol kozvetité nyelvként haszndlhatd, valamint olyan eszkdznek tekinthetd, amelynek
segitségével az anyanyelv felemelése, miivelése lehetséges; a masodik esetben azonban a
motivdcié — amint ezt a kanadai példa bizonyitja — igen csekély lehet,

J. Kraus (Prdga) a csehszlovdkiai kétnyelviiség bonyolult presztizsviszonyait
ismertette. Vegyes, magyar—szlovik lakossdgi terileten prébidlta felmérni az egyes
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nyelvek egymdshoz viszonyitott presztizsértékét; ez azonban direkt kérdések utjdn
lehetetlennek bizonyult. igy hat utinanézett, hogy egy vélaszaiban partatlan lakossdg, a
ciginysig melyik nyelvet haszndlja és melyik iskoldba kiildi gyermekeit — a nyelvek
egymadshoz viszonyitott ,tekintélyének’ eld ontése csak igy volt lehetséges.

Az emlitett kérdésekkel Osszefiiggd hozzdszélasokon kivil a vita sordn szdmos
informativ ismertetés hangzott el egyes — szociolingvisztikai szempontbdl kildnlegesen
érdekes nyelvi helyzetii — orszagok tobbnyelviiségének problémdirdl.

Az osszefoglaldst készitette
Réger Zita

Eléadasok, kutatdsi beszamoldk vazlatai

Bdnréti Zoltdn (Budapest):
A tandr—didk tdrsas viszony kommunikdcios rendszererol

1. A tandri kommunikicié kozvetitd szerepe a gyermek szdmdra, sajdt viselkedé-
sének elsajdtitdsa intellektualizaldsa sordn. A nyelvi rutinok.

2. Az oktatds kozlési rendszere és a tanar—didk kommunikdcié. Az oktatas kognitiv
és expressziv készlete. A tantdrgyak kdd-tipusai. Ezek objektivdldsanak kérdése. Meta-
nyelv az iskoldban.

3. A nevelés teriiletei, mint a kommunikdcié tdrgyai. Az ebbdl kirekesztett nevelési
teritletek. Néhdny szocializdciés kényszeritd eljards és kommunikdcidja. A beszéd és a
szocidlis szerepek dtvitele, iigyességi készségek fejlesztése, helyzetek és magatartdsformak
viszonyitdsa az iskoldban.

4. A gyermeki (didk) és a felnStt kommunikdcié viszonyai. A kézlési funkcidk
tdrsas eloszldsa, ennek ardnyai. Utdnzds és alkotds az iskolai kdzlésben.

5.A tandr és a didk személyiségének kifejezettsége. A tandr iltal, illetSleg a didk
altal kozolt értékek a partner kommunikdcidjarél. A tandr—didk tdrsadalmi viszonynak
explikaltsdga az iskolai kozlésben.

J. Kraus (Priga):
A szociolingvisztika modszertani aspektusairol

A mostandban feltinSen nagy szdémban megjelend szociolingvisztikai munkdkat és
antoldgidkat a szerzék és kiadok széles egyéni érdeklSdése jellemzi. Ez arra a tényre utal,
hogy jelenleg a szociolingvisztika inkdbb killénb6z8 problémédk gyijteménye, mint egy
kialakult, sajat tdrgydval és metodikdjdval rendelkezd diszciplina. Ez érthetS is, ha
figyelembe vessziik, hogy a szociolingvisztika a nyelv és tdrsadalom bonyolult viszonyat
tiikkrozi; a tdrsadalmi kontextusi nyelv nyelvészeti megkozelitését bonyolitja a szociol6-
gusok azon térekvése, hogy a tdrsadalmat a verbalis kommunikacion keresztiil vizsgdljak.
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