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Abstract

Several new aspects of teacher education have emerged in recent decades. The increasing
role of psychology, the discipline-oriented, the method-oriented, the research-oriented, the
practice-oriented training have all added important elements to enhance teacher competence.
Today, teachers are faced with many difficulties that may require the presence of different tra-
ining elements, e. g. underprivileged studens, studens with special needs, learning difficulties
cultural and lifestyle differences, minorities, relations/cooperation with parents, educational
policy issues, ethical and social expectations, etc.

Therefore, it may be necessary to introduce a philosophical training element with an ant-
hropological, ethical, social-philosophical emphasis. On the one hand, the course could be
introduced at the beginning of the training as a foundation course, and on the other hand,
in addition to theoretical knowledge, the analysis of relevant texts, statistics, research, case
studies and reports should be a priority. The paper reviews the various paradigms and argues
for the need for a philosophical approach to propedautics.

Keywords: teacher training, teacher education paradigms, philosophical nature, anthropo-
logy, ethics, social philosophy, preparatory course, social expectations

Absztrakt

A tanarképzésben az utdbbi évtizedekben tobbféle j szempont érvényesiilt. A pszichologia
szerepének a novekedése, szaktudomany jellegli, a modszertankozpontu, a kutatasalapu, a
gyakorlatorientalt képzés mindegyike fontos elemeket adott hozza a tanarok kompetencia-
janak a noveléséhez. Ma sok olyan nehézség elé vannak allitva a tanarok, amelyek masféle
képzési elemek jelenlétét igényelhetik, pl. HH, SNI, BTMN tanuldk, kulturalis és életmoddbeli
kiilonbségek, kisebbségek, sziildkkel valdé kapcsolattartas/egytuttmikodés, oktataspolitikai
kérdések, etikai és tarsadalmi elvarasok stb. Ezért sziikség lehet egy filozofiai jellegli képzési
elem bevezetésére, antropologiai, etikai, tarsadalomfilozoéfiai hangsullyal. A kurzust egyrészt
a képzés elején lehetne bevezetni alapozo jelleggel, masrészt az elméleti tudnivalok mellett
kiemelt szerepe kell, hogy legyen a téméban relevans szovegek elemzésének, statisztikak,
kutatasok, esettanulményok, riportok megismerésének. A tanulmany attekinti a killonb6z6
paradigmakat és a filozofiai jellegli propedautikanak a szitksége mellett hoz fel érveket.
Kulcsszavak: tanarképzés, tanarképzési paradigmak, filozofiai jelleg, antropologia, etika,
tarsadalomfilozéfia, elokészité kurzus, tarsadalmi elvarasok
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1. Bevezetés

Nagyon sokféle tarsadalmi elvaras fogalmazhat6 meg a tanarokkal szemben.

Sokat kovetellink tanarainktol. Elvarjuk télik, hogy mély és széles kort ismeretekkel ren-
delkezzenek arrdl, hogy mit tanitanak és kiket tanitanak. ... Ez magaban foglalja a szakmai
tudast (pl. a szakteriilet ismeretét, az adott szaktertilet tantervének ismeretét és a tanulok
tanulasanak modjarol szolo ismereteket), valamint a szakmai gyakorlatrol szolé ismerete-
ket, hogy olyan tanulasi kornyezetet tudjanak teremteni, amely jo tanulasi eredményekhez
vezet. Ez magaban foglalja a kérdez6 és kutato készségeket is, amelyek lehetévé teszik sza-
mukra, hogy élethosszig tart6é tanulok legyenek és fejlédjenek a szakmajukban. ... sokkal
tobbet varunk el tanarainktol, mint ami a munkakori leirasukban szerepel. Azt is elvarjuk
télik, hogy szenvedélyesek, egytittérzéek és atgondoltak legyenek; hogy 6sztonozzék a dia-
kok elkotelezettségét és feleldsségvallalasat; hogy reagaljanak a kiillonb6z6 hatter(, kiilon-
boz6 szitkségletekkel rendelkez6 didkokra, és hogy tamogassak a toleranciat és a tarsadalmi
kohéziot; hogy folyamatosan értékeljék a didkokat és adjanak visszajelzést; hogy biztositsak,
hogy a diakok megbecsiiltnek és befogadottnak érezzék magukat; és hogy 6sztonozzék a ko-
z0s tanulast. ... elvarjuk, hogy egyuttmiikodjenek és dolgozzanak csapatban, valamint mas
iskolakkal és a szlékkel, hogy kozos célokat tlizzenek ki, és megtervezzék és nyomon ko-
vessék e célok elérését. ... a multitasking szakért6inek kell lenniiik, mivel egyszerre sokféle
tanuldi igényre kell reagalniuk. Emellett olyan osztalytermi dinamikéban végzik munkaju-
kat, amely mindig kiszamithatatlan, és amely nem hagy a tanaroknak egy masodpercet sem
arra, hogy atgondoljak, hogyan reagaljanak. ... De hogyan neveljik az embereket arra, hogy
megfeleljenek ezeknek az elvarasoknak? (OECD, 2019, 3)

A nevelés-oktatas szinvonalat tobb tényez6 befolyasolhatja (torténeti hagyomanyok,
politikai szandék, gazdasagi helyzet, pénziigyi hattér, tarsadalmi elvarasok stb.), de a
legjelent6sebb tényezd a nevelést-oktatast végzé tanar.

Kiilonb6z6 kutatasi programok és elemzések egybehangzo6 kovetkeztetése szerint az ok-
tatas hatékonysaganak meghatarozo tényezéje a tanar. Egyetlen oktatasi reform sem
lehet eredményes a tanarok aktiv kozremtikodése nélkiil. Minden oktatasi innovacio
hatasa attél fiigg, mennyire képesek és hajlanddak a tanarok élni az 4j lehetéségekkel.
Miként mas elemzések (1d. OECD, 2007a; Csapd, 2007a) mellett a nagy visszhangot ki-
valtott McKinsey jelentés (Barber & Mourshed, 2007) is ramutatott, a vilag legjobban
teljesit6 oktatasi rendszereiben a legfelkésziltebb tanarok dolgoznak. (Csapo, 2015, 3)

A tanar felkésziiltsége, tudasa, ismerete, attit(idje, motivaltsaga, vagyis alkalmassa-
ga, illetékesége — kompetenciaja — a meghatarozo a nevelés-oktatas folyamata soran.
Ugyanakkor a tarsadalom elvarasa is elég maximalista e tekintetben. A tanarok felké-
sziiltségének alapvetd eleme — a kés6bbi tapasztalatszerzés és tovabbképzés mellett -
a tanarképzés soran kialakitott/megszerzett kompetencia. Ezért is van kiemelt szerepe
a tanarképzés mikéntjének.
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2. A tanarképzés jellegérol

A tanart a képzés soran alapvetéen kétféle ,szaktudasra” készitik fel. Az egyik a pe-
dagbgiai tudas: a nevelés, a tanitas, az oktatas elméletének és gyakorlatanak az is-
merete. A masik a tantargyi tudas: az adott tantargy naprakész és tudomanyos szin-
tl ismerete. Ennek a két elemnek, mint paradigméanak a megjelenése megfigyelhet6
a tanarképzésben. (Pukanszky, 2014) Ez visszavezetheté a 18-19. szazad két eszmei
iranyzatahoz, a filantropizmushoz és a neohumanizmushoz. ,Az elébbi a tudas atada-
saval, illetve a tananyag-elsajatitassal torténé nevelésre, a tarsadalomba valo beillesz-
tés folyamatara koncentral, az utobbi viszont a tudomanyért lelkesedé, a tudast lattato
er6vel bemutatd tudos-tanar inspiralé hatéasat helyezi a kozéppontba.” (Pukanszky,
2014, 57-58.) Mai kifejezéseket hasznalva nevezhet6 ez a tartalomkoézpontu és a mod-
szerkdzpontu paradigmanak.
Az els6 képvisel6i a szakmai-diszciplinaris tudas magas szintli kimiivelésében biznak, és
hisznek abban, hogy a tanar(jelolt) magabiztos tudéasa és a tudomany iranti elragadtatott
lelkesedése jo példaként szolgal a tanitvany szamara, aki igy szivesen kéveti mesterét a tu-
domany elsajatitasahoz vezet6 faradsagos uton. A masodik hivei pedig a targyi-diszciplinaris
tudas atadasanak a mozzanatara, a modszerre helyezik a hangsulyt. Illetve arra, hogy a ta-
nul6 altal elsajatitott miiveltséganyag legyen pragmatikus, tehat jaruljon hozza a gyerek jel-
lemfejlédéséhez, illetve a tarsadalomba valo sikeres beilleszkedéséhez.” (Pukanszky, 2014, 58)

Az egyik a tantargyi tudasra, a masik a pedagogiai tudasra (a perszonalizaciora és
a szocializaciora) helyezi a hangsulyt.

Az osztatlan tanarképzés soran a hallgatokkal beszélgetve az tapasztalhatd, hogy
leginkabb ezt a két elemet tartjak fontosnak. Arra a kérdésre, hogy mitél tartanak a
leginkabb, mit tartanak a jov6beli palyan levés soran a legproblémasabbnak, a leg-
nehezebb tanari kihivasnak, akkor a szaktargyi és a pedagogiai (perszonalizacidhoz,
szocializaciohoz kapcsolodo) nehézségeket is emlitik:

= _Nem fogom tudni, vagy 0sszekeverem a szaktargyi dolgokat (évszamok, fo-
galmak, szabalyok, 6sszefiiggések stb.).”

= _Nem tudok fegyelmezni, kozosséget létrehozni.”

= Nem tudok motivalni, érdeklédést felkelteni.”

» _Nem tudom, melyik a megfelel6 modszer az adott tanulékhoz.”

» _Nem tudom, melyik a megfelel6 modszer az adott tananyaghoz”.

A szakvizsgas tovabbképzésen a tobbéves tanari gyakorlattal rendelkez6k mar nem
ilyen jellegti valaszokat adnak ugyanerre a kérdésre. Ok mar ugy latjak, hogy a szak-
targyi és a pedagogiai tudas a tanarképzés soran megszerzett alapokra épitett gya-
korlattal, rutinnal elérhet egy olyan szintre, amellyel mar meg tudjak oldani az ilyen
jelleg®i kihivasokat. A nehézséget inkabb az alabbiak jelentik:

" Az ,ars poetica” megtalalasa (ki vagyok én a nevelés folyamataban, mi a
feladatom, a szerepem).



Mester és Tanitvany

= A vezetéssel, a kollégakkal, a sziilékkel valo kapcsolattartas/egyiittmiikodés.

= A kiemelt figyelmet igényl6 tanuldkkal valdé banasmoéd (BTMN, SNI, HH,
HHH, tehetséges tanuldk).

= Kulturalis és életmoddbeli kiilonbségek, valamint a kisebbségekkel kapcsola-
tos kérdések figyelembevétele.

= Oktataspolitikai kérdések (Nat, tankonyvek, bér, kotelez6 éraszam, életpalya stb.).

= Etikai elvarasok (igazsagossag, jutalmazas-biintetés, segités-védés).

= Tarsadalmi elvarasok (norma- és értékkozvetités, példamutatas).

A nehézségek jellegét jol érzékelteti egy gimnéaziumi osztalyozo értekezleten meg-
tortént eset. A monoton jegyfelsorolast megzavarta egy varatlan elégtelen évvégi
jegy. A nyelvszakos tanar az érettségi el6tt meg akarta buktatni az egyik tanulét. Az
osztalyfénok nem helyeselte ezt a dontést. A szaktanar azzal érvelt, hogy 6 — akinek
tobb didkja OKTV-n helyezéseket ért el, és nyelvvizsgat is tett, egyetemi felvételt nyert
- nem keriilhet olyan helyzetbe az érettségin az elndk elétt, hogy a tanuldja alapvetd
nyelvi dolgokat sem tud. Eddig is az osztalyfénok kérésére engedte at, de most mar
nem teszi ezt meg. Az osztalyfénok szerint egy olyan tanuldt, aki csendes, segit6kész,
az egészségligyben szeretne dolgozni, akinek nagyon rosszak az otthoni koériilményei
(anyagi helyzet, szil6 magatartasa), nem szabad ilyen helyzetbe hozni. A tantestiilet
is megosztott volt ebben a kérdésben. A szaktanar a vita hevében indulatosan feltett
olyan kérdéseket, amelyekre még az értekezlet utan is tobbszor visszatért a tantestiilet
a beszélgetések soran: Kik vagyunk mi? Mit varnak el t8link? Kinek kell megfelel-
niink? Tébbféle vélemény elhangzott:

= A tanar az adott tudomany szakembere és a tantargyi tudast kell atadnia és
értékelnie, ez a munkaja, ezért felelGs.

= A tanar egyfajta tréner, aki felkésziti a tanulot az ad6do ,versenyhelyzetek-
ben” (vizsga, érettségi, kés6bbi tanulmanyok) valé helytallasra.

= A tanar kicsit szocialis munkas, a tanul6 és a csalad szocilis helyzetét is
figyelembe veszi a dontéseinél.

= A tanar kicsit pszichologus is, ezért a tanuld és/vagy a sziil6 személyiségje-
gyeit is vegye figyelembe.

= A tanar autondom személyiség, a sajat vilagértelmezése, lelkiismerete hata-
rozza meg a dontéseit.

= A tanar els6sorban neveld (noveld), elsédleges feladata a segités, a tamogatas,
a gondoskodas, a problémamegoldas, ezt varja el t6le a tarsadalom.

Ezekre a nehézségekre a tanarképzés nem késziti fel kelléképpen a hallgatokat.
A tanarképzésben megjelen6 hangsulyok (tovabbiakban paradigmak) hozzajarulnak
ezen kérdések megvalaszolasahoz, de csak attételesen, kozvetve.
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3. A tanarképzés paradigmairol
3.1. A szaktudomany-kozpontu paradigma

A szaktudomany-koézponta képzés leginkabb az egyetemek tanarképzésére jellemzé.
Ezen elképzelés szerint a szaktanar els6dleges ,ismertetdjegye”, hogy 6 a tantargya-
nak megfelel6 tudomany kivalé ismerdje, a ,tudds-tanar”. Akkor tudja eredményesen
tanitani a targyat, ha a tudomany ,képvisel6je” is egyben, részt vesz konferenciakon,
képzéseken, publikal szaktudomanyos folyodiratokban, doktori fokozattal rendelkezik
stb. Tanuldi a tantargyi versenyeken, OKTV-n helyezéseket érnek el, majd egyetemi
tanulmanyokat folytatnak a tantargy tudomanyabol. Ennek a paradigmanak vitatha-
tatlan elényei vannak:
* motivalja a tanuldkat és megadja nekik azt az alapot, hogy tovabbtanuljanak;
= aszaktanar szinvonalas szakmai munkajaval inspiralja a késébbi tuddsokat,
kutatokat;
* megel6ézhet6 a tanar ,kiégése”;
* noveli a tanari hivatas tarsadalmi megbecsiiltségét; ,, ... a komoly szakmai
tudas lehet6séget adhat arra, hogy a tanar megbecsiiltsége, hivatasanak elis-
merése novekedjen a kiviilallok szemében.” (Szab6 & Toth, 2021, 416)
= szaktudasarévén képes tantargyanak a lényegét, strukturajat, modszerét, sa-
jatossagat, kapcsolodasat, felhasznalhatosagat is ,kozvetiteni” a tanulok felé.

3.2. A modszertani paradigma

Ez mintegy a szaktudomany-koézponti paradigma kiegyensulyozasara jelent meg. A
két paradigma ellentéte most is megfigyelhet6 a felsGoktatasban: szaktudomanyos hi-
anyosagok nem poétolhatéak a mddszertani sokféleséggel — hidba a tudomanyos szin-
vonal, ha a tanulok semmit nem értenek meg bel6le. Ezen elképzelés szerint a tanar
sokféle modszert alkalmaz, melyek kivalasztasat tobb tényezé befolyasolja:
= A szaktudomany szempontjai (logikai sorrend, hangstlyok, kiemelked6 ese-
mények, témak, személyek stb.);
= A pedagbgia szempontjai (nevelési célok és elvek, didaktikai térvényszert-
ségek stb.);
* A megfelel6 dokumentumok, jogszabalyok, elirasok (térvények, rendeletek,
Nat, kerettanterv, helyi tanterv, tanmenet, 6ravazlat stb.);
= A tantargy sajatossagai (nevelési és oktatasi célok, tananyag mennyisége és
mindsége, felépitése stb.);
* A pedagogiai pszichologia eredményei (pszichologiai torvényszertségek,
életkori sajatossagok, lelki érettség stb.);
= A tanuldk adottsagai (személyiség, szocializacios szint, tudas, képesség, ma-
gatartas, szorgalom, motivaltsag stb.);
= A tanar adottsagai (személyiség, képzettség, kompetenciak, gyakorlottsag stb.);
» A tanitas kornyezete (helyszin, terem berendezettsége, technikai felszereltség stb.).
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A modszertani paradigma alkalmazasanal kiemelt szerepe van a tanar kreativita-
sanak, autonémidjanak, aktivitisanak, reflektivitasanak, tervez6- és szervezéképe-

s s

felel6sségének.

3.3. A pszicholégiakozponta paradigma

A pszichologia szerepének a novelése a tanarképzésben az egyik legrégebbi paradig-
ma, és talan a legszitkségesebb. A nevelésnek szamos olyan mozzanata van, amely a
tanartol pszichologusi hozzaértést is igényel. , A tanari palya — természetébdl adodo-
an — az oktatas mellett a lelki jelenségek kezelését is kovetelményként allitja miivel6i
elé” (N. Kollar & Szabd, 2017, 15.) A pszicholdgia jelenléte a tanarképzésben evidens,
hiszen mar a pedagogiai pszichologia témakarei is jelzik a nélkiilozhetetlenségét:
Tanulaselméletek

Fejlédéspszichologia

Személyiségpszichologia, személyiségelméletek

Személykozi viszonyok, tarsas kapcsolatok

Egészségpszicholdgia

Pszichés zavarok

Iskolai bantalmazas, agresszio

Kérnyezetpszichologia

A ,pszichologusi szerep” — a megértés, a taimogatas, az empatia, az életkor és a szemé-
lyiségjegyek figyelembevétele - sziil6i és tarsadalmi elvaras is a pedagdgustol.

3.4. A gyakorlatkézpontu paradigma

A bolognai rendszer bevezetésekor valt hangsilyossa a gyakorlatorientalt tanarkép-
zés, mivel ,Az iskolai gyakorlat szerepe minden tanarképzéssel foglalkoz6 hazai és
nemzetkozi tanulmanyban kiemelt helyet foglal el.” (Iker, 2016, 29) A gyakorlatorian-
talt tanarképzésnek tobb el6nye is van:
= A tanarképzés soran lehetéség van az iskolai tevékenységre valo felkészités-
nek. Ez olyan egyetemi oktatokat igényel, akiknek kozoktatasi gyakorlatuk
is van. Az ilyen moédon ,hitelesebb” oktatok minéségi valtozast hoznak a
tanarképzésben.
= Az oktatd és a mentortanar k6zos munkaja, taimogatasa, tervezése, értékelése
er6siti a tanarképzésnek és az iskola vildganak a kapcsolédasat, egyiittmi-
kodését.
= A hallgatok életszert tapasztalatokat szerezhetnek az oktatas vilagabol. Fej-
16dik a szakmai elkotelezédésiik és az 6nallésaguk. Mindez gy, hogy a ne-
hezebb helyzetekben azért ott van mellettiik az iskolai mentortanar és az
oktatd tAmogatoként, tanacsadoként.
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= A hallgatok megismerik az iskola ,bels¢” vilagat: adminisztracio, tantestiileti
értekezlet, diakonkormanyzat, jogi és gazdasagi ,hattér”, iskolai események
(versenyek, tinnepek, kirandulasok, projekthetek stb.)), a tanar munkaja-
nak nélkilézhetetlen segitéi, tarsai (iskolapszichologus, fejlesztépedagodgus,
gyermek- és ifjasagvédelmi felelés, gyogypedagogus stb.)

= A gyakorlatok soran az értékelések segitik a leendd tanart sajat identitasa-
nak kialakitasaban, adottsagainak, tudasanak, képességeinek, erésségeinek,
gyengeségeinek — kompetencidinak — a megismerésében, fejlesztésében.

= A gyakorlatok idején szerzett tapasztalatok, onreflexiok el6segithetik a ké-
s6bbi munkahelyvalasztast és beilleszkedést (a sajat kompetencidknak meg-
felel6 szint intézmény valasztasa).

A jol strukturalt és megszervezett gyakorlatok nélkiil ma mar elképzelhetetlen a ta-
narképzés, sét az utdbbi idében mar a képzés minden szintjén megjelenik ez az elem.
A képzések eredményességét vizsgald kutatasok is megerdsitették azt a tényt, hogy a ta-
narképzés sikerességét meghatarozza (Darling-Hammond, 2006) a jol felépitett és egymasra
épuls gyakorlatok rendszere (Rapos & Kopp, 2016). Ennek megfelel6en minden, a tanarkép-
zést fejleszteni akard valtoztatasnak meghatarozo jellemzoje a képzés gyakorlati oldalanak
kiemelt kezelése. (Rapos & Szivak, 2015); (Polakovits, 2018, 131)

3.5. A kutataskozpontu paradigma

A kutatas, vagyis az informaciok, adatok (tanuldk képességérél, tudasardl, eredmé-
nyekrél, a tananyagrol, modszerekrél stb.), az 0j osszefuiggések feltarasa (tanulocso-
portokrol, osztalyokrol, tananyagrél, tantargyakrol, modszerekrdl stb.) mindig is
jelen van a tanarok tevékenységében. Ez alapjan tudnak célokat kitlizni, tervezni,
szervezni, modszert valasztani, értékelni, korrigalni stb. A kutataskézpontt tanar-
képzés ennek a tanari tevékenységnek a rendszereségét és tudomanyos igényességét
hangsulyozza.
Ez az értelmezés a tudomanyos alapokra helyezést (scientifically established’), a kutata-
si eredményekkel valé alatamasztast hangsulyozza, szemben a korabbi (bizonyitatlan) ta-
pasztalati alapokkal, a tanitast miivészetnek tekinté szemlélettel, a naiv modellekkel, laikus
elgondolasokkal. Ebben a szellemben a tudomanyosan megalapozott fejlesztést (oktatas-
politikat), tanitasi gyakorlatot és tanarképzést — a (tudomanyos) bizonyitékokra alapozott

s

(OECD, 2007b); (Csapé, 2015, 3)

A kutatasalapu paradigma alkalmazasa elsGsorban a tanarok elemzd6, kritikai, re-
flektalo, értékeld, 6sszehasonlitd gondolkodasat fejleszti. Ezaltal elésegiti a feladatok,
a problémak 4j és mas modon valé megkozelitését és megoldasat. A helyi, az orszagos
és a nemzetkozi kutatasi eredmények ismerete lehetéséget ad az innovaciora, a neve-
lési-oktatasi folyamatban sziikséges valtozasok bevezetésére.
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4. A hianyz0 filozofiai jellegii paradigma

A bevezet6ben emlitett tanari ,ars poetica” megalkotasdhoz (ki vagyok én a nevelés
folyamataban, mi a feladatom, a szerepem stb.), az 4j problémak megoldasahoz (HH,
SNI, BTMN tanulok, kulturalis és életmoddbeli kiilonbségek, kisebbségek, sziilékkel
vald kapcsolattartas/egytttmiikodés, oktataspolitikai kérdések stb.) és a tarsadalmi
elvarasoknak (etikai elvek, oktataspolitikai kérdések, norma- és értékkozvetités, pél-
damutatas stb.) valé megfeleléshez sziikség lenne egy hianyzo filozofiai paradigma
megjelenésére is a tanarképzésben. Ezen filozofiai jellegt képzési paradigma épitbele-
mei a kovetkezéek lehetnének (b6vebben Kormos, 2019a; Kormos, 2019b):
= Ismeretelmélet: A pedagogiai folyamat (a nevelés, a tanitas, a tanulés) lénye-
ges eleme a megismerés, mivel nagyrészt ismeretatadasrol és ismeretszerzés-
r6l van sz6. Tehat tudni kell azt, hogy mi jellemzi az emberi megismerést,
milyen a megismerés folyamata. A filozéfiai ismeretelmélet nagy kérdése,
hogy a megismerés folyamataban milyen szerepe van a megismert targynak,
ill. a megismer6 alanynak. Ez a pedagdgiai gyakorlatban a tanul6 (megisme-
r6 alany) és a tananyag (megismert targy) osszekapcsolasanak, 6sszehango-
lasnak kérdését jelenti, amelyben a tanarnak van kiemelt szerepe. A filozofiai
ismeretelméletek mellett a kognitiv tudomany és az elmefilozéfia témainak a
roévid bemutatasa egyben el6készitése és megalapozésa is a korszer pszicho-
logiai tanulaselméleteknek.
= Antropoldgia: A pedagogiai tevékenység alapvetéen ,emberi tigy”, emberek
altal, emberekkel egytitt végzett tevékenység. Ezért nélkiilozhetetlen egy tobb
szempontot figyelembe vevé emberkép kialakitasa. Egy ilyen emberkép kiala-
kitasdhoz sok tudomany eredményeit lehet felhasznalni (filozofia, pszichologia,
biologia, medicina, szociologia stb.). A filozofiai antropologia témai (az ember
lényege, az emberi lét jellegzeteségei, az ember testi-szellemi-lelki Gsszetettsé-
ge, az emberé valas folyamata stb.) eldsegithetik a mai kérdések targyalasat is
az iskolaban (az ember feladata és felel6sége embertarsaival és a kornyezetével
kapcsolatban, nemek kérdése, feminizmus, genderelméletek stb.).
= Etika: A nevelés-oktatas Osszetett, specialis emberi kapcsolatok folyama-
ta, nem lehet csak formalis keretek (el6irasok, jogszabalyok) kozt végezni.
Fontos a spontaneitas, a gyors reagalas, az egyedi helyzet figyelembevétele,
a segité-tamogato jelleg, ehhez pedig etikai, erkolesi elvek is szitkségesek.
A filozofiai etika témai (etikai elvek és érvelésmodok, nonkognitivizmus és
kognitivizmus, etikai értékek és normak, a kortars etika kérdései stb.) rele-
vansak az alapvet6en etikai jellegli pedagogiai tevékenységgel kapcsolatban
(segités, tamogatas, igazsagossag, értékelés, jutalmazas/biintetés stb).
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» Tarsadalomfilozéfia: A nevelés nem a nevelés vilagara vonatkozé tevékeny-
ség, hanem a nevelés vilagan kivili életre valoé felkészités. A nevelés a ko-
z0sségi, tarsadalmi tevékenységre készit fel, ezért is szitkséges az adott tar-
sadalom felépitésének, ,mikodésének” az ismerete. A tarsadalomfilozoéfia
témainak (a tarsadalommal kapcsolatos elvi és elméleti kérdések, valamint
Osszefiiggések, tarsadalmi szerzédés, jogok és kotelességek, szabadsag, tor-
vények, tarsadalmi igazsagossag, tarsadalmi intézmények, a politika modern
értelmezése stb.) az ismerete a tarsadalmi elvarasok megismerését és megér-
tését is segitheti.

A tanarképzés strukturjat és draszamait figyelembe véve a kurzust a képzés ele-
jén lehetne bevezetni alapozé jelleggel, 1 vagy 2 féléves propedautikaként. A kur-
zus soran az elméleti tudnivalok mellett kiemelt szerepe kell, hogy legyen a téméaban
relevans szovegek elemzésének, statisztikak, kutatasok, esettanulmanyok, riportok
megismerésének.

5. Osszegzés

A sokféle elvarasnak valo megfelelésre a tanarképzés akkor tudja elfogadhaté mérték-
ben felkésziteni a hallgatokat, ha a nélkiilozhetetlen paradigmak (szaktudomanyos,
modszertani, pszichologiai, gyakorlati, kutatasi) mellett megalapozasként — egyfajta
propedeutikaként — megjelenne egy filozofiai jellegii paradigma is. Ez lehet6vé tehet-
né, hogy sokféle és komplex rendszerként legyen értelmezve a tanarképzés. (Pelesz,
2021, 112)

A filozofia és a filozofiai latasmod jelentségét a kozelmultban megjelent két monu-
mentalis nevelésfilozofiai kotet is hangsilyozza (Smeyers, 2018; Weifl & Zirfas, 2019).
A német nevelésfilozofia-kotet kiilon kiemeli a filozofia Gj szerepét a pszichologia és a
szociologia mellett.

A tanulmanykotetként értelmezhetd kézikonyvet atlapozva szembed6tld a filozofia és peda-
gogia szoros kapcsolata, amelyrl manapsag hajlamosak vagyunk megfeledkezni, hiszen a
legtobb kortars elemzés a pedagdgiat a pszichologia vagy a szocioldgia kontextusaban lattat-
ja. (Sarkany, 2020, 156)

A filozofiai latasmod egyben elésegitené, hogy a leendé tanarok képesek legyenek
a sokféle nehézség megoldasakor sziikséges egyiittmiikodésre (sziilékkel, szocialis in-
tézményekkel, timogatd szolgalatokkal, mas szakemberekkel stb.) — egyfajta ,hata-
ratlépésre”. (Thomson et al., 2021.)
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