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Absztrakt

A tanulok egyéni képességeinek és személyiségének fejlesztése napjainkban kiemelked6
fontossdgu a tanitdsi, tanuldsi folyamatban. Az el6bbick megvaldsitasanak leghaté-
konyabb moédja a differencidlt fejlesztés és tanulasiranyitas. A differencialasnak a
tanulasszervezésben két jelentést tulajdonitanak: egy pedagdgiai szemléletet, amely a
tanité érzékenységét fejezi ki tanitvanyai egyéni killénbségei irant, és egy pedagdgia
gyakorlatot, mely a killénbségekhez valé illeszkedést (adaptacid) probalja megvaldsitani
minden rendelkezésre all6 eszkdzzel (Bathory, 2000, 106. o.).

Jelen tanulmany arra keresi a valaszt, hogy a folyamatos differencialt oktatisban
részesilé felsé tagozatos tanulok (kisérleti csoport) esetében valtoznak-e bizonyos
tanulasi jellemzok a differencialt foglalkoztatasban esetlegesen részesilé tanul6kéhoz
(kontrollcsoport) képest. A kérdés megvalaszolasat célzé longitudinalis kutatas négy évig
tartott (5—8. osztaly), jelen tanulmanyban a tanulasi stilus hatdsat mutatom be. A vizsgalati
mintak végleges elemszama 177 £6 volt mindkét csoportban (6sszesen 354).

Kulcsszavak: differencialt fejlesztés, tanulasi stilus, tanulasi jellemz6k

Diszciplinak: pedagogia, pszicholégia

Abstract

THE RELLATIONSHIP BETWEEN

DIFFERENTIATED DEVEL.OPMENT AND LEARNING STYLE

The development of pupils’ individual skills and personality is nowadays a priority
importance in the teaching and learning process. The most effective way of achieving the
former is to differentiated development and learning management. Differentiation in the
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organisation of learning a pedagogical approach that expresses the teacher's sensitivity to
to the individual differences of his pupils, and a pedagogical practice which is adapted to
the differences. The practice of teaching students to adapt to differences (adaptation) by
all available means (Bathory, 2000, p. 106).

The present study secks to answer the question of whether the continuous
differentiated (experimental group), whether certain learning characteristics change in the
students who may have received differentiated provision (experimental group) compared
to students who may have received differentiated provision (control group). A
longitudinal research to answer this question lasted four years (grades 5-8), and the
present This study presents the effect of learning style. The final study samples are. The
final sample size was 177 in both groups (354 in total).

Keywords: differentiated development, learning style, learning characteristics

Disciplines: pedagogy, psychology
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A tanitasi, tanulasi folyamat egyik legna- Bathory Zoltan (1985) szerint: ,,Azt a
gyobb kihfvasa a tanulék egyéni képes- pedagdgiai funkcidt, amely a tanuldssal
ségeihez igazod6 nevelés, oktatds és fej-  kapcsolatos egyéni és csoportkilonbségek
lesztés megvaldsitisa. Ennck érdekében  figyelembevételét itja elé a tanitasi-tanulasi
meg kell ismerniink a tanuldk eltéré szoci-  folyamat minden mozzanatara nézve, dif-
okulturalis hatterét, egyéni képességeit, ferencialasnak nevezzik” (Bathory, 1985,
motivacidjat, tanulasi stilusat, tanulasi ori- ~ 70. 0.).
entaciojat érdekl6dését annak érdekében, Hortobagyi Katalin (1985) a differen-
hogy minden tanulé képességeinek, hala-  cialas két pedagdgiai funkcidjat emeli ki: 1.
dasi itemének megfelels tanulasi kérnye- A kiilonbo6zE képességd, adottsagu és hely-
zetben és feltételek kozott fejlédjon. Ezzel — zetl tanuldk ismeretének és tudasanak
tamogatjuk a gyermeki személyiség és ké-  mennyiségi megkozelitése (differencialas
pesség kibontakozasat és fejlédését (Mez6 — kvantitativ aspektusa). 2. MinSségi meg-
K., 2018). kozelitése a differencialas funkcidjanak:

A négy év soran megvaldsitott diffe-  egységes alapmiveltség biztositasa minden
rencialt fejlesztéssel célunk az volt, hogy  tanulé szamara, emellett a didkok egyéni
segitsiik a tanul6k eredményesebb ismeret-  érdekl6désének és iranyultsaganak kielégi-
elsajatitasi folyamatat, tanulasi hatékonysa-  tése (differencialas kvalitativ aspektusa).
gat és a tanulas iranti érdeklédést.
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Mas vélemények alapjan a differencialas
funkcidja az egyéni képességek maximalis
kibontakoztatasa és az egyéni képességek
sajatossagok figyelembevétele (Golnhofer,
M. Nadasi, 1979). M. Nadasi Maria (19806)
késébbi munkassiaga folyaman béviti a
differencialds funkciéjat. Eszerint a diffe-
rencialas funkcidja: a tanulék optimalis
fejlesztése az eltéré tanuldi sajatossagok
tigyelembevétele, és a tanulasi feltételek
biztositdsa (M. Nadasi, 1986, Hortobagyi,
1995).

A pedagbgusok szamara a jévSben fon-
tos feladat a differencialt fejlesztés soran a
kiemelt figyelem forditisa a tanuldk ta-
nulasi stilusanak megismerésére. A XXI.
szdzad gyorsan valtozo vilagat az iskolanak
is kovetnie kell. A f6 hangstly az isme-
retatadasrdl a tanuldsra valé képessé te-
vésre és az 6ndlld tanuldsra tevédik. De

vagyunk
pedagégusként ehhez a feladathoz?

vajon eléggé kompetensek

A tantervi differencialds fontos teriilete a
tanitasi-tanuldsi stratégiak tervezése. Az
iskolai tantervek szempontjabél az adaptiv
és a ,,megtanitasi” stratégiak emelhetSk ki.
A tantervi, az érdekl6dés szerinti, 2 mun-
kaformak szerinti differencialas bemutata-
saval kompetenssé valtak a differencialas
osztalytermi megval6sitasara (Pathy,2017).

Az 4j kihfvasok megujulé tanulasszer-
vezést, modszertant, eszkozoket és szem-
léletet varnak tSliink. Az elsédleges szocia-
lizacié sokféleségébdl érkezG, mas és mas
érési utat megjard tanuldk oktatdsa, neve-
lése csak a differenciald, befogadé és elfo-
gad6 pedagégia modszereivel és szemlé-
letével lehet eredményes. A tanulds tani-

tasa, az informaciék 6nall6é feldolgozasa,
az infokommunikaciés kultdraban vald
jartassag eltérd tanulasi utakat kévetel meg,.
Diane Heacox (2021) szerint: ,,A differen-
cialas azt jelenti, hogy azzal a céllal valaszt-
juk meg a tanitds sebességét, szintjét vagy
jellegét, hogy megfeleljen a didkok egyéni
szitkségleteinek, stilusanak és érdeklédé-
snek.”  Véleménye szerint a differencialt
tanitas szigoru, targyszerd, rugalmas és val-
tozatos, komplex folyamat, amely a tanulas
folyamatiba bevont tanulé latékérének
tagulasat és elmélyilt tanulast eredményez.

Az egyéni sajitossagok figyelembevé-
telével a differencialé pedagdgiai gyakorlat
a diakokat az alabbi elvek mentén segiti:

* Eredményesebben biztositja az 6nallé

tanuldsi utak kialakitasat.

Az egyéni igényekre, az egyéni banas-
médra alapozva lehetévé valik, hogy a
tanul6 cselekvé, aktiv folyamatban ma-
ga alakitsa a tuddsszerzést és tudas-
béviilést.

Segiti a személyre szabott értékelést, a
sajat tanulasi folyamatra valé Onref-
lektiv ratekintést.

Az egyéni banasméd révén lehetévé
valik a tanulok optimalis terhelése.

A differencialassal a tanulashoz valo
pozitiv viszonyulas erésédik, a serken-
tett tanulasi motivacié pedig a tovabbi-
akban bels6vé valt hajtéerd lehet.

A tanulénak a tanulas 6rémélmény,
amely noveli a sajat kompetenciaérzést,
onbizalmat ad, segiti a realis én ala-
kulasat.

A pedagbdgusi munka szempontjabol a
differencialdas problémakore szamos el-
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méleti és gyakorlati kérdést vet fel — félel- ka eredménye gyakran nem mérhets
meket, elharité mechanizmusokat, nézete- szamszeru adatokkal.
ket mozgoésitva. Példaul: Szamos érv sz6l azonban a differencialas

* Az elmult évtizedek magyar pedagdgiai
gyakotlatdban leginkabb az egységesité
szemlélet és a frontalis munkaszervezés
volt a jellemz8. A célkézpontd straté-
giaként mikodtetett kooperativ tand-
las, mint a szocialis és tanulasi készség
tanftasanak eszkoze, nem valt altalanos

gyakorlatta a mindennapokban.

A hazai pedagdgiai gyakotlatban kevés

volt a kbvethetd példa, a j6 gyakorlat a

differencidlds témakdérében vagy azok

megismerése nem valt széleskordvé. A

masképpen, t6bbféle médon valé

tanitds a meglév6 jo példak ellenére
nem héditott teret az iskolavilagban.

* A klasszikus tanoérai ,,rend” felborulasa
riasztbéan hatott a pedagégusokra.

* A differencialds a sokféleséget preferdld
szemlélet mellett azonban jelentds
tobbletmunkat és valtozatos eszkozi-
gényt kivan.

* A pedagbgus szempontjabdl a differen-
cidlt tanulasszervezés  begyakorlott
megosztott figyelmet, rugalmas érave-
zetést, rendkivil tudatos tervezést és
felkészilést igényel. Mindez jelentSs
tobblet idS a felkésztlésben is.

* A differencialt tanulasi folyamat komp-
lexitasa jelent6sen megneheziti az ellen-
Orzést és értékelést. Ezek egyénre sza-
basa pedig nehezen illeszkedik a kdve-
telményekhez.

» A differencialas gyakorlataval kapcso-

latban végzett pedagdgusi tobbletmun-
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fontossaga, nélkilozhetetlensége mellett:

* A sajatos nevelési igényt, egyéb kate-
goriakba sorolt tanuldk, az atlagtol
barmely iranyban eltérék tanitisa nem
lehet eredményes a tanuldsszervezés és
a tanari médszertan valtozasa nélkil. A
sokféleség sokféleséget igényel a min-
dennapi gyakorlat szintjén.

A differencialds révén a tanuldi szemé-
lyiségben bekévetkezd pozitiv valtozas
akar tartés pozitlv beallitbdast ered-
ményez a tanuldsi motivacié és az e-

gyuttmikoédési képesség terén.

A differencialas hatasa a tarsas kapcso-
latokban, az egyittmikddési készség

alakulasban megmutatja a jelentSségét.

Az els6, begyakorlé differencialé pro-
balkozasok utan 6rémtelivé valik a pe-
dagégus szamara is a tanulds tanitd-
sanak folyamata. N6 a sajat kompeten-
cia érzése, a tanari Onreflexié gyako-
risaga, a tanari felel6sség intenziv meg-

élése és az elkbtelez6dés élménye.

Mérhet6 teljesitményjavulast indukal az
egyéni teljesitmény szintjén a differen-
cialas.

» Ko6zosségformals hatdsa révén a tarsas

kapcsolatokban pozitfv hatasu.

* Médszertani és szemléleti megujulas

lehet&ségét nydjtja.

A tanitasi-tanulasi folyamatnak a diffe-
rencialt iranyitasakor a csoportnal alapve-
téen indirekt, mig az egyes tanuldk ese-
tében sziikség szerint direkt szakaszok je-
lennek meg. A differencidlds komplex
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szemléletmddja a gyerekek kozotti killénb-
ségek tekintetében nemcsak a tantirgyban
elért eredményességet, hanem a tanuldshoz
szikséges Osszetett kompetenciat, az el6-
zetes tudast, annak tartalmat, sajatossagait
is figyelembe veszi. A kiilonbségek fi-
gyelembevételekor hangsulyt kap a gyer-
mek iskolai életének, tevékenységeinek e-
gésze, valamint a hozott vagy a nem iskolai
tevékenységekben nyijtott teljesitmény,
siker, kudarc, az ezekben megnyilvanuld
képesség, tudas is.

A differencialas kivanalma, hogy minden
gyerek esetében talaljuk meg a képes-
ségeinek kibontakoztatdsira és ismerete-
inek, tuddsanak fejlesztésére legalkalma-
sabb modokat, eszkézoket dgy, hogy a
fejlesztés eredményeként megfelel6 6nér-
tékeléssel és Onbecsiiléssel rendelkezzen
(Kereszty és Lanyi, 2017).

Katona Néra és Oakland Thomas (1999)
a kovetkez6képpen definialja a tanulasi
stilust: ,,olyan stabil kognitiv és effektiv
vonasok 6sszessége, amelyek befolyasoljak
a tanulok dontéshozatalat, szervezési jel-
lemzéit, ily médon jelentés hatast gyako-
rolnak arra, ahogyan a tanulok észlelik
kornyezetiket” (Katona és Oakland, 1999,
17.0.).

Mez6 Ferenc a tanulasi stilus értel-
mezését a tanulds folyamata oldalarél ko-
zelitette meg: ebben az esetben a tanuldsi
stilusba tartoznak azok az egyén altal
leginkabb el6nyben részesitett (preferalt)
kulsé és bels6 feltételek, tanulasi médok,
amelyek koézott a  tanulds  végbemegy
(Mez8, 2004). Bz egyénenként eltérd lehet,
azaz a kilonb6z6 tanuléknak mas és mas
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stilus valik be. A Mez6-féle OxIPO-modell
altal leirt (tantargytol, témakortsl figget-
len) tanulasi stilusok (lasd: Mez6 és Mez6,
2019):
a) produktiv (informaciottermeld, krea-
tiv) tanulas;
b) reproduktiv (megértés mélkili, ma-
golva) tanulas;
¢) improduktiv (informdcidveszteséggel
jard) tanulas.
Entwistle (1981) harom f6 tanulasi ori-
entaciot hataroz meg:
1. A mélyrehatolé tanulasi orientdcidval
rendelkez6 tanuldk jellemzdi:
* Racionalitas.
o Osszefliggések felismerése.
o A mar meglévé ismeretekhez vald
kapcsolas.
o Sikerre torekvés.
2. Reprodukalé tanulasi orientacié:
* A kudarcot igyekeznek elkeriilni.
A pedagdgus iranyitasara szamit.
o Az 6nallésag hianya jellemzi.
3.
nyek teljesitésére torekszik.
Az elébbiekben felsorolt tanulasi stilu-

Szervezett orientacid: a kovetelmé-

sok ismerete nagymértékben hozzajarulhat
a tanitasi Ora sikerességéhez, hiszen se-
gitséget ad a pedagdgus szamira abban,
hogy a legmegfelelébb mddszereket tudja
megvalasztani és alkalmazni a differencialt
oktatasban. Ez lehet6séget biztosit arra,
hogy a pedagbgus a tehetséges, az atlagos
és a lassabban haladé tanuldkat is képes-
ségeiknek megfeleléen tudja fejleszteni
(T'6th, 2000; Thékes, 2020).

A 1. tablazatban a tanulasi stilusok és
azok jellemzéi lathatéak. A tanulasi stilus
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1. tablazat: Tanuldsi stilusok (Lappints, 2002, Barabdsi, 2013, 67-68.0., illetve az OxIPO-modell
dltal leirt tannldsi stilusok Mezd és Mezd, 2019 alapjdn)

Kiilonbségek a

A tanulasi

. stilus ellemzdi
felosztasi alapokban megnevezése J
Vizudlis latasi dominancia
TR Auditiv halldsi dominancia
1. Erzékelési Tkl
- ‘akeilis- PP - . .
modalitasok Kinesztétikus tapintasi és mozgasi dominancia
Vegyes nincs dominancia
. ... | Reflektiv a valasz gondos mérlegelése, megfontolt hipotézisek és megolddsok
2. A feldolgozas médjai - — - - -
Impulziv nem fordit id6t a mérlegelésre, gyors vélaszok, gyakorta pontatlanok
- alacsony aktivitasi szint, k6t6tt gondolkodas, az 6sszefiiggéseket nem
P Globialis L
3. Mez6fiiggbség - fedezi fel
mez6figgetlenség Analitikus a megismerési mod valtoztatasa, gyors téri észlelés és informacio-
szerzés, a gondolkodas flexibilis
I absztrakt fogalomalkotasra, feldolgozasra nehezen képes, hozzatapad
Rigid gétlasos o8 PO g pes, P
a struktirahoz, a szabalyokhoz
L. jellemz6 az impulzivitds, érzelmi megnyilvanulasait nem fékezi
4. Nevelési Fegyelmezetlen e . pUizIVILas, sy ?
R . ’ tébbnyire rendbonté
kolesonhatas Flvara
Hlvards — . IR . 1x P
. masok értékelésére koncentral, a kiils6 kontroll iranyitja
SZOrOngO )
Kreativ magabiztos, fiiggetlen, egyéni megoldasokat taldl, aktiv
S Szukcessziv kedveli az apré lépéseket tartalmazé irdnyitast.
5. Az iranyitas médja - p — o —
’ Szimultin kedveli az 6sszetettebb feladatokat, az egyideji t6bbféle informaciét
Egyéni tanulds zavatjak a kérnyezet ingerei, kedveli a csendet, nyugalmat

6. Tarsas kornyezet

Tarsas tanulas

kedveli a feln6ttek a tirsak jelenlétét, azt a tanulds soran is igénybe veszi

globalis feladatmegkozelités, atfogd kép kialakitasa analdgiak

7. Stratégiahoz Ert6 segitségével
kapcsoléddan — - - —
P Miveleti figyelme a részletekre, a sorrendre iranyul
Az energia - . a kiilvilagra valé nyitottsag, sokféle érdek-16dés
nerg! Extravertalt Sra Valo nyitottsag, . ?
forrasa, gyors reagalds, tarsas kornyezte igénye
energiaszerzés . lassubb, nem igényli a nyilvanos szereplést, befele
P Introvertalt J ’ ?
modja fordulé
ontosak a tapasztalatok, a kornyezet megfigyelése
fi k a tapasztalatok, a kdrny gfigyclése,
Az ingerek Gyakorlati ragaszkodik a tényekhez, kedveli az egyszer
felvételének feladatokat
preferaldsa Képgeleti gondolkodasa az elmélet sikjan, elényben részesiti a
8. Integrativ pz fogalmakat, szimbdlumokat
megkozelités .| dominal az objektivitds, az elemzés és a kritika a
Gondolkodé dleménvekkel ben. dlvezi
R 0 , r .
A dontéshozatal véleményekkel szemben, élvezi a versenyt
moédja Eirs6 szubjektiv normak, nem a tényeket, hanem az
: embereket elemzi, egyiitt érz8, fontos a harménia
Syervezett gyorsan dont, a szabalyokra timaszkodik, fontos a
munka, a j6 id6beosztas
A déntés ideje . . -
) a dontést elhalasztja, elviseli a zavart, a
Rugalmas A . . .
rendetlenséget, nem szereti a szabalyozottsagot

9. OxIPO-modell*
informaciéfeldolgozasi

Produktiv
(input < ouput)

informaciét termel6 tanulas: a tanuldsi folyamat végére (pl.
szamonkéréskor) tobbet tud a tanul6, mint amennyi a tananyagban
tényszerten kézblve volt

hatékonysag szerint Reproduktiv e AT .
i1 . _ megértés nélkiili, magolva tanulas

megktlonboztetett (input = output)

tanulasi stflusok Improduktfv

(input > output)

infomaciéveszteséggel jard tanulds

*Tanulas = Organizaci6 x (Input + Process + Output). 2018 el6tti szakirodalom ban: IPOO-modell

28




OxIPO

és orientacié a személyiség belsS, tSbb-
nyire allandé meghatarozé tényezdbje, af-
fektiv és kognitiv vonasok egylittese, a-
melyben a megismerés modja, formaja
valosul meg, eltéré szituacidkban is meg-
hatirozza a tanulas moédjat és eredmé-
nyességét.

A tanulasi stilus kérd6iv (Szitd, 1987) a
tanulé altal preferalt érzékszervi modalitas
(vizualis, auditfv, mozgasos), a preferalt
tanuldsi kornyezet (csendes/zajos, illetve
egyéni/tarsas) és a valaszadasi jellemz8k
(impulziv/reflektiv, illetve mechanikus,
ért6) alapjan kilénboztet meg tanuldsi sti-
lusokat. A vizualis stilust tanulé a latot-
takra timaszkodik elsésorban, s nemcsak a
memorizalas, hanem gyakran a rogzitett
anyag felidézése is el8szor képileg torténik.
Az auditiv stilus a verbalis ingerekre figyel
els6sorban, 6nallé tanulaskor gyakran a
hangos feldolgozasra épit. A mozgasos sti-
lusban a cselekvés, a motoritas jatszik ve-
zeté szerepet, a memorizalast gyakran
mozdulatokkal, leirassal segiti a gyerek. A
tarsas stilus igényli a baratok, szildk,
tanarok segité jelenlétét, kedveli a tanulo,
ha az anyagot megbeszélheti masokkal. Az
egyéni stilusnal a didk a nyugalmat, csendet
kedveli, zavarjak a kornyezet ingerei, a
korilétte levé emberek. Az impulziv
stilusra jellemz6, hogy az ilyen tanulok
valaszaikat inkabb intuitiv médon kozlik,
elébb  beszélnek,
mérlegeltek volna. A reflektiv stilussal

gyakran minthogy
rendelkez6k a valaszadas, problémameg-
oldas el6tt szisztematikusa elemzik, logikai
egységbe foglaljak az informacidkat (Ba-
logh, 2000, 12-16. 0.).

29

Tanulasi stilus vizsgalata

A tanulasi stilus megismerése céljabdl a
Szité-féle tanulasi stilus kérdéivet hasz-
naltuk (Szit6, 1987, 2005). Az Gsszesen n
= 354 £&s vizsgalatban egy négy éven at (5.
évtolyamtdl, 10-11 éves kortdl nyolcadik
évfolyamig, 14-15 éves korig) tart6 diffe-
rencialt fejlesztésben résztvevé cso-port
(n=177 6, 86 fiu és 91 lany) és egy kont-
rollesoport (n = 177 £6, 83 fia és 94 lany)
vett részt. A tanuldk kérdbives vizsgalata
ot alkalommal tortént: 5. évfolyam elején
és végén, és 6., 7. és 8. éviolyam végén.

A 2. tablazat a differencidlt foglalkoz-
tatasban résztvevd 177 tanuld 6t alkalom-
mal felvett tanulasi stilus vizsgalati adatait
foglalja Gssze.

Az elsé évben, a bementi mérés alkal-
maval az auditiv tanuldsi stilusnal a kisérleti
csoportban résztvevd fitk esetében 20,88-
os atlagérték mutatkozott, ehhez képest a
lanyok értéke valamivel kevesebb, mivel 8k
20,47 atlagpontot értek el. Az elkdvet-
kezendd mérések alkalmaval a fejl6dés tite-
me azonos volt mindkét nem esetében. A
fivknal 21,22, a lanyoknal pedig 20,80 volt
az atlagpont. Ez mindkét nem esetében
0,34-0s emelkedést jelent a bemeneti mé-
réshez képest. Ezen adatok alapjan megfi-
gyelhet6: a fidk a tanulds soran a verbalis
ingerekre figyelnek, a hangos feldolgozasra
épitenek.

A vizualis tanulasi stilus esetében a be-
meneti vizsgalat alkalmaval kidertlt, hogy
a kisérleti csoportban tanulé lanyokra né-
mileg jellemz6bb a vizudlis tanulasi stilus.
A fidk 17,60-0s atlagértékéhez képest Sk
18,51 atlagpontot értek el.
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2. tablazat: A tanuldsi stilus vizsgdlati eredményei a kisérleti csoportban. Forrds: a Szerzd

Atlagok
Tanulasi stilus 1. mérés 2. mérés 3. mérés 4. mérés 5. mérés kiilonb-
Kisérleti csoport (bemenet) (kimenet) sége:
N=177 5-1.
mérés
atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | széras | atlag | szoras
fia 20,88 4,707 21,03 |4,468 21,09 4,434 [21,18 [4,330 |21,22 {4279 |0,34
Auditiv lany [20,47 [4450 [20,59 [4,293 [20,60 |[4,282 [20,78 |4,134 |20,81 | 4,089 |0,34
Ossz. [ 20,68 [4,576 (20,82 [4,377 [20,85 [4,355 [20,98 |4,229 |21,02 |4,181 |0,34
fia 17,60 [4,221 [17,73 [4,099 [17,91 |[3,843 [18,08 |3,619 |[18,11 |3,548 |0,51
Vizualis lany 18,51 (3,993 [18,71 [3,801 |18,80 |3,674 |18,90 |3,571 [18,92 |3,552 |041
Ossz. [ 18,05 [4,126 [18,20 [3976 |[1834 |[3,778 [1847 |3,609 |18,50 | 3,563 |0,45
fia 19,75 4,488 [19,90 [4,351 [19,98 [4,229 [20,10 | 4,020 |20,12 | 3,986 |0,37
Mozgasos [lany [20,63 [4,159 [20,71 [4,052 [20,76 [3,994 [20,79 |3,977 ]20,79 |3,977 |0,16
Ossz. [20,18 [4,342 [20,29 [4,216 [20,36 |[4,124 |20,44 | 4,002 |20,45 |3,984 |0,27
fia 14,30 3,342 1442 |3,215 |1449 [3,125 |14,58 [3,037 | 14,62 |3,014 |0,32
Tarsas lany 13,90 [3,451 [14,03 [3,248 |14,10 |3,199 |14,10 3,199 |14,17 |3,193 |0,27
Ossz. [ 14,10 [3,391 [14,23 [3,228 |[14,31 |[3,158 |14,35 |3,117 |14,40 | 3,101 |0,30
fia 13,77 4,264 1397 4,105 |14,17 [4,035 |14,12 {4,030 |14,14 [4,007 |0,37
Csend lany |13,37 |5,140 [13,62 [4,863 |13,71 [4,792 |13,78 | 4,704 |13,78 |4,704 |041
Ossz. [ 1358 [4,701 [13,80 [4,480 [13,89 [4,410 [13,95 |4,361 |1397 |4,351 |0,39
fia 14,00 [3,827 [14,10 [3,768 |[14,21 |[3,734 |14,23 |3,733 |14,26 | 3,720 |0,26
Impulziv lany | 14,12 [3,833 |14,19 [3,746 |1431 [3,592 |14,36 3,580 |14,38 |3,585 |0,26
Ossz. [ 14,06 [3,819 |[14,14 [3,747 |[14,26 [3,656 |1429 |3,653 |14,32 |3,645 |0,26
fia | 1273 |3,584 |12,74 |3571 |12,78 |3,543 |12,79 |3,532 | 12,79 |3,532 | 0,06
Mechanikus |lany [ 13,79 [3464 [13,79 [3441 |[13,81 |[3,387 [13,83 |3,379 |13,83 |3,379 [0,04
6ssz. | 1324 |3557 |1325 |3,528 |13,28 |3,497 |13,29 |3,488 |13,29 |3,488 |0,05

A fidk 17,60-o0s atlagértékéhez képest 6k
18,51 atlagpontot értek el. A koévetkezd
mérések alkalmaval mind a két nem ese-
tében pozitiv valtozasoknak lehetiink ta-
nui. A fiak fejlédésének mértéke némileg
magasabb, mint a lanyoké. Az atlagok
kiilonbsége a bemeneti és kimeneti méré-
sek kozott a fiaknal 0,51, a lanyoknal pedig
0,41atlagpont volt.

A mozgasos tanuldsi stilust tekintve, az
elsé évben a bemeneti méréskor a fiak
19,75 atlagpontot teljesitettek 4,488 szorasi
értékkel. A lanyok ezzel szemben 20,6-ot
atlagot produkaltak 4,159-os szoérassal.
Ebbdl arra kovetkeztethetink, hogy az

elsé évben a kisérleti csoportban tanuld

lanyok tanulasi stilusara némileg jellem-
z6bb a cselekvés és a motoritas. Az elko-
vetkezendé mérések alkalmaval mind a két
nemnél megfigyelhets a fejlédés. A fiuk
esetében ez a fejlédés itt is nagyobb
mértékd volt, mint a lanyoknal. Azonban
mar a bemeneti mérésnél szignifikans
eltérés mutatkozott a két nemnél. Az
utolsé mérésnél az dertlt ki, hogy az évek
multaval a differencidlt foglalkoztatasban
részestlé lanyokra sokkal jellemz6bb a
mozgasos tanuldsi stilus.

A tarsas tanulasi stilus vizsgalatanal meg-
allapithat6, hogy a fitk 14,3-es atlagot
értek el, mig a lanyok 13,9-et az els6é mérés

alkalmaval. Nagyobb valtozas az elsé és
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masodik mérés kozott fedezhetd fel, Am ez
is csak a tobbi év atlagahoz képest magas.
A valtozas mindkét nem esetében meg-
egyezett. A fidk kimeneti értéke végtl
14,62, a lanyoké pedig 14,17 lett. Ezen
adatok alapjan elmondhat6, hogy a tarsas
stilus  leginkabb kisérleti

csoportban résztvevd fidkra jellemzé.

tanulasi a

Az egyéni stilus vizsgalatakor a bemeneti
mérésnél a kisérleti csoportban résztvevd
fitk és lanyok atlaga hasonl6. Az atlagok
killénbsége a bemeneti és kimeneti mérés
kozott a fink esetében 0,37, a lanyok
esetében pedig 0,41. A két csoport kézott
szignifikans kilénbség nem figyelhet
meg.

Az impulziv tanulasi stilus vizsgalatanal
1s megallapithato, hogy a kisérleti csoport-
ban tanulé figk és lanyok bemeneti 4tlaga
nagyon hasonlé. A méasodik, a harmadik, a
negyedik és a kimeneti mérések alkalmaval
sem fedezhet$ fel jelentSs kilonbség. Az
atlagok kilénbsége bemenet és kimenet
kozott mind a két nem esetében 0,26.

A mechanikus tanulisi stilussal rendel-
kez6k a wvalaszadas, problémamegoldas
elétt szisztematikusan elemzik az infor-
macidkat. A 2. tablazatban lathaté beme-
neti eredmények megmutatjak, hogy ez a
tanulasi stilus a kisérleti csoportban tanuld
lanyokra jellemz&bb, mint a fidkra. A
bemeneti méréskor a lanyok 13,79 atlag-
pontot értek el, mig a fidk 1,06 atlagponttal
kevesebbet. A kovetkezé mérések alkal-
maval az atlagok folyamatosan néve-
kedtek, viszont ez a ndvekedés nem volt
szignifikans. A két nem kozott jelentSs ki-
l6nbség nem figyelheté meg, az értékek
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hasonl6 szinten voltak a vizsgalat elkez-
désekor és befejezésekor is.

A 3. tablazatban differencialt fejlesz-
tésben résztvevd és kontrollesoportként
ilyen fejlesztésben nem résztvevd didkok
tanulasi stilusaira fékuszalé kétmintas t-
préba eredményeit lathatjuk. Megfigyel-
het§ az auditiv tanuldsi stilust vizsglva,
hogy a mérések k6zott nincs szignifikans
kilonbség sem a kisérleti csoportban, sem
a kontrollcsoportban. A vizudlis tanuldsi
stilusnal szignifikans kiillonbség a mérések
kozott csak a kontrollcsoportban tanuld
fitk és lanyok kozétt van a masodik, a
harmadik, a negyedik és az 6todik mé-
résnél. JelentSs valtozasokat a mozgasos, a
tarsas és a csendes tanuldsi stilusnal nem
tapasztalunk. Az impulziv stilust vizsgalva
megallapithatd, hogy a kontrollcsoport ne-
mek kozotti eredményeinél szignifikans
(p<0,05) kiloénbség van. A mechanikus
tanulasi stilus esetében szignifikans valto-
zast a differencialt foglalkoztatasban része-
stlé tanuldk korében tapasztalunk. Bzt
pozitivumként értékeljiik. A tanuldk az
évek multaval mar nem magolnak, hanem
az ért6 tanulasra és az Osszefiigeések meg-
talalasara torekednek. A fejlesztés sikeres-
sége valdszintsithetd.

A 4. tablazatban a tanulasi stilusokat a
kontrollcsoportnal vizsgaljuk. Megfigyel-
heté ennél a csoportnal, hogy az auditiv
tanulasi stilus itt (alig valamivel, de) a la-
nyokra jellemzSbb. Ok a bemeneti mérés-
kor magasabb értéket értek el, mint a fitk.
Ezek az értékek a t6bbi mérés alkalmaval
is magasabbak voltak, mint a fidknal. A-
zonban megfigyelhet6 az is, hogy a fitk at-
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3. tablazat: A tanuldsi stilus nemek és csoporfok koot kiilinbségeinek vizsgdlatara baszndlt
kétmintis t-proba eredményei. Forrds: a Szerzd

[Kétmintas t-proba eredményei

Tz'mulasl Csoportok 1. mérés 2. mérés 3. mérés 4. mérés |5. mérés (kimenet)
stilus (bemenet)
t P t P t p t p t p
2621:::0 nemel 0,601 0,549 |0,667| 0,505 [0,737| 0,462 |0,623| 0,534 | 0,644 | 0,520
Auditiv ls‘:;i::’t” nemek -0,496| 0,620 |-0,396| 0,693 |-0,398| 0,691 |-0,350| 0,727 | -0,350 | 0,727

fejleszt6-kontroll 0,549 | 0,584 |0,714] 0,476* [0,766| 0,444 |1,030| 0,304| 0,124 | 0,262
iez’iens::" nemek 1,467| 0,144 |-1,654| 0,100 |-1,573| 0,117 |-1,514{0,132| -1,515 | 0,132
Vizudlis ls‘:;‘l’ftu nemek -2,315| 0,022* |-2,207| 0,029% |-2,162| 0,032* |-2,069(0,040%| -2,069 | 0,040%
fejleszt6-kontroll _ |-0,235] 0,814 |0,203] 0,839 |0,028] 0,978 |0,173]0,863]| 0,247 | 0,805

fejleszts nemek -1,352] 0,178 |-1,277] 0,203 |-1,256| 0,211 |-1,150/ 0,252 | -1,119 | 0,265

szerint
Mozgdsos ls‘;’:r:;"t“ nemek 0,049 | 0,961 |-0,004| 0,997 [0,075] 0,040 |0,200| 0,841 | 0,200 | 0,841
fejleszt5-kontroll 1,678] 0,094 |-1,540] 0,124 | -1,500] 0,135 |-1,418[0,157| 1,393 | 0,165
2‘;’:::0 nemek 0,786 | 0,433 0,788] 0,432 [0,820] 0,413 |1,019]0,310| 0945 | 0,346
Tarsas ]S‘;’:r:;"t” nemek 0,2534 0,800 |0,262| 0,794 [0,379] 0,705 |0,357|0,722| 0357 | 0722

fejleszt5-kontroll 0,164| 0,870 |0,324| 0,746 |0,407] 0,684 |0,490[0,625| 0,633 | 0,527
fejleszts nemek 0,561 | 0,576 0,520| 0,604 [0,537| 0,592 |0,520|0,604| 0,555 | 0,580

szerint

(Csendes 1;;’;‘;‘111 nemek 0,988 | 0,324 |0,973] 0,332 [1,100] 0,273 |1,100]0273| 1,100 | 0273
fejleszto-kontroll ~0,946] 0,345 [0,809] 0,419 [-0,694 0,488 |0,561]0,575| -0,537 | 0,592
i‘;’ie:j:‘) nemek 20,202 0,840 |-0,154] 0,878 |-0,191| 0,849 |-0,2350,814 | -0,218 | 0,827

[mpulziv ]S‘;’:r:;"t” nemek 2,798 [0,006%*| 2,746 |0,007+%| 2,640 [0,009%%| 2,564 |0,011%| 2,564 | 0,011*
fejleszto-kontroll 20,206] 0,837 |0,282] 0,778 [-0,072 0,043 |0,0430,966| 0,020 | 0,977
i';‘;sj:" nemek 2,009] 0,046* |-1,999] 0,047* |-1,982| 0,049% |-1,989[0,048%| 1,989 | 0,048+

Mechanikus ls‘;’:r::l"tu nemek 1,004 | 0,317 [1,004| 0317 10,920] 0,359 [1,019|0,309| 1,019 | 0309
fejleszté-kontroll 1,177 0,240 |1,197] 0,232 |1,192] 0,234 |1,034]0302| 1,034 | 0302

* p<0,05  **p<0,01

laganak a kiilonbsége a bemeneti és ki- kalmaval a lanyok magasabb atlagot értek

meneti mérések kozott magasabb értéket  el, minta fidk. Ez a tbbi mérés alkalmaval

mutat. A fidkndl ez az érték 0,14 a la-  is megfigyelheté volt. Mindkét nem ese-

nyoknal pedig 0,05. tében tapasztalhaté az atlagok értékének
A vizualis tanulasi stilus esetében is  minimalis névekedése.

megfigyelhetS, hogy a bemeneti mérés al-
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4. tablazat. A tanuldsi stilus vigsgdlati eredményei a kontrollesoporthan. Forrds: a Szergd

Adagok
Tanulasi stilus 1. mérés ., Y Y 5. mérés kiilonb-
2. mérés 3. mérés 4. mérés . ,
Kontrollcsoport (bemenet) (kimenet) sége:
N=177 5-1.
mérés
atlag | szoéras | atlag | szords | tlag | széras | atlag | szdras | atlag | szdras
fiu 20,27 |4,253 20,37 |4,132 |20,38 |[4,130 |20,41 | 4,102 |20,41 (4,102 |0,14
Auditiv lany [20,59 [4439 [20,03 |4414 20,64 |4,408 |20,04 |4,408 |20,64 |4,408 |0,05
oOssz. | 2042 4332 20,49 |4,256 |20,50 |[4,252 |20,52 |4,237 |20,52 4,237 |0,10
fin 17,50 [4,021 |17,69 |3,852 |17,76 |3,778 |17,86 |3,685 |17,86 |3,685 |0,36
Vizualis lany [18,88 [3,884 [18,96 [3,798 |1899 3,792 [19,02 {3,780 |19,02 |3,780 |0,14
ossz. | 18,15 4,006 |1829 |3,869 |1833 |[3,824 |1841 |3,765 |18,41 |3,765 |0,26
fiu 20,89 3,548 20,93 |3,505 |20,98 |[3,420 |21,04 |3,357 |21,04 (3,357 |0,15
Mozgasos |lany |20,87 |3,540 |20,93 |3,470 20,94 |3,458 |20,94 [3,458 |20,94 |3,458 |0,07
ossz. | 20,88 |3534 2093 |3,479 |20,96 |[3,428 |20,99 |3,395 |[20,99 [3,395 |0,11
fiu 1411 [3,596 | 14,18 |[3,513 |[14,26 |[3,442 |[14,27 3,424 | 14,27 |3,424 |0,16
Tarsas lany 13,96 [3,884 |14,04 [3,833 |14,05 [3,828 |14,07 3,799 [14,07 |3,799 |0,11
oOssz. | 14,04 |3,724 14,11 |3,657 |14,16 |[3,619 |14,18 |3,596 |14,18 3,596 |0,14
fin 14,34 4332 |1446 |4162 |1453 |4,097 |14,53 [4,097 |14,53 {4,097 |0,19
Csend lany | 13,69 [4458 |[13,84 |4224 |1384 4,224 |13,84 |4,224 |13,84 |4,224 |0,15
ossz. | 14,03 4391 |14,17 [4,191 |14,21 [4,160 |14,21 |4,160 |14,21 [4,160 |0,18
fin 14,90 |[3,782 |1498 |3,672 |1498 |3,672 |14,98 |3,672 |14,98 |3,672 |0,08
Impulziv lany [13,28 [3,949 [1343 [3,807 |13,51 |3,740 |[13,55 |3,706 |13,55 |3,706 [0,27
ossz. | 14,14 3935 |1425 |3,805 |14,29 |[3,766 |14,31 |3,746 |14,31 3,746 |0,17
fiu 13,04 |3,135 [13,04 |[3,135 |[13,06 |3,117 |[13,15 [3,048 |13,15 |3,048 |0,11
Mechanikus |lany [ 12,60 [2,636 [12,60 [2,636 [12,66 |2,624 |12,71 |2,616 [12,71 |2,616 |0,11
ossz. | 1284 |2912 1284 [2912 |12,88 (2,895 |1294 |2,854 |12,94 (2,854 |0,10

gok kilénbsége a bemenet és kimenet
kozott 0,36, mig a lanyok esetében ez az
érték csak 0,14.

A mozgasos, a tarsas és a csendes
tanulasi stilus vizsgalatinak alkalmaval az
els6 évben, a bemeneti mérések alkalmaval
a kontrollcsoportban résztvevé fiuk, min-
den esetben némileg nagyobb atlagértéket
produkaltak, mint a lanyok. Mindkét nem
esetében azonban nem jelent6s mértéki a
pontszamnévekedés.

Az impulziv tanulasi stilust vizsgalva
megfigyelhetd, hogy a bemeneti vizsgalat
alkalmaval a kontrollcsoportban részvevd
fidk 14,90 atlagpontot értek el. Ez az érték
a masodik mérés alkalmaval 0,08-ot emel-

kedett. A tobbi mérésnél ez az eredmény
nem valtozott. A lanyok értékei azonban
folyamatosan névekedtek. A kontroll-
csoportban résztvevs lanyok atlaganak kii-
16nbsége a bemeneti és kimeneti mérések
kozott 0,27. Az els6 és az utolsd mérések
kozott szignifikans eltérés nincs.

A mechanikus tanulds esetében is a
bemeneti méréskor a fidk értékei a némileg
magasabbak.

Az 5. tablazatban a tanulasi stilus paros
t-probaval tesztelt bemeneti és kimeneti
mérésének eredményeit lathatjuk a fej-
leszt6 és a kontrollcsoportnal. Megallapit-
hat6, hogy az auditiv, a vizualis, a mozga-

sos, a tarsas, a csendes és az impulzfv tanu-

33



OxIPO

5. tdblazat: A tanuldsi stilus eredmeényeinek elemzése a paros t-probaval a kontrollesoporthan. Forrds:

a Szerzd
Tanulasi stilus 1. mérés (bemeneti) — 5. mérés (kimeneti) kozott
Kontrollcsoport Kisérleti csoport Kontrollcsoport
N=177 t o : 5
fia -3,076 0,003%* -2,735 0,007**
Auditiv lany -3,432 0,001%* -2,038 0,045%
Osszes -4,585 0,000%* -3,268 0,001**
fin -4,032 0,000%* -3,887 0,000%*
Vizualis lany -4,024 0,000%* -2,243 0,028*
Osszes -5,656 0,000%* -4,454 0,000%*
fin -3,428 0,001** -2,465 0,016*
Mozgasos lany -2,471 0,015* -2,528 0,013*
Osszes -4,182 0,000%* -3,246 0,001**
fia -3,313 0,001** -3,008 0,003**
Tarsas lany -3,469 0,001%* -2,389 0,019*
Osszes -4,763 0,000%* -3,845 0,000%*
fia -3,464 0,001** -2,682 0,009%*
Csend lany -3,467 0,001%* -2,822 0,006**
Osszes -4.913 0,000%* -3,817 0,000%*
fin -3,320 0,001** -1,971 0,052
Impulziv lany -2,884 0,005%* -3,502 0,001**
Osszes -4,380 0,000%* -3,965 0,000%*
fia -1,925 0,057 -2,077 0,041*
Mechanikus lany -0,904 0,369 -2,235 0,028*
Osszes -1,980 0,049* -3,035 0,003**
* p<0,05  **p<0,01

nulasi stilus esetében csekély mértékd, am
szignifikans, kilénbség (p<<0,05) figyelhe-
t6 meg a kontroll és a kisérleti csoportnal
is.

Osszefoglalas

Bar statisztikai értelemben szignifikans
kilonbségek adédtak ugyan, de pedagdgia
szempontbdl valéban latvanyos kiilonbsé-
gek nem adoédtak a tanuldsi stilus tekinte-
tében — sem a nemek, sem a csoportok
kozott. A két csoport kozotti kilénbség
példaul minimalis mind a négy évfolya-
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mon. Lehetséges, hogy 5. osztilyra mar
kialakitjak a tanulék a maguk tanulasi sti-
lusat, és innentdl kezdve ezen nem vil-
toztatnak — az életkori valtozasok, és az
évfolyamrdl évfolyamra névekvs tananyag
mennyiségének  novekedése,  tartalmi
valtozasa és a kovetelmények szigorodasa

miatt sem.
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