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sen, elsősorban a fizika haladásán alapul. 
„A természettudományos műveltség a gon-
dolkodás gyökeres átalakulását vonja maga 
u t á n " (14. o.) a mikrofizika tanul-
mányozása egyúttal arra kényszerit bennün-
ket, hogy másképp gondolkodjunk, mint a 
szokványos tapasztalat tanulságaiból... kö-
vetkezne" (60. o.). .Az emberi szellem ráéb-
red. hogy az öt újfajta gondolkodásra ösztö-
kélő jelenkori tudomány új szemléletmódot, 
vagyis új világot hódít meg számára" (111. 
o.). ,A fizikában... — ellentétben a hegeli fi-
lozófiával — az egyesített fogalmak nem el-
lentmondásosak: tézis és antitézis itt inkább 
kiegészítik egymást" (123. o.). 

De hát mi is valójában a nem filozófiája? 
Ez egy nyitott filozófiai álláspontot jelent, 
amely — akár a modern természettudomány 
— nyitott az új ismeretek, nézetek, megkö-
zelítések felé. Kritikával illeti a mindenkor 
fennálló nézeteket, nem-et mond rájuk, hogy 
továbbhaladhasson. „A tudomány haladását 
egyetlen módon segíthetjük elő: azzal, hogy 
a már megszerveződött tudományt megkér-
dőjelezzük és új alapokra helyezzük" (31. o.). 
..Végső soron a fizika tudományfilozófiája talán 
az egyetlen filozófia, melynek alkalmazása 
alapelveinek meghaladását vonja maga után. 
Röviden szólva, ez az egyedüli nyitott filozófia." 
„Minden más filozófia zártságával kérkedik." 

Végigveszi az arisztotelészi logika a priori 
igaznak tartott posztulátumait és kimutatja. 

hogy azok a modern tudományfelfogás fé-
nyében nem állják meg a helyüket. Csak egy 
példa: ma már nem lehet minden további 
nélkül igaznak tartani, hogy két különböző 
objektum (létező) nem lehet egyszerre ugyan-
azon a helyen, mert pl. ugyanazon térrészben 
több különböző fizikai erőtér is jelen lehet. 

Végül az utolsó, VII. fejezetben világosan 
megfogalmazza: ,A nem (a recenzens kieme-
lése) filozófiája nem a tagadás szándékát 
hordozza magában. Nem az ellentmondás 
szelleme jelenik meg benne, mely bizo-
nyítékok nélkül cáfol, és szófacsarásokba 
torkollik. Nem kerül következetesen minden 
szabályt. Éppen ellenkezőleg: egy adott sza-
bályrendszeren belül híven követi az ott ér-
vényes szabályokat. Kizárja a belső ellent-
mondásokat. Nem tagad mindent, mindig és 
minden módon. A gondolkodás pontosan 
meghatározott tagolódásainál alakítja ki a rá 
jellemző induktív irányultságot, mely a tu-
dásnak szélesebb alapokon való újraszerve-
zését vonja maga után" (123. o.). 

A Bachelard-kötet a filozófus rövid élet-
rajzával, továbbá fő müveinek jegyzékével és 
a rá vonatkozó irodalom összeállításával zárul. 

(Polányi Mihály: Tudomány és ember. Ar-
gumentum Kiadó. Budapest. 1997. 243 o. — 
Gaston Bachelard: A nem filozófiája. Akadé-
miai Kiadó. Budapest. 1997. 135 o.) 

Berényi Dénes 

O K T A T Á S / N E V E L É S ? * 

Az oktatás-nevelés kérdései iránt ma fo-
kozott érdeklődés tapasztalható, ami termé-
szetesen összefügg jelenlegi és jövőbeli hely-
zetével. Nincs olyan szülő, nincs olyan kis 
közösség és nincs olyan politika, amely nem 
akarná meghatározni, hogy miként alakul az 
oktatás intézményrendszere, milyen kapcso-
lata van a gazdasággal és a társadalommal. 

és milyen értékeket képvisel. Az oktatás és 
nevelés ügyét előtérbe állítja az a válságérzés 
is. amely a közvéleményt eredményességét 
illetően elfogja, nemcsak az ismeretek, ha-
nem a társadalom egész sorsa, jellege és el-
lentételei tekintetében is. Eltávolodtunk a 
19. század végének és a 20. század elejének 
attól a stabilitásától, amely ezt a rendszert 

Л magyar kiadvány cime: Oktatás — rejtett kincs. A Jacques Delors vezette Nemzetközi Bizottság 
j e len tése az UNESCO-nak az oktatás XXI. századra vonatkozó kérdéseiről. Fordította Balázs Mibályné. 
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és társadalmi hátterét jellemezte. A sorozatos 
oktatási reformok keresték a választ erre az 
általános, de megnyugtatást nem adó han-
gulatra. 

Az UNESCO egy nemzetközi bizottságot 
hívott létre a nevelés tanulmányozására , 
amelynek elnökéül Jacques Delors-t. az Eu-
rópai Közösség volt főtitkárát választotta, és 
tagjaivá különböző, de nagyobbrészt fejlődő 
államok képviselőit nevezte ki. A Bizottság je-
lentése 1996-ban jelent meg (magyarul 1997-
ben), és már címében is vitatható: az angol 
szövegben az áll: Learning: the Treasure wit-
hin. tehát A tanulás: rejtett kincs. Ezzel szem-
ben a francia szövegben ezt olvassuk: L'édu-
cation: un trésor est caché dedans, tehát A 
nevelés — rejtett kincs. A különbség nyilván-
való. Az angol szövegben, annak ellenére, 
hogy a Bizottság cimében a nevelés szerepel, 
a tanulás szót használják. A francia szöveg-
ben nem az enseignement, tehát az oktatás, 
hanem a nevelés szerepel. Ez az eltérés em-
lékeztet bennünket arra, hogy az 1985-ös ok-
tatási reform milyen vitát váltott ki éppen az 
oktatás vagy a nevelés használatában és hogy 
végül mindkettő mellett döntöttünk. A címében 
La Fontaine egyik meséjét idézik, ahol A föld-
műves és a gyermek című szövegből a ßldet az 
oktatással, franciául a neveléssel helyettesítik. 

Delors bevezetőjében felhívja a figyelmet 
azokra az ellentétekre, amelyek a világot a 
20. század végén jellemzik, tehát az ellenté-
tekre a globalitás és a lokális problémák, az 
egyetemes és az egyedi, a modernség és a 
hagyomány, a rövid és a hosszú időszak, a 
szakértelem és az esélyegyenlőség, az isme-
retek és azok asszimilálása között. Ezekkel 
szemben a „szükséges utópiát" emeli ki s ezen 
belül a modernizációt hangsúlyozza. Az ok-
tatásban előtérbe állítja az egész életen át tar-
tó nevelést, és ehhez kapcsolja az oktatás kü-
lönböző szakaszainak újragondolását, a re-
formokat és a nemzetközi együttműködés 
szükségességét. 

A dolgozat három nagy fejezetből áll. Az 
első az ún. horizontokkal foglalkozik, tehát 
alapközösségtöl a globális társadalomig, a 
társadalmi kohéziótól a demokratikus rész-
vételig és a gazdasági fejlődéstől a humán 

fejlődésig. Az első részben találkozunk az egy-
re népesebb bolygó gondjával, amely szerint 
a világ népessége 2050-re megközelíti a 10 
milliárdot, mégpedig úgy. hogy a fejlődő or-
szágokban nő a lakosság, a fejlett országok-
ban viszont csökken. Közben az emberi tevé-
kenység globalizálódik, mindenekelőtt gazda-
sági vonatkozásban, és kezd kialakulni az 
egyetemes kommunikáció. Ennek egyik kö-
vetkezménye a migráció, amely megbontja a 
régi társadalmakat. A világban ma hatezer 
nyelv létezik és közülük csak egy tucatnyit 
beszélnek több mint százmillióan. Ez érinti 
az oktatást is, így többek között a világnyel-
veken való kommunikálás kérdését — de a 
nemzetek identitását is. A következtetés, amit 
a dolgozat mindebből levon az. hogy „kocká-
zatoktól terhes világ" jött létre, ahol háborúk, 
fegyverkezés, terrorizmus, erőszak, bűnözés 
uralkodik. Tegyük hozzá, hogy ezeknél is sú-
lyosabb gond az az egyenlőtlenség, amely az 
elmaradott és a fejlett országok között kiala-
kult. Mi a következtetés? Az, hogy meg kell 
érteni a világot és meg kell érteni a másikat. 

Minden egyes feladat után összefoglalják a 
„feladatokat és az ajánlásokat", az adott esetben 
azzal, hogy ezt az „utópiát" magának a nevelés-
nek is szolgálnia kell, még ha tudomásul is 
vesszük a szellemi és kulturális különbségeket. 

A következő rész A társadalmi kohéziótól 
a demokratikus részvételig címet viseli, s eb-
ben helyet kap az oktatás mint a „társadalmi 
kapcsolatok válságának ellenszere". E témá-
ban a nemzetállam kérdése mint a globali-
tással szembeállító tényező merül fel. Ezzel 
kapcsolatban javasolja a demokrácia újraér-
telmezését, amely biztosítani tudja az indivi-
duális autonómia követelményét és ennek 
tartozékait. Ez a rész nem foglalkozik a tár-
sadalom belső ellentételeivel, legfeljebb csak 
a szegénységre hívja fel a figyelmet és hang-
súlyozza, hogy fokozni kell a kirekesztés elleni 
harcot az oktatás eszközeivel is. Mindenesetre 
az oktatás feladata, hogy válaszoljon arra a 
kérdésre: „Miért, milyen célokért é lünk 
együtt?" A feladat az, hogy a „polgári oktatás" 
felkészítsen a társadalmi feladatok gyakorlá-
sára, s e tekintetben, ne csak ismereteket 
adjon, hanem gyakorolja is azokat a tevé-
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kenységeket, amelyek ezt elősegítik. Itt közli 
azt a „magyar kísérletet" — Patrice Meyer-
Bisch könyve nyomán —, amely szerint a 
budapest i Rákóczi Gimnázium és a Pedagó-
giai Intézet megkezdte az „Oktatás a demok-
ráciáért" című program bevezetését. Jó volna 
tudni, hogy ennek a programnak mi lett a 
ha tása . Ehhez a részhez kapcsolódik az in-
formációs társadalom és edukativ társada-
lom közötti összefüggés keresése és a tech-
nika lehetőségeinek felhasználása az oktatás 
egész körében. 

A következő rész A gazdasági fejlődéstől 
a humán fejlődésig címet viseli, s mindjárt 
kérdéses, hogy mit értenek humán fejlődé-
sen? Az Egyesült Nemzetek egyik határoza-
táról van szó. amely a gazdaságon kívül az 
etikai, kulturális és ökológiai szempontokat 
is figyelembe akarja venni. A világgazdaság 
egyenlőtlenül fejlődik. A világ népességének 
több mint háromnegyede fejlődő országban 
él. de a világ gazdaságának csak 16%-át él-
vezheti. 560 millió ember évi 300 dollár alatt 
keres, szemben a fejlődő országok 906 dol-
lárjával és az iparilag fejlett országok 21 598 
dollárjával. A gazdasági igények mindenütt 
a modernizációt helyezik előtérbe, de ellent-
mond ennek a tudás egyenlőtlen elosztása 
és a szürkeállomány menekülése a gazdag 
országokba. Külön kérdés a nők helyzete az 
oktatásban és a gazdaságban, és a nemek 
közötti megkülönböztetés érvényesítése. Ká-
ros ha tás jelentkezik mindenütt a ma már 
fejlett társadal-makat is érintő munkanélkü-
liség megjelenésével. Mindezekből vonja le 
azt a következtetést, hogy az oktatást a hu-
mánfejlődés szolgálatába kell állítani és eb-
ből a szempontból mindenekelőtt az alapfokú 
oktatást kell általánossá tenni. 

„A feladatok és ajánlások" elsősorban az 
utóbbi tételt emelik ki. Kár. hogy a Bizottság 
nem határozta meg ezek között a nevelés vég-
ső célját, amelyet a szövegben így fogalmazott 
meg: „Az oktatás nemcsak azért van, hogy 
a gazdaság világát ellássa szakemberekkel, 
az emberi lény nem a gazdaság ügynöke, ha-
nem a fejlődés végső célja" (i. m. 66 o.). 

A következő fejezet az ún. alapelveket fog-
lalja magában, amelyek tartalmazzák az ok-

tatás négy alappillérét: megtanulni megis-
merni , megtanulni dolgozni, megtanulni 
együtt élni másokkal, megtanulni élni. Az el-
ső pillért illetően az alapismeretek megszer-
zését és a változásokhoz való felkészülést 
emeli ki. és külön szól az emlékezőtehetség 
és a gondolkozás gyakorlatáról. A „megta-
nulni dolgozni" megkívánja a szakképzést és 
a szakértelmet és szól a szolgáltatás jelen-
tőségéről és a munkáról az informális gaz-
daságban. A „megtanulni együtt élni mások-
kal" feladatról szólva kiemeli, hogy fel kell 
fedezni a másikat és törekedni kell a közös 
célokra. Végül a „megtanulni élni" kapcsán, 
amelyre a természettudós Laurent Schivarcz 
tanulmánya nyomán hivja fel a figyelmet, 
szól az elembertelenedés jelentőségéről s a 
képzelőerőt, a kezdeményezést, a kreativitást 
tart ja ellenszerének. Őszintén szólva ez a 
rész meglehetősen szűk terjedelmű s „a fel-
adatok és az ajánlások"' ismétlések, legfel-
jebb azt emelik ki. hogy az intézményes ok-
tatási rendszerek az ismeretszerzésre kon-
centrálnak és nem fordítanak kellő figyelmet 
más tanulási formákra. 

A Bizottság dolgozatának legfontosabb 
része az „egész életen át tartó oktatásra" vo-
natkozik, amelyet régebben folyamatos ok-
tatásnak vagy nevelésnek neveztek. Azt ál-
lítja, hogy ez a fajta oktatás demokratikus 
követelmény, amely szükségessé teszi a tár-
sadalom és az egyén sorsának változását és 
lehetővé az esélyegyenlőség megvalósítását. 
Sok dimenziós oktatásra van tehát szükség, 
amely segíti az adaptálódási az állandóan 
változó körülmények között. Ebből a szem-
pontból Japán. Svédország, Németország pél-
dáit idézi, ahol az oktatás a társadalmi élet 
középpontjában van. A szabadidős foglalko-
zások kapcsán, kiemeli az elektronikus mé-
diajelentőségét. A diákok Nyugat-Európában 
a televíziónál évente 1200 órát. az Egyesült 
Államokban 2400 órát, míg az iskolában 
nagyjából csak 1000 órát töltenek. Felhívja 
a figyelmet arra, hogy a pedagógusok (hadd 
említsem meg, hogy a magyar fordítás min-
denütt a tanár szót használja a pedagógus 
helyett) tanítsák meg a gyermekeket a „kri-
tikus olvasásra", tehát arra, hogy a televíziót 
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mind az oktatásban, mind másutt bírálattal 
használják. A szabadidős tevékenységhez per-
sze más eszközök is hozzájárulnak és a ta-
nulmány hangsúlyozza is, hogy szükség van 
az ezek közötti kapcsolatok megteremtésére. 
„A feladatok és ajánlások" között egy alapvető 
megállapítás szerepel: „Az egész életen át tartó 
oktatás a kulcs a 21. századhoz." (i. m. 91.) 

Az utolsó fejezet az irányok címet viseli 
és a következő részekből áll: az alapoktól az 
egyetemig, új perspektívákat kereső tanárok, 
az oktatás előtt álló döntések: a politika sze-
repe és a nemzetközi együttműködés: oktatás 
a „világfaluban". Az első részben külön szól 
a kisgyermekkori oktatásról, a különleges bá-
násmódot igénylő gyerekekről, a felnőttek írá-
sáról és olvasásáról és mindezzel kapcsolat-
ban a közösség részvételéről és felelősségéről. 
A középfokú oktatást az „élet fordulópontjá-
nak" nevezi, és mindenekelőtt ennek változa-
tosságát és a szakmai irányítás javítását szor-
galmazza. A felsőoktatásnál bemutatja azt a 
változást, ami e területen 1970-tól 1990-ig 
bekövetkezett: 28 millióról 60 millióra nőtt 
az egyetemre beiratkozottak száma. Persze itt 
is nagyok a különbségek. Fekete-Afrikában 
minden ezredik fiatal iratkozik be az egye-
temre. Észak-Amerikában pedig minden öt-
venedik. Az egy före jutó költségek tízszer ma-
gasabbak a fejlett ipari országokban, mint a 
kevésbé fejlettekben. A fejlett országokkal 
kapcsolatban hangsúlyozza, hogy nagy részük-
ben már sok éve válságban van a felsőoktatás 
(i. m. 108. o.). A diplomások ejy része munkanél-
küli, s főleg a társadalomtudományokban 
végzettek közül sokan nem tudnak elhelyez-
kedni. Az egyetemek nincsenek monopol hely-
zetben, más felsőoktatási intézmények jöttek 
létre, tehát változatosabb lett tevékenységük. 
Az egyetemek ismereteket nyújtanak, s egy-
ben felkészítenek a munkaerőpiac feltételeire. 
Ugyanakkor a „kultúra és a tudomány min-
denki számára nyitott intézményei", s e te-
kintetben főleg a távoktatásra hívja fel a fi-
gyelmet. Szól a felsőoktatásban a nemzetközi 
együttműködésről, a diákok és a tanárok cse-
réjéről. Ennél a résznél foglalkozik az iskolai 
bukások elleni harccal, így az amerikai in-
tenzív oktatással (accelerated school) és a 

szakoktatás kapcsán az értékelés új módsze-
rével is. Olyan személyi kártya bevezetését 
javasolja, amely igazolja a formális és a vál-
lalati oktatást és biztosítja annak nemzetközi 
elismerését (az Európa Bizottság javaslata). 

„A feladatok és az ajánlások" között sze-
repel egy, az anyanyelvi oktatás szempontjá-
ból nagy jelentőségű megállapítás: „Minden 
országra érvényes, de változatokat és tartalmi 
eltéréseket is magában foglaló követelmény, 
hogy erősíteni kell az alapfokú oktatást, azaz 
nagyobb hangsúlyt kell helyezni a klasszikus 
alaptantárgyak, az olvasás, az írás és a szá-
molás tanítására, méghozzá olyan nyelven, 
amely utat nyit a párbeszéd és a kölcsönös 
megértés felé", (i. m. 114, o.) 

„Az új perspektívákat kereső tanárok" ci-
mü részben a Bizottság azt próbálja bebizo-
nyítani. hogy az iskola a „világra nyílik", tehát 
diáknak és tanárnak tekintettel kell lennie a 
külső környezetre. A pedagógusnak „segítenie 
kell a tanítványoknak, hogy azok fedezzék fel, 
építsék be és uralni tudják e tudást. Inkább 
vezetnie kell tehát a szellemüket, semmint 
alakítania", (i. m. 119. o.) A pedagógustól el-
hivatottságot, szakértelmet és professzioniz-
must kíván, és magát a tanítást egyszerre 
tartja művészetnek és tudománynak. Érdekes 
módon nagy jelentőséget tulajdonít a szak-
szervezeteknek mint a párbeszéd fontos he-
lyeinek. Adatokat közöl az oktatók számának 
emelkedéséről, köztük 1992-es adatokat, így 
pl. azt, hogy a fejlett országokban 24 millió 
pedagógus van. Elemzi a pedagógusképzéssel 
kapcsolatos feladatokat: a „toborzást", az 
alapképzést, ahol hangsúlyozza a kapcsolatot 
az egyetemek és az oktatási intézmények kö-
zött, a továbbképzést, az ellenőrzést, az igaz-
gatást, a külső megbízásokat, a munkakörül-
ményeket és az oktatási eszközöket. Kitér a 
technikai újításokra is. Javasolja a pedagó-
gusok és a más szakmák közötti kapcsolatok 
építését. Szól az iskolai közösségről, az iskolai 
vezetésről, a tanárok bevonásáról az oktatás-
sal kapcsolatos döntésekbe és az oktatás ha-
tékony feltételeiről. 

„Az oktatás előtt álló döntések: a politika 
szerepe" című rész hangsúlyozza, hogy a po-
litika feladata a jövő hosszú távú programját 
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felvázolni, megteremteni az oktatási rendszer 
stabilitását, biztosítani a reformok bevezeté-
sét. kijelölni a prioritásokat és meghatározni 
az intézményi rendszer egységességét. Az ok-
tatással kapcsolatos programokat értékelni 
kell és nyilvános vitára kell bocsátani, kü-
lönösképpen a gazdasági és pénzügyi dön-
téseket. Kérdés persze, hogy milyen módon 
történjék az értékelés és azt hogyan fogadja 
el a közvélemény? A Bizottság fontosnak tart-
j a az intézmények autonómiáját, de a helyi 
résztvevők aktív közreműködését is. Hang-
súlyozza az általános szabályozás szükséges-
ségét, az oktatási rendszer különböző eleme-
inek kölcsönhatását, az oktatás és a gazda-
ság igényei közti összefüggést és a megfelelő 
ellenőrzést. A gazdasági és pénzügyi dönté-
seknél megállapítják, hogy „a világ népessé-
gének több mint negyede jár iskolába, míg 
a nemzeti összterméknek kb. 5%-át költik 
oktatásra", (i. m. 135. o.) Javasolja, hogy az 
oktatásra fordított összegek aránya ne legyen 
kevesebb a nemzeti össztermék 6%-ánál. Az 
állam mellett a magán-erőforrások mozgatá-
sa is szükséges, de az alapfokú oktatásban 
az államé a meghatározó szerep. 

„Az információs társadalom eszközeinek 
igénybevételéről" szólva rámutat ezek egyenlőt-
len elterjedésére a különböző társadalmakban, 
az államok és a nemzetközi szervezetek központi 
ügyének tekinti a modernizációt a fejlődő or-
szágokban. Hangsúlyozva a technikai újítások 
fontosságát, kiemeli a könyv szerepének tovább-
ra is megmaradó jelentőségét és a pedagógusok 
közvetítő és párbeszédet alakító szerepét, hiszen 
a „legtökéletesebb technika sem hozhat sem-
miféle hasznot oktatási környezetben, ha nincs 
jelen olyan pedagógus, aki ért az alkalmazás-
hoz". (i. m. 146. o.) 

„A feladatok és ajánlások" rész hangsú-
lyozza, hogy „az oktatás közösségi érték, nem 
szabályozható a piac érdekei szerint". Külön 
is kiemeli ugyanakkor az új információs és 
kommunikációs technika jelentőségét az ok-
tatásban és ennek bevezetését az UNESCO-
ra bízza. 

„A nemzetközi együttműködés: az oktatás 
a világfaluban" a globalitás szempontjából 
vizsgálja az oktatás szerepét, külön is szólva 

jelentőségéről az asszonyok és lányok egyen-
lőségéért és a társadalmi fejlődés előmozdí-
tásáért folyó mozgalmakban. Az UNESCO 
számára új információs technológiával fog-
lalkozó megfigyelő központ felállítását java-
solja. Képet ad arról, hogy Európában milyen 
eredményeket ért el az Erasmus-program és 
hogyan került sor a tudósok és a kutatás 
nemzetközi kapcsolatainak fejlesztésére. Az 
UNESCO feladatává teszi az oktatás helyze-
tének nyilvántartását, nemzetközi konferen-
ciák szervezését és általában azt a szerepet, 
hogy szolgálja a nevelést a globális „világfa-
luban". 

Ep i lógusban közlik azokat a t anu l -
mányokat, amelyeket a Bizottság tagjai írtak. 
Európai szempontból érdekesek a portugál 
Roberto Carneiro. a lengyel Bronislaw Gere-
mek és a szlovákiai Aleksandra Kronhauser 
rövid állásfoglalásai. A mi szempontunkból 
különösen Geremek hozzászólása, aki arról 
szól, miként lehet szolgálni az oktatással a 
társadalmi kohéziót, szembeszállni a sze-
génységgel, fellépni a kirekesztés ellen, s mi-
ként érvényesülnek a kisebbségek jogai. Sze-
rinte a kisebbségi normák rendelkezésre áll-
nak. de alkalmazásuk inkább szociálpszicho-
lógiai. mint törvénykezési jellegű. Felhívja a 
figyelmet a történelem és a társadalomtudományok 
oktatására, hogy azok a toleranciát és a pár-
beszéd folyta tásá t ösztönözzék, s ne a 
visszahúzódás és a bezárkózás szinonimái 
legyenek. 

A Bizottság ezek után előadja alapelveit, 
ismerteti szervezetét, értekezleteit, a rendkí-
vüli tanácsadók és a szakvéleményt nyújtó 
személyek s intézmények névsorát. 

Mit állíthatunk az UNESCO eme jelen-
téséről? Elsősorban világ-áttekintést ad, 
mert általános társadalmi és nevelési prob-
lémákról szól. Emellett a racionalitás szelle-
me élteti, amely egyben minden oktatás jel-
legzetessége. Hisz a haladásban, és e tekin-
tetben nagy. talán túl nagy jelentőséget tu-
la jdoní t magának az ok ta tásnak . Ehhez 
kapcsolja hozzá a modernizáció problémáját 
és meg van győződve arról, hogy ennek biz-
tosítéka az oktatás. Ebben az esetben nem-
csak a társadalmi modernizációról van szó. 

508 Magyar Tudomány 1998. 4. szám 508 



Könyvszemle 

hanem az oktatáséról is. amely feltételezi az 
új technikai eszközök igénybevételét. Újdon-
sága a középfokú oktatás változatosságának 
hirdetése, és főleg az egész életen át tartó 
nevelés s annak különböző, nemcsak iskolai 
eszközei. Sehol sem hagyja figyelmen kívül, 
hogy az oktatás nem egyszerűen a gazdaságot 
szolgálja, hanem a nevelést is. Erre számta-
lanszor utal. még ha a humánfejlődésről el-
mondottak nem is tudnak kielégíteni. Ez 
utóbbival kapcsolatban olyan értékekről be-
szél. amelyek az embert sok irányból érintik, 
de a humanista értékekkel — amelyeket az 
egyházi és a világi oktatás egyaránt elismer 
— rendszeresen nem foglalkozik, azokat in-
kább a praktikum körébe utalja. A haladás 
szempontjából feltételezi a jelenlegi kapitalis-

ta társadalom létét, és ennek tulajdonságait 
kiterjeszti az egész világra, tehát a fejlődő or-
szágokra is. A kérdés az, hogy ez a megálla-
pítás érvényes-e a 21. századra is, és hogy 
nem kell-e feltételezni a társadalom megváltoz-
tatását? Ez természetesen befolyásolja az okta-
tás-nevelés helyzetét és annak szerepét is. 

A magam részéről egyetértek a jelentés 
racionális és progresszív szellemével, de úgy 
gondolom, tekintetbe kell venni a várható és 
szükséges társadalmi változásokat, és meg 
kell határozni azt a humanista értékrendet, 
amely nemcsak az egyént, hanem a közössé-
get is befolyásolja. (Ozirisz Kiadó — Magyar 
UNESCO Bizottság. Budapest. 1997. 219 o.) 

Köpeczi Béla 

Ács Tibor: 

BOLYAI JÁNOS A BÉCSI CSÁSZÁRI-KIRÁLYI MÉRNÖKAKADÉMIÁN 
1818—1823 

A Bécsben járó magyar turisták jelentős 
része fordul meg az üzleteiről, áruházairól hí-
res Mariahilferstrassen, közülük bizonyára 
kevesen tudják, hogy az innen nyiló Stiftgasse 
elején álló hatalmas palota egykor a császá-
ri-királyi mérnökakadémia épülete volt. azok 
száma pedig valószínűleg elenyésző, akik be-
térnek a két utca sarkán álló egykori helyőrségi 
templomba is. Pedig ennek belső falán 1996 
óta egy a budapesti Bolyai János Katonai Mű-
szaki Főiskola, valamint a magyarországi Bo-
lyai János Honvéd Alapítvány révén elhelyezett 
emléktábla magyar és német nyelvű felirata 
állít emléket annak, hogy e Hadmérnök Aka-
démia hallgatója volt 1818 és 1823 között 
„minden idők legzseniálisabb matematikusai-
nak egyike", Bolyai János. 

Az örvendetesen gazdagodó Bolyai-iroda-
lom révén már eddig is tudott volt az Erdély-
ből Bécsbe került, a mérnökakadémián is ki-
váló eredménnyel tanuló, majd hazájába mér-
nökkari alhadnagyként a temesvári erődítési 
igazgatóságra vezényelt Bolyai János ifjúsá-

gának számos momentuma. A részben szak-
folyóiratokban megjelent tanulmányok és 
közlések, részben önálló kiadványként nap-
világot látott összeállítások külön-külön érté-
kes részeredményeket hoztak, azonban a bé-
csi akadémiai éveknek a fiatal zseni életére, 
kutatásai irányára és menetére gyakorolt ha-
tása mindmáig lényegében feltáratlan ma-
radt. 

Ezért is köszönhetjük nagy örömmel Ács 
Tibornak, hogy rendkívül alapos kutatómun-
kája révén, a korábbi Bolyai-irodalom teljes 
ismeretében, a zseniális atya és még zseniá-
lisabb fia levelezésének egybevetésével írt 
könyvében e kérdéskörök pontos feltárására 
vállalkozott. Pedig munkáját több körülmény 
is nehezítette. Könyve bevezetőjében meg is 
jelölte e nehézségek két fő okát: „... az ifjú 
Bolyai — Bécsből apjának írt levelei — meg-
semmisültek", és 1920-ban a bécsi Kriegs-
archivnak éppen abban a helyiségében kelet-
kezett tűz, amelyben a es. kir. mérnökaka-
démia 1818—1823. évi állagai voltak elhe-
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