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A 19. szézadi ipari tomegtermelésre fazonirozott tdmegoktatds szerkezete
vilagszerte recseg-ropog, a tanitds-tanulas jelenlegi intézményesiilt modja
egyel6re a technolégiai fejlédés irama és igényei mogott kullog. Ugy tiinik, a
gazdasagi és technoldgiai fejlodés globalis hullimai nem érik el a nemzeti
keretekbe zart oktatasi rendszereket. Nem véletlen, hogy az OECD is egyre
tobbet foglalkozik az oktatas jovéjével. Ahogy a Tanulasi keretrendszer 2030
programjat beharangoz6 allasfoglalasukban irjak: a jovo bizonytalan, de nem
szabad megfutamodni eldle (OECD, 2018). Az iskolaknak a fiatalokat olyan
munkdkra, olyan technologidk hasznalatara és olyan probléméak megoldasara
kell felkészitenie, amelyek ma még nem léteznek. Ahhoz, hogy egy fiatal
ebben a bizonytalan helyzetben feltalalja magat, kivancsinak, kreativnak,
képzeletgazdagnak, rugalmasnak (resilience), valamint empatikusnak kell
lennie. Nemcsak a sajat, de sziikebb (csaladja, hazaja) és tagabb (a Fold)
kozosségének jobb jovoje irant is felelosséget kell éreznie. Ehhez meg kell
teremteni az egyénre szabott €s jol miikodo tanulasi kornyezetet, amely egy-
arant magaba foglalja a fizikai (iskolaépiilet, osztalyterem berendezése),
pszichoszocialis (iskolai 1égkdr, korszerii pedagogiai modszerek és szemlélet)
és digitalis (az infokommunikacios eszk6zok hasznalata, virtualis tanulasi
tér) kornyezetet.

Az OECD a jovo6 tanulasi keretrendszerét vizsgalva két f6 pontra helyezi a
hangsulyt: mit és hogyan tanitsunk a jovoben. Szamos orszag tanterve a ma-
gyaréhoz hasonld problémaval kiizd, til sok ismeretet akarnak atadni vi-
szonylag rovid id6 alatt, amivel lecsokken a valddi elmélyiilésre szanhato
id6keret, és feler6sodhetnek a kevésbé hatékony tanuldsi modszerek, mint a
memorizalas hasznalata. Vannak orszagok, amelyek radikalisan atalakitjak a
tanterveiket. Az egyik ilyen a finn rendszer, ahol a pedagégiai kutatasok
eredményeit felhaszndlva teljesen Ujragondoltdk a tananyagot. A folyamat
kozéppontjaba a tanuldt €s annak jol 1étét helyezték. Az észtek — akik hason-
l6an a finnekhez jelenleg a PISA-eredményeket tekintve élen jarnak — szintén
a tanulot allitottak a tantervi reform kdzéppontjaba. A deklaralt cél, hogy
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szeressen tanulni és boldogan ¢ljen. Kérdés, hogy a magyar tanulokat meny-
nyire készitjiik fel a boldog jovére? A kovetkezd néhany oldalon a legfris-
sebb, zOmében nagymintas tanuldi teljesitményadatokra alapuld kutatasi
eredmények alapjan erre keresem a valaszt.

1. Miért nem megy a matematika?

Magyarorszag a PISA nemzetkdzi tanuldi teljesitményméréseken a kétezres
években stagnald, majd 2012-ben és 2015-ben romld képet mutatott minden
mért terlileten. A matematika terén, ahol a nyolcvanas években még csodaja-
ra jartak a magyar matematikatanitdsnak, kiilondsen fajdalmas a 2012-es
gyenge eredmény (477 pont, 500 az atlag). Ahogyan szakérték fogalmaztak:
,»...hazank a felmérésben részt vevo, fejlett és fejlodé orszagok hatarara,
»toréspontjara« keriilt, ahonnan nagyon kénnyen negativ spiralba keriilhet az
oktatas.” (Csapo és szerzdtarsai, 2014, 115. 0.)

Vajon minek tudhatd be ez a romlas? Csiillog és szerzdtarsai (2014) 6t
orszag (Csehorszag, Lengyelorszag, Magyarorszag, Németorszag és Szlova-
kia) tanul6i matematikai teljesitményének valtozasa mogotti okokat vizsgalta
a PISA matematikai miiveltséget felméré 2003-as és 2012-es adatbazisan. A
szerzOk a nemzetkozi szakirodalmat kovetve dsszevetették a tanulok matema-
tikai teszteredményét a csaladi hatteriikkel, a tanuldsra forditott iddvel és
annak mindségével, a motivacidikkal és a tanitds mindségével.

A kapott eredmények alapjan elsére ugy tinik, hogy nincs igazan Gssze-
figgés a matematikatanuldsra szant id6 és az eredményesség kozott. A leg-
rosszabb eredményt produkald magyar tanulok majdnem olyan sokat tanul-
nak, mint a legjobban teljesitd lengyel tarsaik, a szintén jol teljesitd német
tanulok viszont kevesebbet.

Arulkodo viszont a tanulasra szant id6 Osszetétele. A legkevesebb mate-
matikadéra a magyar tanuloknak jut, viszont ezt kompenzaljak az iskolan
kiviili tanulassal, els6sorban hazi feladatok készitésével. A szlovak, cseh és
német tanuld kortlbeliil masfélszer annyi id6t tolt matematikaleckével az
iskolan kiviil, mint amennyi matematikadraja van az iskolaban, a lengyelek
haromszor annyit, a magyarok viszont négyszer tobbet (1. dbra).



1. abra. A matematikatanuldssal toltétt id6 (ora/hét) és a PISA-
eredményesség ot kozép-eurdpai orszagban, 2012 (ora/hét)
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Forras: Csiillog és szerzotarsai (2014) 13. tablazat.

Az eredményessé€g ugyanis — ahogy a tanulmany szerzoi is kimutattak — elso-
sorban a motivaltsdg' és a hatékony tanulasi stratégidk hasznélatinak fligg-
vénye. Az OECD Education 2030 programjaban eddig elvégzett tantervi és
eredményességi elemzések azt mutatjak, hogy az egyszerii feladatoknal a
memorizacids technikdk, mig a bonyolultabbaknal a komplexebb, a megér-
tésre torekvo tanulasi stratégidk miikodnek (OECD, 2018). Ez utébbiak kifej-
lesztésére viszont érdekes, a gondolkodasra és megértésre idot hagyd tan-
orakra van sziikség. A PISA-kérdbivek rakérdeztek arra is, hogy a matemati-
kadrakon mennyire érik kognitiv kihivasok a tanuldkat. A magyar tanulok —
sajat bevallasuk szerint — a tobbi orszag tanuloihoz képest ritkabban talalkoz-
nak olyan szitudcidval a tanoran, ahol a hibajukbol tudnak tanulni, illetve
ahol a tanultakat 0j helyzetben tudjak alkalmazni. Ugyanakkor az osztalyter-

' A TIMSS 2011-es mérésének eredményei is azt mutatjdk, hogy a matematika (és

természettudomany) teriiletén meglévé onbizalom korreldl leginkabb a teljesitményekkel (Mullis
és szerzotarsai, 2011. 74.0).



mi viselkedést firtaté kérdések alapjan a magyar tanuldk fegyelmezettebbek
az atlagnal. Kiillondsen szomoru éppen ezért a gyenge eredmény, mert ugy
tiinik, hogy a magyar tanulok sokat és fegyelmezetten tanulnak, csak rosszul.
Ennek a magyarazata pedig a tulzsufolt tananyag viszonylag rovid id6 alatt
vald , letanitasaban” rejlik, aminek az a kovetkezménye, hogy a legmagasabb
képességszintet eléré magyar tanulok a kornyezd orszagok jo tanuldihoz
képest joval inkabb hasznaljadk a memorizaciés mint a megértésre torekvod
(elaboracids) stratégiat (lasd 2. és 3. abra).

2. dbra. A megértésre torekvo tanuldsi stratégia hasznalata a
képesszegszintek szerint az 6t orszagban a 2012-es
PISA-mérés alapjan, matematika
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Megjegyzés: az OECD altal a tanulok sajat tanulasukrol vallott kérdések alapjan képzett indexek
ezek. Minél nagyobb értéket vesznek fel, annal inkabb jellemz6 az adott tanulasi stratégia a
kiilonb6z6 képességszinten teljesité tanulokra. A PISA-teszteken hat képességszintet kiilonboz-
tetnek meg, ahol az 1. szint a legalacsonyabb, a 6. pedig a legmagasabb elért teljesitményszintet
jelenti. Az abran azt lathatjuk, hogy a kiilonb6z6 képességszinten teljesité tanulok mennyire
intenziven hasznaltak egy adott stratégiat. Miutan hat kiilonb6z6 tanulo6i csoport adatait lathatjuk,
a pontok Osszekotése csak annak illusztralasat szolgalja, hogy a kiilonbozé képességszinten
teljesité tanulok kozt a képességszintek emelkedésével szisztematikusan valtozik egy adott
stratégia hasznalata. Leegyszertisitve a rossz tanulok mindig inkabb magolnak, a jobbak pedig
gondolkodnak.

Forras: Csiillog és szerzdtarsai (2014) 198. o. 12. abra.



3. abra. A memorizalo tanulasi stratégia haszndlata képességszintek szerint
az ot orszagban a 2012-es PISA meérés alapjan, matematika
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Megjegyzés: lasd a 2. abra megjegyzését.
Forras: Csiillog és szerzétarsai (2014) 198. o. 13. abra.

De hogyan alakultak vajon a magyar tanulok motivacioi 2003 és 2012 ko-
z6tt? Mindkét mérésben jellemzdé volt, hogy a magyar tanulok nyitottak a
probléma megoldasra, de nem eléggé kitartok, a nehezebb feladatoknak nem
szivesen fognak hozza, és a belsé motivacidik terén sem tortént valtozas.
Nem kedvelik a matematikat, és kevésbé gondoljak, hogy szadmukra hasznos
ez a tudas az iskolan kiviili boldogulasukban. A matematikai énkép és a szo-
rongas sem valtozott a két idopont kdzott, akkor és most sem szoronganak
tulsdgosan a magyar tanulok, és egyik idopontban sem igazan érezték magu-
kat kompetensnek a matematikai feladatok megoldasaban (negativ eléjeld
énkép). Egy téren viszont szignifikdns valtozas volt tapasztalhatd negativ
elgjellel, ez pedig a matematikai onhatékonysag alakulasa. Mig 2003-ban a
magyar tanulok az el6kel6 masodik helyet foglaltak el az OECD-orszagok
sordban, addig 2012-re jelentdsen visszaestek. Ez azt jelenti, hogy a tanuldink
egyre kevésbé biznak abban, hogy hatékonyan tudjadk megoldani az egyes
matematikai feladatokat. (Csiillog €s szerzétarsai, 2014, 190. o0.)

Csiillog és szerzotarsai (2014) tobbvaltozos elemzése (lasd /. tablazat) is
arra mutat ra, hogy a csaladi hattér mellett legalabb annyira szamit, hogy a
tanulé mennyire tartja magat kompetensnek az adott miiveltségteriileten (ma-
tematikai énkép) €és mennyire bizik abban, hogy meg tudja oldani a feladato-
kat (matematikai 6nhatékonysag). A csaladi hattér és a motivaciok egylittesen



a matematikai teszteredményekben tapasztalhaté variancia majdnem felét
magyarazzak.

1. tablazat. A matematikai teszteredmény és a kiilonbozo hattértényezok,
a motivacios és tanuldsi stratégiak tobbvaltozos dsszefiiggése

Regresszios modell 1. modell 2. modell 3. modell 4. modell
(Konstans) 511,10 498,74 496,67 496,29
1,71 (=1,46) (3,12) (3,11
Csaladi hattér
Nem (0 = férfi, 1 = nd) 7,66 9,18 6,50 6,77
(-1,98) (-1,68) (-1,67) (-1,67)
Iskolan kiviili tanulasi idé —0,46 -0,59 -0,69 -0,69
(6ra/hét) (-0,12) (-0,10) (-0,10) (-0,10)
Szociobkondmiai status 47,73 32,20 31,43 31,13
(=1,09) (=0,96) (=0,94) (=0,94)
Motivaciok
Matematikai 6nhatékonysag 38,45 36,86 36,23
(-1,04) (-1,02) (-1,03)
Matematikai énkép 17,49 16,00 16,28
(=0,99) (=0,98) (=0,99)
Matematikatanitas mindsége
Heti tanitasi id6 matematika n. sz. n. sz.
(perc/hét)
Fegyelmezettségi index a 10,54 10,46
tanoran (-0,81) (-0,81)
A tanéran tapasztalt tanari 6,01 6,04
kognitiv aktivitasi index (-0,81) (-0,81)
(anchored)
Tanulasi stratégiak
Kontrollstratégia (standardi- 14,47
zalt) (-2,9)
Elaboracios stratégia (stan- 12,03
dardizalt) (-2,72)
Memorizal6 stratégia (stan- 7,80
dardizalt) (=2,64)
R? 0,21 0,45 0,47 0,47

n. sz. = nem szignifikans. A tobbi egyiitthato 1 szazalékos szinten szignifikans.
Forras: Csiillog és szerzétarsai (2014) 205. o.

2 Brdemes megfigyelni, hogy a motivaciok bevonasaval a modellbe megvéltozott a nem hatésa.
Az adatok azt mutatjak, hogy bar a lanyok rosszabbul teljesitenck a matematika teszteken, de az
azonos motivacios szinten 1évo fiuk és lanyok kozt mar a lanyok teljesitenek jobban. Vagyis a
lanyok gyengébb szereplését a matematika terén elsésorban az okozza, hogy nem motivaljak
Oket eléggé és nincs 6nbizalmuk.



A kognitiv értelemben kihivast jelentd tanorak és a korszerlibb tanulési stra-
tégiak kedvezden hatnak az eredményességre. Bar a heti tanitasi id6 hatasa
nem szignifikans, de ez nem jelenti azt, hogy a tanoraknak ne lenne hatésa,
de ez kdzvetetten a tanitds mindségen at hat. Ott, ahol unalmas o6réakat tarta-
nak, és nincs id6 elsajatitani a bonyolultabb tanuldsi stratégiakat, marad a
magolas, romlik az dnhatékonysag és ezzel egyiitt az eredményesség is. A
sok tantargy és diszciplina oltaran felaldozzuk a tanuldkat, és a korszerli
transzverzalis (tantdrgyakon ativeld) kompetencidk fejlesztése helyett gyor-
san romlé ismereteket adunk at nekik, nagy tételben sok ,kis tantargyi do-
bozba” bepréselve. A magyar tanulok pedig hiaba tanulnak fegyelmezetten és
sokat, olyan tanulési kozeget teremtiink nekik, amelyben nem tudnak igazan
eredményesek lenni.

2. Miért vagyunk utolsok Eurépaban a digitalis szovegértés terén?

2009 ota a PISA-vizsgalat kiegésziilt olyan kompetenciateriiletekkel is, mint
példaul a digitalis szovegértés és a problémamegoldas, amelyek nélkiil az
OECD felmérései alapjan a 21. szdzadban egy munkavallalé sem lehet ver-
senyképes (OECD, 2014). E teriileteken pedig — bar nehéz elhinni és szembe-
siilni vele — Magyarorszag az utolso (!) helyen szerepelt Europaban.’

A magyar tanulok alacsony digitalis szovegértését raadasul nem indokolja
az internethez valé hozzaférés hidnya, vagy az internethasznalat alacsony
szintje. A magyar tanulok hozzaférése az infokommunikacios eszkdzokhoz és
az internethez hasonld a szomszédos orszagokhoz, az interneten toltott idot
tekintve pedig ugyanolyan sokat, az iskolaban pedig még tobbet internetez-
nek, mint a kdrnyez6 orszagok tanuldi (Lannert, 2014, 7. és 9. 0.).
Magyarorszagon azonban a matematikahoz hasonldan a digitalis szovegértés
teljesitményében sem tiikrozédik a befektetett id6. Az internetet és szamito-
gépet sok célra hasznalhatjuk és a tanulok infokommunikaciés eszkdzok
hasznalata jellegesen eltér az orszagok kozt. A cseh és szlovak didkokra in-
kabb jellemzo, hogy az iskolaban hasznaljak a gépet, emaileznek és hireket
néznek. A lengyelek a jatékok mellett a tanulasra is hasznaljak a gépet és
internetet, a magyar tanulok viszont a jaték mellett leginkabb a kdzdsségi
oldalakon kommunikalnak, és a szdorakozasi lehetdségeket keresik (Lannert,

3 A PISA 2009-ben mért elészor digitalis szdvegértést OECD (2011). Akkor 19 orszag, 2012-ben
mar 32 orszag vett részt a vizsgalatban. A 2015. évi PISA felmérés mar online tortént, de nem
tartalmazott olyan, a 2009. és 2012. évi digitalis szovegértés mérésében alkalmazott interaktiv
feladatokat, amelyek célzottan a digitalis szovegértést, a digitalis térben vald navigaciot mérték
volna. A 2015. évi online platformon mért magyar szovegértési eredmény szinte megegyezik
(nagysagaban ¢és eloszlasaban is) a 2009. évi digitalis szovegértés eredmények mintazataval.



2014, 13. 0.). A digitalis szovegértés tesztjein jobb eredményt eléré tanulokat
viszont elsésorban az jellemzi, hogy a netet informacioszerzésre, tanulasra
hasznaljak, mig a kdzosségi oldalak nagyaranyu hasznalata éppen a gyengéb-
ben teljesitékre jellemzd.

Ennél érdekesebb, hogy mind a 2009-es, mind a 2012-es adatbazisokon
végzett elemzések azt mutattak ki, hogy az iskoldban, tandérakon folytatott
szamitogép-hasznalat egy id6 utdn inkabb rontja, mint javitja a teljesitmé-
nyeket. Kiilondsen negativ hatdsa van az iskoldban vald csettezésnek, a sza-
mitdégépen vald gyakorlasnak (OECD, 2015, 153—-154. o.).

2. tablazat. A digitalis szovegértés és az iskolai infokommunikacios
technologia haszndlata a magyar tanulok esetén
(linearis regresszio, N = 4576)

B
Konstans 482,67
(2,34)
Matematikadran IKT hasznalati id6 -23,76
(1,43)
Iskolai szamitogépezés -17,48
(1,46)
Otthoni szamitogépidd hazi feladat céljara 7,86
(1,56)
Csaladi hattér (ESCS) 46,06
(1,42)
Szamitogépidd szorakozasra n. sz.
Osszes szamitogép idd percben -0,38
(0,03)
R 0,31

Megjegyzés: zardjelben a standard hiba; n. sz. = nem szignifikans.
A tobbi egyiitthato 1 szazalékos szinten szignifikans.
Forras: 2012. évi PISA-felmérés adatbazisa (OECD, 2014) alapjan sajat szamitas.

Amennyiben a digitalis tér a fizikalis térben az ahhoz rendelt megfeleld
pszichoszocialis tér nélkiil jelenik meg, vagyis a szamitogép hasznalatat nem
kiséri egy tanulokdzpontu, a tanulast motivalo jatékos és korszerii pedagogia,
akkor az infokommunikacios eszkozok hasznalata a kontrollalasra, a mecha-
nikus begyakorlasra (drillezésre) és illusztralasra degradalodik, és eredmé-
nyilik célellentétes lesz. Ahogyan egy magyar szakértd, Z. Karvalics Laszlo
fogalmaz: ,,A kozeg digitalis, de az iskola az ipari korszak jellegzetességét
mutatja” (Tanulds az informacios..., 2014). Két éve egy vidéki nagyvarosban
lefolytatott, a Geogebra oktatoprogram hasznalatat vizsgald kisérlet is azt
mutatta, hogy azok a pedagoégusok, akik valtozatlanul hagyomanyosan fron-
talis modszerrel tanitottak digitalis eszkozokkel is, nem lettek eredményeseb-



bek, szemben azzal a pedagogussal, aki a digitalis eszkdzoket és szoftvert a
tanulok aktivizalasara, bevondsara hasznélta.*

Az 1 digitalis eszkdzok bar nagy lehetdséget jelentenck, de egy hagyoma-
nyos tanarkdzpontu oktatdsban nem miikodnek. Ez is magyarazza, hogy a
2012-es digitalis szovegértést mérd PISA adatbazisan ot orszagra (Csehor-
szag, Lengyelorszag, Magyarorszag, Németorszag €s Szlovakia) lefuttatott
regresszios egyenlet miért mutatja azt, hogy a matematikadrakon és egy¢b
iskolaban folytatott szamitogépezés negativan hat a digitalis szovegértésre (2.
tablazat). A szbérakozasra szant infokommunikécioés id6 nincs erre szignifi-
kans hatéssal, az otthoni héazi feladatra szant id6 pedig — amikor a tanul6 sajat
tempojaban és megitélés nélkiil haladhat — pozitivan hat.

4. abra. A virtualis tanulasi kornyezetben tanulok és a tandran infokommuni-
kdcios eszkozt intenziven (tanordk t6bb mint egynegyedében) hasznalo
pedagogusok aranya a nyolcadik évfolyamon, 2011/12 (szdzalék)
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® Virtualis tanulasi kornyezetben tanul6 tanul ok aranya

B Tanari IKT hasznalat az 6raak tobb mint negyedében aranya

Forras: Survey of Schools (2013).

Az Eurépai Bizottsdg megrendelésére a European Schoolnet 2011/21-ben
felmérést végzett az eurdpai orszdgokban zajlod iskolai infokommunikacios
eszkoz hasznalatrdl (Survey of Schools, 2013). Az talan a fenti eredményeket
latva kevésbé tekinthetd gondnak, hogy Magyarorszagon a tanarok keveset
hasznaljak a szamitogépet az oOran, hiszen lathattuk, hogy lehet rosszul is

4 Lasd a kovetkezd videoeldadast: https://mta.videotorium.hu/hu/recordings/12812/informatika-
a-matematikatanitas-modszertanaban.



hasznalni ezeket az eszkdzoket. Ugyanakkor sikeriilt a legutolso helyet meg-
szerezni a virtualis tanulasi kdrnyezetben tanuld didkok aranyat tekintve, ami
azért aggaszto, mert ez az a digitalis kdrnyezet, amely valoban motivalo, mert
a tanuld sajat tempojaban ¢€s aktivan tanulhat, szoros tanari iranyitas nélkiil
(4. abra).

3. Miért Magyarorszagon hatiarozza meg leginkabb a csaladi
hattér a tanuldi teljesitményeket?

A PISA-felméréseken 2000 ota egy rangsorban mindig Magyarorszag van az
¢élen: itt hatarozza meg legjobban a csaladi hattér a tanuloi teljesitményeket
(OECD, 2014). Ez természetesen kétes dicsOség, mert ez az erds 0sszefiiggés
azt is jelenti, hogy a magyar iskola nem igazan segit a hatranyos helyzetii
csaladokbdl jovo gyerekek hatranyait lefaragni. Megmutatkozik ez abban is,
hogy Magyarorszagon az atlagosnal alacsonyabb az tgynevezett reziliens
tanulok aranya, tehat azoké a tanuloké, akik jobban teljesitenck az iskolaban,
mint az a csaladi hatteriik alapjan — az adatok alapjan — varhaté lenne. A
matematikai teljesitményt kdzéppontba allitdé 2012. évi adatfelvételen az
OECD-tagorszagokban a reziliens tanulok aranya atlagosan 6,4 szazalék volt,
aranyuk Eurépa legjobban teljesitd orszagaiban meghaladta az OECD-
atlagot. (Esztorszagban 9,5, Lengyelorszagban 8,5, Finnorszagban 8,1, Né-
metorszagban 7,7 szazalék volt ez az érték.) Magyarorszag ezen elemzés
szerint kifejezetten rosszul teljesitett. Magyarorszagon a reziliens tanuldk
aranya 4,1 szazalék volt, az OECD-tagorszagok koziil csak Szlovakiat (3,9
szazalék), Mexikot (3,9 szazalék), Gorogorszagot (3,2 szazalék) és Chilét
(1,7 szazalék) eldzte meg (OECD, 2014).

Annak ellenére, hogy rengeteg tehetséggondozo program van hivatalosan
Magyarorszagon, a tehetségek kibontakoztatisaban sem fényeskediink. A
legalabb egy teriileten nagyon jol teljesitok aranyaban (10 szazalék) 2015-ben
megint elmaradtunk az OECD-atlagtél (15 szazalék). Erdemes a kivalok
mellett egy pillantast vetni az alulteljesitk aranyara is. Az 5. dbra alapjan jol
lathatoan harom csoportjat kiilonboztethetjiik meg az orszagoknak. Az atla-
gosan teljesitOk (Ausztria, Olaszorszag vagy Spanyolorszag) egyforman 10-
15 szazalékban termelnek kivalokat és alulteljesit6ket. Vannak viszont, akik
nagymértékben kivalo tanulokat nevelnek, és csak nagyon kevesen maradnak
le. Finnorszag és Esztorszag teljesitménye lenyligdzé, ott a tanulok egyotode
kiemelkedden teljesit valamelyik teriileten, és csak 5 szazalék koriili a mind-
harom teriileten (szovegértés, matematika, természettudomany) alulteljesit6k
aranya. De ebbe a csoportba tartozik Szlovénia, Svajc vagy Hollandia is.
Ezen orszagok tobbsége a PISA-méréseken is rendre jol teljesit. Es vannak
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orszagok, ahol sok az alulteljesitd, és nagyon kevés a kivalo, mint Magyaror-
szagon is. A mindharom teriileten alulteljesit6k ardnyaban csak Szlovakia és
Gorogorszag teljesitett rosszabbul, mint Magyarorszag. Ezekben az orsza-
gokban a tanulok majdnem egy6tdde rosszul teljesit mind a harom teriileten
(az OECD-atlag 13 szazalék)!

5. abra. A tehetséges és az alulteljesité tanulok aranya,
PISA4, 2015 (szazalék)

25

20

B [ eglabb egy teriileten kiemelkedd ™ Mind a harom teriileten alulteljesit

Forrads: 2015. évi PISA-felvétel adatbazisa, OH (2016).

A PISA-adatok arra is fényt vetnek, hogy nalunk a csaladi hattér hatasa joval
erbsebben hat az iskolak Osszetételén at, vagyis az iskolak tanuldi Gsszetéte-
Iének nagyobb hatdsa van a tanuldi teljesitményre, mint a tanul6é egyéni csa-
ladi hattere. Ezt a hatast a magyar iskolarendszer egyrészt az erételjes szelek-
tivitasan és az iskolak homogenizacidjan at éri el. Az iskolaszerkezet (6 és 8
évfolyamos gimnaziumok) adta korai elkiiloniilési lehetdségek mellett az
egyhazi fenntartasu intézmények gyarapodasaval (Hermann—Varga, 2016) a
kozéposztaly gyermekeinek elkiilonitése a 10 éves korrdl joval kordbbra
helyezddik, ennek minden negativ kovetkezményével egyiitt (Fejes—Sziics,
szerk., 2018).

Ugyanakkor ennek a korai elkiilonitésnek és homogenizacionak nemcsak a
kozéposztaly a motorja, de a pedagdgusok maguk is, akik nincsenek felké-
sziilve, felkészitve a heterogén kozegben vald hatékony differencidlésra.
Csiillog és szerzétarsai (2015) annak jart utana, hogy ez a mechanizmus ho-
gyan is miikddik, amikor az ugynevezett Pygmalion-jelenség miikodését
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vizsgalta az orszagos kompetenciamérés adatbazisan. A Pygmalion-hatés az,
amikor a tanar elvarasa a didkkal szemben Onbeteljesitd proféciaként miiko-
dik (Rosenthal, 1987 és 1991): ha sokat varnak el a tanulotol, javulni fog a
teljesitménye, ha keveset, akkor romlani fog.

A kutatoknak az volt a feltételezése, hogy a pedagogusi értékelés alapve-
téden befolyasolhatja a tanulok teszteredményeit és tovabbtanuldsi dontéseit.
Miutan a kompetenciamérés adatbazisa lehet6vé teszi, hogy ugyanannak a
tanulonak t6bb idépontban mért teszteredményeit, osztalyzatait és tovabbta-
nulasi elképzeléseit vizsgalhassak, megnézték, hogy a hatodik évfolyamon
kapott matematikaosztalyzat és az adott ¢v majusaban mért matematika-
teszteredmény a kompetenciamérésen hogyan viszonyul egymashoz, és en-
nek milyen hatasa van a jovore nézve. Miutan az adott év teszteredményeit a
pedagogusok is csak késdbb ismerik meg, az év végi osztalyzatot igy attol
fuggetleniil adjak. A két, a tanulé matematikai teljesitményét méré indikatort
(teszteredmény ¢és osztalyzat) azonos skalara hozva kialakitottak az alulérté-
kelt (tehat joval alacsonyabb osztalyzatot kapott, mint a teszteredménye in-
dokolta volna), jol és feliilértékelt tanulok csoportjait, és megnézték, melyik
csoportnak hogyan alakultak két és négy évvel késobb a matematikai teszt
eredményei. A kutatok azt talaltak, hogy a tanari értékelés szignifikans hatas-
sal van a késobbi teljesitményre, hiszen a 8. osztalyban alulértékelt tanulok
teszteredménye 77 ponttal alacsonyabb lett a 10. osztalyra, mig a feliilértékelt
didkoké 70 ponttal javult. Raadasul az alulértékelt tanuldk tobbsége sziszte-
matikusan a hatranyosabb helyzetii tanulok azon csoportjabol keriiltek ki,
akiknek a sziilei ritkabban jartak sziil6i értekezletre, ami alatdmasztja azt a
szakirodalombdl ismert Osszefiiggést, hogy a pedagdgusi értékelés gyakran
kulturalisan befolyasolt, és kevésbé alapszik az adott tanuld konkrét és mér-
hetb teljesitményén. A pedagogusi értékelésnek hatalmas ereje van. A felilér-
tékelt és jol értékelt gyermekek szarnyat kaptak: a matematika-
teszteredmények alakuldsanal a hatodik évfolyamon feliilértékelt, de nem
iskolazott sziilé gyermeke a 10. évfolyamra tulszarnyalta az alulértékelt,
diplomas sziil6 gyermekét (6. dbra). S bar az alulértékelés minden gyermek
fejlodését lelassitja, de a hatranyos helyzetii, kevésbé iskolazott sziilok gye-
rekeire van a legnegativabb hatassal.
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6. abra. A hatodik évfolyamon matematikabol alul-, jol vagy feliilértékelt
tanulok matematika teszteredményeinek alakuldsa a sziil6k
iskolazottsaga szerint (N = 56 9219)
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Forras: sajat szamitas az orszagos kompetenciamérés (OKM) Osszekapcsolt adatbazisan (6.
évfolyam: 2013. évi, 8. évfolyam: 2011. évi, 10. évfolyam: 2013. évi felvétel)

A tanari értékelés a tanuldk tovabbtanulasi szandékait is erételjesen befolya-
solja, méghozza nagyobb mértékben, mint a teszteredményeik. Ez érthetd,
hiszen a teszteredményeikrél ritkan kapnak visszajelzést, az osztalyzatok
viszont ott vannak a bizonyitvanyban. A pozitiv tanari értékelés erételjesen
motivalja a tanuldkat a tovabbtanulasra és a kezdeti batoritas hatasa hosszan
tart6. Ugyanakkor a demotivalo és nem korrekt, eléitéletes pedagogusi érté-
kelés elbatortalanité hatdsa sajnos éppen Ugy hosszan €s egyre erdsebben fejti
ki kedvezétlen hatasat. Az alulértékelt tanulok tanuldsi és tovabbtanulasi
vagyait szignifikdnsan visszafogta a nem korrekt pedagogusi visszacsatolas.
A tanuldi eredményességben tehat a pedagogusi értékelésnek kulcsszerepe
van (7. dbra).
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7. abra. A kiilonbozo tényezdk hatasa a tovabbtanulasi
motivdciora (utmodell)
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CSHI = a csaladi hattér indexe.
Forras: Csiillog és szerzétarsai (2015) 41. o.

A PISA-eredményeket a szakemberek ugy interpretaljak, hogy az eredmé-
nyesség és méltanyossag kozott fennall valamilyen sztochasztikus kapcsolat.
Minél kevésbé hatarozza meg egy tanulo teljesitményét az, hogy hova sziile-
tett, annal jobb egy adott orszag eredményessége. A méltanyossag az okta-
tasban tehat magyarazhat6 gy is, mint az el6itélet-mentes és professzionalis
pedagogusi munka jelenléte.

4. Mennyire all a tanulas és a tanuld, avagy a jovo
a magyar tarsadalom kézéppontjaban?

A 21. szazadi kihivasok nemcsak a fiataloktol, de a felnéttektSl is allandd
tanulast és valtozast igényelnek. A felndttkori tanulds terén ugyanakkor a
legfrissebb kutatasok jelentds visszaesést mutatnak. Mig 2002-ben a lakossag
18 szazaléka tanult, addig 2014-ben a hazai felndtt lakossagnak mar csak
11,4 szazaléka. Nemcsak a tanulok szama, hanem a tanulds intenzitasa (a
tobbszori tanulas) is érdemlegesen visszaesett. Egy, az Oktataskutato és Fej-
leszt6 Intézet (OFI) altal végzett kutatas szerint a nem tanuld lakossag két-
harmada nem is lenne hajland6 valamilyen tanulasi tevékenységet folytatni,
még ha alkalma is lenne rd. A korabbi tendencidknak megfelelden az ala-
csony iskolai végzettségiiek tovabbra is elvétve kapcsolodnak be valamilyen
képzésbe, viszont a magasabb iskolai végzettségiiek tanuldsa is hatarozottan
visszaesett. A korabbihoz képest csokkent a munka melletti tanulds aranya is.
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A tényleges és a tervezett tanulasokat tekintve, megfigyelhetd visszaesés
ellenére a lakossag korabbinal nagyobb része nem lat akadalyt a tanulasa
elétt, s kiilondsen csokkent a tobb akadalyt megjel6lok aranya. Ahogy a ta-
nulmany szerzdje fogalmaz: ,,Ez egyértelmiien a ,tanulds igényének” vissza-
szorulasat jelzi, vagyis mikdzben a média mar évtizedek 6ta az élethosszig
tartd tanulasrol beszél, ekdzben a lakossag gondolkodasa ettdl alapvetden
eltér. A felndtt lakossag tanuldsanak visszaszoruldsa alapvetd szemléletbeli
valtozasra vezethetd vissza. Nem a tanulds koltségei, nem a varhaté haszon
elmaraddsa, nem a munkahelyi, csaladi kotottségek novekedése okozza ezt
els6sorban, hanem tanulés, mint igény elmaradésa.” (Gyorgyi,2015,61-62.0.)

A tanulas és tovabbtanulas megitélésében kiilondsen nagyra nétt a szaka-
dék a fiatalabb és iddsebb generaciok kozott. Mig a fiatalok az altalanos
iskola utan egyre nagyobb aranyban a gimnaziumokat célozzak meg, addig a
felndttek szerint nekik egyre inkabb a szakképzésben kellene tovabbtanulniuk
(lasd 8. és 9. abra). 2005-t61 jellemzd, hogy tobben gondoljak a felndtt tarsa-
dalomban, hogy szakmunkasképzésben kellene tovabbtanulni a tanuldknak,
mint gimnaziumban.

8. abra. A kozépfokon valo tovabbtanulas preferalt iranyai a lakossag
szerint, 1999-2014 (szdazalék)
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Forrds: Az Oktatasi Hivatal Kozépfoku felvételi informacios rendszerének (KIFIR) adatai
alapjan Hives Tamas szamitéasai.
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Ezzel éppen ellentétes folyamat jatszodott le a fiatalok korében. A gimnazi-
umi jelentkezések aranya 2006-t6l dinamikusan né, 2009-t61 népszeriisége a
korabban kozkedvelt szakkdzépiskolaét is lehagyta. Kozben a szakiskolaba
valo jelentkezések aranya 25 szazalékrol 20 szazalékra esett.

9. abra. Az altalanos iskolabol tovabbtanulok altal a kozépfokon elsé helyen
megjelolt iskolatipus, 2001-2016 (szdazalék)
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Forrds: Oktatasiigyi kozvélemény-kutatasok, OKI és OFI, valamint Lannert (2012).

A kozépfok utan pedig egyre n6 a kiilfoldon tovabbtanulok aranya. A Fels6-
oktatasi Informacios Rendszer (FIR) adatbazis szamai alapjan 2006 és 2016
kozotti tiz év soran tobb mint 140 ezer hallgatoval csokkent a magyarorszagi
hallgatok Osszlétszama, amelyet csak kismértékben tudott kompenzilni a
kiilfoldi allampolgarsaggal rendelkezd tarsaik 11 ezres létszambdviilése. A
demografiai okok és a kiilfold csabitdsa mellett a legnagyobb visszahiz6 erd
a fels6foku tovabbtanulasban az allam altal koltségtéritett helyek szamanak
2010 uténi drasztikus csdkkenése volt.

Az oktatasiigyi kozvélemény-kutatasok 1990 és 2014 kozott tobb alka-
lommal is rakérdeztek arra, hogy mit tartanak az emberek az iskola legfonto-
sabb feladatainak. A lakossag szinte mindig a rendre és fegyelemre nevelést
¢és egy jo szakma elsajatitasat jeldlte meg elsé helyen. Ugyanakkor az egyik
legkevésbé fontosnak tartott tevékenység — és nemcsak a lakossag, de a
szakma szerint is — a jaték, szorakozas és kellemes elfoglaltsagok. Kozben
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szinte kdzhely, hogy a jovo foglalkozasainak nagy részét ma még nem ismer-
jik és a komplex, és gyorsan valtozo vilag kihivasainak éppen a jatékkal is
fejleszthetd kreativitas lenne az egyik kulcsa, hogy a ,,gamification” jelensé-
gérdl ne is beszéljiink.>

Azok az orszagok, ahol nem kaptak jovésokkot a globalizacios kihivasok-
tol, és a hulldmokat nem megallitani, hanem meglovagolni kivanjak, ott a
jOVOt, vagyis a tanuldt allitottak az 0j €s korszerti tanulasi kdrnyezetet kiala-
kito oktatasi-tantervi reformok kdzéppontjaba.> De nem elég jot akarni, azt
jol is kell csinalni, ehhez pedig a tudomanyos tények ismerete segit. Jelenleg
Magyarorszagon nincs a neveléstudomanynak 6nallé akadémiai intézete vagy
kutatocsoportja, az oktataskutatassal foglalkozo hattérintézményeket leépitet-
ték. A Szegedi Egyetem kivételével nem szokott szarba eddig a tanuloi telje-
sitmények mérésére alapozott pedagogiai fejlesztés kulturaja. Az ,,ismeret
vagy kompetencia” dilemma pedig valdjaban aldilemma. A magyar felnéttek
tanulds iranti attitidje arulkodé: az ismeretkdzponti, magolasi technikat
preferald oktatas elrettenti a tanulastdl a népességet, és mikor ujra kellene
tanulni, mar nem akarnak, mik6zben az iskoldban szerzett tudasuk mar el-
avult.

A tanulmany a PISA- és a magyar kompetenciamérés adatai alapjan annak
jart utana, hogy mi magyardzza a magyar tanulok tanuldi teljesitményének
romlasat és a nemzetkdzi atlagtol valo leszakadasat. Az adatok azt mutatjak,
hogy a magyar tanulok tanulasi motivacioi jelentésen romlottak 2000 ota
(ahogy a magyar felnétt népesség korében is). Pedig az 6romteli tanulds az
eredményes tanulas kulcsa. Makroszinten az ismeretkdzpontu, tulzsufolt és
nem tanulokdzponta tantervek, mikroszinten pedig a nem megfelelé pedago-
gusi modszerek és értékelés okozza azt, hogy a magyar fiatalok tobbsége nem
szereti meg a tanulast, igy id6 el6tt sokan elhagyjak az iskolapadot.” A tudo-

5 A Kreativ Partnerség Magyarorszag program példaul, ahol miivészek segitenek a tanaroknak az
osztalytermi munkaban, a kreativitas fejlesztésével bizonyitottan javitotta a hatranyos helyzetii
tanulok matematika tudasat a kontrollcsoporthoz viszonyitva (Collard és szerzdtarsai, 2016).

¢ Csak érdekességképpen megjegyezziik, hogy a magyar nemzeti alaptanterv (NAT) kdzéppont-
jaban a nemzeti miiveltség és hazafias nevelés all. A tanuld 6romteli tanulasa mint cél, nem
jelenik meg.

7 Az EU-2020 stratégia soran az unios orszigok vallaltak, hogy 2020-ra 10 szizalék ald
csokkentik az iskolakbol lemorzsolodo tanulok aranyat. Sajnos, Magyarorszagon — ellentétben a
nemzetkozi trendekkel — 2010 6ta ismét emelkedni kezdett a lemorzsolodok aranya, 2017-ben
aranyuk visszaesett az ezredfordulos értékre (12,5 szézalékra). A mutatok romlasa annak is
tulajdonithaté, hogy 2012-ben az iskolakételezettség 18 évesrél 16 éves korra csokkent.
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manyos tényeken alapuld diagnosztikus pedagdgusi értékelés hianyanak
tudhato be az is, hogy valoszinilileg régota, de bizonyithatéoan két évtizede a

"oy

magyar iskola a tanulok kezdeti hatranyait inkabb felerdsiti, minthogy segite-
ne lekiizdeni azokat.

Ezt a hibas kort meg kellene torni. A gyermekeink dromteli tanulasat kel-
lene a kdzéppontba helyezni, és jol szelektalt ismereteken, komplex mivelt-
ségteriileteken keresztiil tantargytol fiiggetlen, széleskoriien alkalmazhato
(transzverzalis) kompetenciakat fejleszteni. Akkor talan a jovo hullamai nem
fognak atcsapni a fejiink felett, hanem meg tudjuk lovagolni 8ket. Ugy tiinik,
egyeldre nem ebbe az iranyba tartunk. A magyar tdrsadalom Alvin Toffler
jovokutatd szavaival élve ,,jovosokkos” (Toffler, 1971) allapotban van, ha
tehetné, megallitana az id6 kerekét, és a fiatalok jovOjeként legszivesebben
sajat multjat képzelné el.
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