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vidéki €s mas szalait is figyelembe kell venniink, olyanokat is, amelyeket
a régészet segitségével még nem sikeriilt megbizhatdan igazolni.
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Szamos tudomanyos kutatas vizsgalta az aktiv kétnyelvii besz¢lok lehet-
séges kognitiv eldnyeit, azonban az eredmények nem egyértelmiiek, igy
sziikség van tovabbi kutatdsokra. Ehhez jarul hozza Roman Ilona 4 két-
nyelviiség és a kognitiv képessegek fejlodésének Osszefiiggesei romaniai
magyar tanuloknal cimi konyve, melynek alapja a 2020-ban megvédett
doktori értekezése. A Szabo T. Attila Nyelvi Intézet Kiadvanyok c. soro-
zatban megjelent kotet anyagat Bend Attila és Szilagyi N. Sandor lektoralta.
A szerz6 az eldszdban tobb olyan gondolatot is megfogalmaz, amelyek
a kutatasa alapjéul szolgaltak: ,,melyik az a szint, vagy mi az, amit6l valaki
kétnyelvii, vagy még nem az; ha vannak, mik az eldnyei (vagy hatranyai)
a kétnyelviiségnek; mik lehetnek egy magas szintli nyelvi kompetencia
kialakulasanak a feltételei; a kdrnyezet kozrejatszik-e a nyelvtanulasban,
¢s ha igen, milyen mértékben és milyen formaban” (13—14). A fenti kér-
dések megvalaszolasa mellett a kutatas céljai kozé tartozott az is, hogy
az eredményei feltarjak a kétnyelviiség és a gyermek kognitiv fejlodése
kozotti lehetséges Osszefiiggést. Elsdsorban nem az a kérdés foglalkoztatja a
szerzot, hogy jobb-e a kétnyelviiek teljesitménye az egynyelviiekhez ké-
pest, hanem az, hogy van-e kiilonbség a kiilonb6z6 szintli nyelvi kompe-
tenciaval rendelkezé gyermekek kognitiv fejlodésében, figyelembe véve a
romaniai kulturélis és nyelvi kisebbség kontextusat. A szerz6 azt is fontos-
nak tartja megvizsgalni, hogy mely tényezok kedveznek, melyek semle-
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gesek és melyek hatranyosak a kétnyelvi kompetencia kialakulasdban a
romaniai magyar gyerekek korében.

A konyv masodik fejezetében a szerzo részletesen korbejarja a kétnyel-
viiség terminologidjat a kdvetkezd szempontok szerint: a nyelvi kompe-
tencia, a két nyelv szocidlis helyzete, a szemantikai aspektus és a nyelvel-
sajatitas forrasa, a nyelvelsajatitas ideje, a nyelvek elsajatitasanak kontex-
tusa, az életkori tényezo, de figyelembe vesz més tipoldgiai megkdzelité-
seket is, mint példaul a bikulturalis bilingvizmus, a szemilingvizmus, az
elit €s a népi kétnyelviiség, valamint a természetes és ellendrzott két-
nyelviiség. Bar elméletben nem okoz nehézséget meghatarozni a kétnyel-
viiség tipusait a kiilonb6z6 szempontok szerint, a valésagban nem minden
esetben egyértelmiiek ezek a hatarok, ahogyan a szerzo is hangsulyozza.
Ezt kovetden a kétnyelviiség és a kétnyelvli személyek definialasat tar-
gyalja. A szakirodalomban nagyon kiilonb6z6 meghatarozasokkal talal-
kozunk: mig egyes nyelvészek azokat tekintik kétnyelviieknek, akik anya-
nyelvi szinten tudjak mindkét nyelvet, masok szerint azok is kétnyelvii-
ek, akik a masodik nyelven csak az alapvetd és egyszerii megnyilatko-
zasokra képesek. Roméan Ilona hangsulyozza, hogy a kétnyelviiség komp-
lex jelenség, és kétnyelviiség tulajdonképpen annyiféle van, ahany kétnyel-
vl besz¢él6. Kiemeli, hogy ,,fontos a kétnyelviieket a kiilonféle képes-
ségek és kontextusok vonatkozasaban vizsgalni, igy magatol értetddo a
kétnyelviiség kiilonféle szintjeir6l beszélni — esetiinkben alacsonyabb
vagy magasabb kétnyelvi kompetenciar6l egy inkabb anyanyelvi vagy
esetleg masodnyelvi dominancia mellett — mintsem csupan a szigortian
vett kiegyensulyozott vagy dominans kétnyelviiségrol” (33).

A harmadik fejezetben a kutatds tudomanytorténeti €s elméleti hattere
kertil részletes bemutatasra. Itt a szerz6 a kovetkez6 témakat ismerteti: a
gyermek kognitiv fejlédésének pszichologiaja és kognitiv képességei; a
kétnyelviiséggel kapcsolatos pszicholingvisztikai €s kognitiv elméleti irany-
zatok; a kétnyelviiség-kutatas torténeti attekintése; a kétnyelviiség pszicho-
lingvisztikajat érintd magyar vonatkozast szakirodalom eredményei; a
kétnyelviiség €s a kognitiv fejlodés viszonyat vizsgald kutatasok kritikai
értelmezése. A Roman Ilona 4ltal attekintett kutatasi eredmények vagy
nem mutatjak ki a kétnyelviiség hatasat a fejlodésre, vagy pozitiv hatast
mutatnak. Osszességében az figyelheté meg, hogy ha a beszélé megko-
zelitdleg nem egyforman magas kompetenciaval rendelkezik mindkét
nyelvbdl, akkor a végrehajto funkcid jellemzden nem tiinik fejlettebbnek
az egynyelviiekhez képest. Azonban — ahogy a szerzd is kiemeli — fontos
megjegyezni, hogy az emlitett kutatdsok modszertanilag korlatozottak,
elsOsorban azért, mert nem lehet széleskorli érvényességgel tekinteni ra-
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juk. Az eddigi kutatasok nagy része a kétnyelviiek azon csoportjara ira-
nyult, akik egyforman magas szint{i kompetenciaval rendelkeznek mindkét
nyelv terén, és kevés kutatas vizsgalta a szekvencialis vagy a dominans
kétnyelviieket. Jelen empirikus jellegii kutatas ennek a hianynak a kikii-
sz0boléséhez jarul hozza.

A negyedik fejezet a kutatas modszertanat targyalja. A vizsgalat koz-
ponti témaja, hogy a nyelvi és kulturalis kisebbségben €16 erdélyi magyar
anyanyelvli gyermekek milyen kognitiv képességekkel rendelkeznek a
magyar és roman nyelvi kompetenciaval vald dsszefiiggésben. A szerzo a
kovetkez6 kérdéseket fogalmazza meg: ,,1. Milyen kapcsolat van a ma-
gyar anyanyelvii gyermekek (két)nyelvi kompetenciaja és kognitiv képes-
sége kozott? 2. Van-e killonbség a kiilonbdz6 kétnyelvi kompetenciaval
rendelkez6 magyar anyanyelvii gyermekek végrehajto funkcidja kozott, és
ha igen, az miben nyilvanul meg?” (98. old.). A kutatas célja egyrészt az,
hogy bévitse az ismereteket a heterogén nyelvi és kulturalis kornyezet-
ben €16 gyermekek elényeivel vagy hatranyaival kapcsolatban, masrészt
pedig egy kétnyelviiségi modell kidolgozasa vagy felvazolasa, amely megte-
remti a lehetOséget arra, hogy a kiilonboz6 szintii nyelvi kompetenciaval
rendelkez6 gyermekeket egy feltételezhetd kétnyelviiségi spektrumon el
lehessen helyezni, illetve 0ssze lehessen hasonlitani. A kutatas adatkoz-
16je 97 negyedik osztalyos gyermek Roméania harom kiilonb6zé nyelvi
kornyezettel rendelkezé varosabol: 25 Kolozsvaron €16 roman anyanyel-
vi, 28 Székelyudvarhelyen él6 magyar anyanyelvii, 22 Kolozsvaron é16
magyar anyanyelvil €s 22 Brassoban él6 magyar anyanyelvil. A szerz6 a
kognitiv képességek fejlettségét papiron Osszeallitott kisérleti feladatok
alapjan vizsgalta, s ennek soran hét kiilonbozo tesztet alkalmazott: beti-
fluencia, folyamatos vagy szabad asszociaciok tesztje, szamterjedelem,
numerikus Stroop-teszt, kartyaosztalyozasi teszt, forditott szamterjedelem
¢s hallasi mondatterjedelem.

A kognitiv fejlettséget méré tesztek mellett Roman Ilona tanit6i €s sziilGi
kérddives felmérést is készitett, amelyek a gyermekek magyar és roman
nyelvi képességeire, illetve csaladi hatterére, nyelvi kdrnyezetére, magyar
¢s roman nyelvhasznalatara iranyult. Ennek eredményeit ismerteti az
otodik fejezet. A tanitoi kérddiv eredményeibdl kideriil, hogy a székely-
udvarhelyi csoport rendelkezik a legkisebb roman nyelvtudassal, ami a
nyelvi kornyezetbdl adddoan varhatod volt. A csoportok kozotti legnagyobb
kiilonbség a beszéd és a hallott szoveg megértésében mutathato ki. A sziil6i
kérdoéiv eredményeibdl pedig arra lehet kovetkeztetni, hogy ha a gyerme-
ket sziiletésétol fogva egyforman éri mindkét nyelvi inger, az valoszindsiti
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a nagyon jo roman nyelvtudas elérését, azonban nem ez az egyediili felté-
tele.

A hatodik fejezet a kutatas eredményeit targyalja, a szerzo részletesen
elemzi a gyerekek kognitiv feladatokban nyujtott teljesitményét, az ezt
koveto fejezet pedig a leirt eredmények értelmezésérdl szol. Nézziink né-
hany fontosabb eredményt! A kutatasbol kideriil, hogy a brassoi csoport-
ra jellemz6 leginkabb, hogy egyforman kompetens a magyar és roman
nyelvben. Jellemzden a nyelvi alapt kognitiv feladatokban gyengébben
teljesit a tobbi csoporthoz képest, viszont a nemverbalis kognitiv felada-
tokban szignifikansan vagy tendenciaszeriien jobban. Roman Ilona az ered-
mények alapjan arra kovetkeztet, hogy a kétnyelviiek megkdzelitoleg
egyforman magasan fejlett kompetenciaval kell rendelkezzenek mindkét
nyelven ahhoz, hogy a kétnyelviiségnek észlelheto pozitiv hatasa legyen.
A kolozsvari magyar csoportra jellemzo a legkevésbé az egyforman magas
nyelvismereti szint mindkét nyelvbol. A magyar nyelvi alapt feladatokban
kevésbé teljesitenek jol a kolozsvari magyar gyerekek az udvarhelyiekhez
képest, de a roman nyelvi alapu kognitiv feladatokban sem mutatnak
minden esetben jobb teljesitményt, valamint a nemverbalis kognitiv fela-
datok vizsgalata sem mutatott a tobbi csoporttdl szignifikansan eltérd
eredményt. A székelyudvarhelyi csoportra jellemz6 leginkabb az anyanyelv-
dominancia, az elemzések pedig csak egy esetben mutattak szignifikans
eredményt, miszerint a kartyaosztalyozasi feladatban gyengébben teljesi-
tettek, mint a brasso6i gyerekek. A kolozsvari roman gyerekek kontroll-
csoportként szerepeltek a vizsgalatban, ugyanis 6k egyaltalan nem tudnak
magyarul. A teljesitményiik minden feladatban konzisztens, a tobbi cso-
porthoz képest pedig egyik feladat esetében sem sziiletett szignifikans
eredmény.

Az eredmények értelmezése kapcsan a szerzé kiemeli, hogy ezeket
csak fenntartasokkal lehet dsszehasonlitani més tanulmanyok eredménye-
ivel, ugyanis a célja nem az egynyelviiek és kétnyelviiek 6sszehasonli-
tasa volt. ,,Sokkal inkabb az volt a cél, hogy feltarjuk a kiilonbozé nyelv-
ismereti szintli vizsgalati csoportok (két)nyelvi kompetencidja és a kognitiv
képességeik kozotti viszonyt. Fontos tovabba hangsulyozni azt is, hogy a
magyar anyanyelvii kisérleti csoportok koziil egyiket sem lehet kiegyen-
stlyozottan magas szinten kétnyelviinek tekinteni a magyar és a roman nyel-
vi képességeik alapjan, ugyanakkor egyiket sem lehet a sz6 legszigorabb
értelmében vett egynyelviként kezelni. Inkdbb azt mondhatjuk, hogy
mindharom csoport javarészt magyar dominans kétnyelvii, akiknek van va-
lamennyi roman nyelvtudasuk is, bar természetesen csoportonként vagy
akar vizsgalati személyenként kiilonb6z6 mértékii, ki magasabb, ki alacso-
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nyabb kompetenciaval” (179). A fejezet tovabbi részében a szerzé a
kétnyelviiségi spektrum modelljei feldl kozeliti meg a kutatds eredményeit,
majd arra a megallapitasra jut, hogy — figyelembe véve a gyerekek nyelv-
tudasat és kompetenciajat — mind az additiv, mind az integrativ modell
prediktiv lehet a kognitiv teljesitményre vonatkozoan.

Az utols6 fejezet nemcsak a kutatas kovetkeztetéseit 6sszegzi, hanem
szamba veszi a kutatas korlatait, tovabbi javaslatokat is ismertet, illetve a
hasznosithatdsagara is kitér. Az irodalomjegyzéket pedig a melléklet ko-
veti, amely a felhasznalt kérd6iveket és a kutatasban alkalmazott teszte-
ket tartalmazza.

Bar szamos kutatas sziiletett a kétnyelvli kompetencia és a kognitiv ké-
pességek Osszefliggésének vizsgalata céljabol, a kétnyelvi elényre még
nincs egyértelmii bizonyiték, igy tovabbi kutatasokra van sziikség annak
feltérképezésére, milyen szintli nyelvtudas kell ahhoz, hogy a kétnyelvii-
ségnek hatasa legyen a kognitiv képességek fejlodésére. Ennek a kérdés-
nek a megvalaszolasahoz jarul hozza Roman Ilona munkaja, amely abban
tér el a legtobb kutatastol, hogy nem balansz kétnyelviieket vizsgal, hanem
olyan gyerekeket, akik kulturalis és nyelvi kisebbségben éInek. Erdemes
lenne folytatni ezt a kutatast, ugyanis a tagabb kori eredmények, felis-
merések hozzasegithetnek a roman nyelvoktatds modszereinek és tanter-
vének a javitdsahoz, valamint egy miikod6képesebb oktatasi rendszer kia-
lakitasahoz.
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