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A besz¢élok szocialis tavolsaganak fokozokra gyakorolt hatasat a 4. abra szemlélteti.
A legnagyobb kiilonbség az indulatszavak, a gliny és a retorikai kérdés hasznalataban
mutatkozik meg. Az elsé kettot a testvérek €s a tartos parkapcsolatban €16k alkalmaz-
tak nagyobb aranyban, mig az utobbit az idegenek részesitették eldnyben.

6. Osszegzés

Vizsgalatom ravilagitott arra, hogy mind a beszélok neme, mind pedig a koztiik 1évo
szocialis tavolsag nagymértékben befolyasolja az egyet nem értés kifejezésének gyako-
risagat és a PFM-ek hasznalatat, am nem minden esetben a szakirodalom altal megjo-
solt iranyban. Jelen tanulmany 3. szakaszaban felallitott hipotéziseim koziil csak a (H1b)
nyert megerdsitést €s bizonyult statisztikailag szignifikansnak, mely szerint a besz¢élok
kozotti szocialis tavolsag csokkenésével az egyet nem értések szama nd. Kutatasi ered-
ményeim cafoljak a szakirodalom azon allitasait, melyek szerint a nok ritkabban fejezik
ki egyet nem értésiiket, és csak ritkan erdsitik azok pragmatikai erejét.

Jegyzet

* A kutatis részben az OTKA (K/72983) és a TAMOP 4.2.1./B-09/1/KONV-2010-0007 projekt
tamogatasaval jott 1étre. A téma részletesebb kifejtését 1. Koczogh (2012).
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MATtyus KiNGga

Stilus a gyermeknyelvben — az atlagos megnyilatkozashossz
(MLU) mint a stilus jelzéje?

Kulesszavak: szociolingvisztika, gyermeknyelv, stilus, atlagos megnyilatkozashossz
(MLU), tarsas kommunikacio/tarsalgas, variabilitas

1. Bevezetés

A szociolingvisztikdban a nyelvi variabilitassal kapcsolatos tényezdket két csoportba
sorolhatjuk. Az egyikbe a nyelvi tényezdk tartoznak, mint példaul a fonologiai, morfo-
logiai, szintaktikai megszoritasok, a masikba pedig a nyelven kiviili elemek. A nyelven
kiviili elemek csoportjaban meghatarozo a tarsadalmi és a stilustengely (Labov 1966).
A stilusvaltozatossag a nyelvhasznald beszédében megjelend, tehat a beszélon beliili
valtozatossagot jeloli (nem pedig a beszéldk kozotti valtozatossagot), amely az egyes
beszélok nyelvhasznalataban kiilonbozéképpen jelenhet meg. Ez a tanulmany rovid at-
tekintést ad a szociolingvisztikai érdekeltségii stiluskutatasok alakulasarol, majd a
Magyar Ovodai Nyelvi Korpusz (MONYEK) adatainak vizsgalatival bemutatja, mi-
lyen informacidkat nyujthat az MLU, vagyis az atlagos megnyilatkozashossz a stilus
vizsgalatahoz a gyermeknyelvben.

2. A stilus a szociolingvisztikaban

Stilusvaltas egy nyelvhasznald beszédében torténhet tarsadalmi és teriileti nyelvvalto-
zatok kozott, regiszterek kozott; lehet tudatos €s nem tudatos. A nyelv barmely szintjén
megjelenhet, a fonoldgiai szinttdl a diskurzusig (Schilling-Estes 2004: 375).

A Kkorai stilusértelmezéshez kapcsolddd kutatasok szamos jelenséget értettek stilus-
valtozatossag alatt (pl. megszolitas, kérés, beszélovaltasok, udvariassagi stratégiak
(Ervin-Tripp 1973, Hymes 1972)), tobbet, mint az éket kovetd korai varidciokutatok.
Elméletiik szerint tobb ok is allhatott a valtozatossag hatterében: nemcsak a beszéd-
helyzet formalitasa vagy a kdzonség dsszetétele, hanem a téma, a csatorna, a kommuni-
kécios helyzet stb. is. Ezekre a kutatdsokra a nagyobb 1éptékii nyelvi valtozok vizsgala-
ta, egyfajta makrostilus feltarasa jellemzo (Schilling-Estes 2004: 376).

Ezt kdvetden a stilus kutatasaban két f6 irany abrazolodik a szociolingvisztikaban: a
Labov és Bell munkassagahoz kothetd variacionalista irdnyzat, valamint a kvantitativ
szociolingvisztika harmadik hullamahoz k&thetd tarsas konstruktivista irany (részlete-
sen 1. Bartha—Hamori 2010). Labov (1972) emelte a stilust els6ként a szociolingvisztika
kozponti fogalmai kdzé. A természetes, illetve hétkdznapi beszédet éllitotta szembe a
gondos beszéddel, s ennek vizsgalatara kidolgozta a szociolingvisztikai interju mod-
szertanat, melyben kiilonb6z6 feladatokban, az iranyitott beszélgetésen beliil pedig kii-
16nb6z6 témakban vizsgalta az egyes valtozok valtozatainak megjelenését. Elmélete
szerint a stilusvaltast az okozza, hogy a nyelvhasznalok sajat beszédiikre forditott
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figyelmének mértéke valtozik: minél tobb figyelmet forditanak a beszélok a beszédiikre,
annal formalisabb lesz a stilus. Ezt az iranyzatot kovetve a kutatok gyakran gy kezel-
ték a stilust, mintha 6nallo, kvantitativ valtozo lenne, mint a kor és tarsadalmi csoport,
amely megmagyardzza és befolyasolja a nyelvi viselkedést. Ugyanakkor a nyelv nem a
stilusnak megfelelden valtozik. A stilus a szociolingvisztikai variabilitas egyik tengelye
(Bell 1984), és szegényes az a fajta megkdzelitése, amelyben pusztan a beszédre fordi-
tott figyelemtdl fiigg (Brown—Levinson 1979).

Bell (1984) az onfigyelem mértéke helyett a hallgatosagot tartja a legfontosabb meg-
hatdrozo tényezdének a stilus alakuldsdban. A hallgatosagra tervezés elméletének kiin-
duldpontja a beszédalkalmazkodasi elmélet (Speech Accommodation Theory, Giles
1973). Bell modelljének eldnye a korabbi modellhez képest, hogy természetes beszéd-
helyzetekben is miikodik (nem csak a szociolingvisztikai interjuban), illetve nemcsak a
beszédpartnert veszi tekintetbe, hanem mas résztvevoket is (ezek sorrendben: cimzett
— addressee, részt vevd hallgatdosag — auditors, (véletlen) hallgatok — overhearers,
fiiltanak — eavesdroppers (forditas: Bartha—Hamori 2010: 300)). A hallgatésag tagjai
kiilonbozd mértékben hatnak a beszéld valtozatvalasztasara. Az elmélet hangsulyozza:
a stilus dimenzidjaban megtalalhato variabilitas, amely az egyes besz¢l6 nyelvhasznala-
tdban megjelenik, a tdrsadalmi dimenziokban megjelend variabilitasbol ered, és minta-
zata azt tiilkrozi — ez a stilus-axioma (Bell 1984: 151). Csaktgy, mint Labov (1972) mo-
dellje, ez a modell is elsésorban reflexiv jellegli (vagyis a stilust a beszédpartner(ek)
nyelvhasznalatara adott valaszként tételezi), de (kis mértékben) mar tartalmaz kezde-
ményez0 elemeket is. Mivel a korabbi értelmezés (Bell 1984) tulsagosan a reflexiv
aspektusra tamaszkodott, Bell Gjragondolta modelljét (Bell 2001); az ujabb valtozatban
mar a kezdeményezd jelleg is ugyanolyan hangsulyt kap, mint a reflexiv.

A kovetkez6 elmélet, a beszélore tervezés modellje a stilushoz kotédo variabilitast
nem reflexionak tekinti, hanem olyan nyelvi eszkdznek, mely a beszél6i identitas meg-
és jraalkotasat szolgélja. Ez a megkdzelités a szocidlkonstruktivista irdnyzathoz kap-
csolodik, amelynek értelmezésében a stilus a tarsas valosag kozos 1étrehozasanak esz-
koze (Bartha—Hamori 2010: 299); meghatarozo iranyzatot képvisel a kvantitativ szocio-
lingvisztika harmadik hullamaban (Eckert 2005). A modell k6zéppontjaban a beszéloi
agencia ¢€s a stilus kezdeményezésként valo felfogasa all.

Mig a korabbi modellek arra koncentraltak, mely nyelvi jegyek valasztasa mely hely-
zethez kapcsolodik, a beszéldre torténd tervezés azt vizsgalja, miért ezeket a nyelvi je-
gyeket valasztjak a beszélok. Szélesebb vizsgalddasi kor jellemzi, mint a korabbi model-
leket: beszélon beliili tényezok is megjelennek (szandék, keretezés, kod). Jellemzbek a
hosszu tavil, gyakran etnografiai vizsgalatok, amelyek nemcsak a fonologiai és morfo-
szintaktikai szinteket veszik tekintetbe, hanem kiterjesztik a vizsgalatot a pragmatikai
és az interakcios jegyekre is.

A magyar szociolingvisztikaban a stilus vizsgalata eddig szinte egyaltalan nem jelent
meg, kivéve Bartha és Hamori 2010-es kutatasat, melyben a Budapesti Szociolingvisztikai
Interju 2. valtozatanak interjuit elemzik. Vizsgalatuknak a jelen tanulmany szempont-
jébol relevans eredménye, hogy mérheté kiilonbségek tapasztalhatok a konverzacids
jelenségek terén, koztiik a forduldhossz valtozasaban. Az altaluk vizsgalt interjurészle-
tekben a kiindulonak tekintett onéletrajzi (BIO), illetve ezzel Osszevetve a ciganykér-
déssel (ETN) foglalkoz6 €s a halalveszedelemrél (HAL) sz0l6 diskurzusrészletekhez
kiilonb6z6 forduldhosszok tartoznak: az esetek tobbségében az ETN és HAL modulok-
ban a fordulok hossza lényegesen megndtt. A magyar szakirodalomban — nem
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szociolingvisztikai megkdzelitésben — Tolcsvai Nagy Gabor ir részletesen a stilisztika-
ol (pl. Tolesvai Nagy 1996).

A gyermeknyelvi stiluskutatasok Fischer (1958) vizsgalataval kezdddtek. Ehhez a
kezdeti vizsgalathoz hasonléan szamos mas vizsgalatra is (pl. Labov 1981, Roberts
1997) az un. alsobb nyelvi szintek (a hangtan és a morfologia) valtozoinak vizsgalata
jellemzoé. A szociolingvisztikai értelemben felfogott stilus ijabb értelmezésének elterje-
désével mas modszerek, mas valtozok is bekeriiltek a vizsgalatokba (pl. Andersen 1992),
illetve a szocialkonstruktivista irany is megjelent a gyermeknyelvi kutatasokban is
(Eckert 2000). A magyar gyermeknyelvi kutatasok foként a hangtani €s lexikai szintre
koncentralnak (pl. Gosy 1984).

3. Az atlagos megnyilatkozashossz (MLU)

Az atlagos megnyilatkozashosszt, azaz az MLU-t (Mean Length of Utterance) az
1920-as évek oOta hasznaljak gyermeknyelvi vizsgalatokban, amikor Nice (1925) a vala-
szok atlagos hosszanak (MLR = Mean Length of Response) segitségével mutatta meg a
gyerekek atlagos nyelvi fejlettségét. Az 1920-as évektdl a szavak voltak az MLU mér6-
egységei (MLUw), mignem 1973-ban Brown 0j modszert vezetett be: morfémaszamban
mérte az MLU-t (MLUm). Az angol gyermeknyelvre igaz, hogy az MLUw és az MLUm
csaknem teljesen egybeesik (Parker—Brorson 2005). Jelen kutatasban az atlagos megnyi-
latkozashosszt a szavak szama alapjan adjuk meg (MLU = MLUw), de nyelvtechnologiai
modszerek alkalmazasaval folyamatban van az MLUm szamitasanak kidolgozasa is.

4. A vizsgalat

Az itt bemutatott elemzés el6tanulmanyként szolgal annak vizsgalatara, hogy az MLUw
nagysaga hogyan fiigg 6ssze a tarsalgas dinamikéjanak alakulasaval. Az elétanulmany-
ban stilusnak tekintem a beszédmoddokat, melyek segitségével a beszélok jelentést alkot-
nak a tarsas kommunikacioban, emellett a stilus jeloli ki az egyén helyét a szélesebb
tarsas nyelvhasznalatban megjelend variabilitasban is (Coupland 2007, Eckert 2000).

A vizsgalat alapja a Magyar Ovodai Nyelvi Korpusz (magyar roviditése: MONYEK,
angol roviditése: HUKILC, a korpusz hanganyaganak lejegyzett atirata kutatok szama-
ra hozzaférhetd a CESAR — Central and South-East European Resources program kere-
tében, 1. Matyus 2013). A korpusz tobb évodaban késziilt, amelyeket eltérd szociokultu-
ralis hattérrel rendelkezé gyermekek latogatnak. Osszesen hatvankét 4;,6-5;6 éves gye-
rekekkel késziilt felvétel: a beszélgetések soran kiilonboz6 szévegalkotasi feladatokra
keriilt sor. Egy rovid bemutatkozas utan az interjuvezetd képek alapjan elmesélt egy
torténetet, amelyet aztan a gyermeknek szintén a képek alapjan el kellett mondania.
A torténet cime: Zsuzsi és az allatok (a tablazatban ez a feladat a Zsuzsi cimkével szere-
pel). Ez remek bemelegitd feladatnak bizonyult. A kdvetkez6 feladatban a gyerekeknek
elémondas nélkiil kellett — szintén képekrdl — egy torténetet elmesélniiik (Béka). Ezek
utan tovabbi rovidebb képes torténetek elmesélése kovetkezett, kibovitve sajat vélemé-
nyekkel. Az interjui utolsé6 modulja egy — Szabo Tamas Péterrel kozosen készitett — vizs-
galat részeként azt vizsgdlja, hogyan alakulnak a gyermekek nyelvi ideologiakat érintd
metanyelvi rutinjai a korai intézményes szocializacidban (1. Szabo—Matyus 2012, illetve
Szabd és Matyus tanulmanya a jelen kotetben). A felvételeket hosszabb kotetlen beszél-
getés zarta. Az el6tanulmanyban bemutatjuk a korpusz egy részének kvantitativ adatait
harom feladatra vonatkoztatva, valamint 6sszekapcsoljuk ezeket az dninditott narrati-
vak megjelenésének vizsgalataval.
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5. Eredmények, elemzés

A vizsgalat eredményeit az 1. tablazat mutatja be. Az oszlopokban harom feladat MLUw
értékei lathatok, az MLUS oszlopban az 6t leghosszabb megnyilatkozas atlaga, az MLU
dsszes oszlopban pedig a gyermek &sszes megnyilatkozasanak hosszabol szamitott atlag
talalhato. Az els6 oszlopban az adatk6zl6k kodjai, amelyben a / a jobb, az [ a kevésbé jo
szociokulturalis hatteret jeloli, az fjelt adatkozlok lanyok, az m jeliiek fiuk.

1. tablazat
MLUw eredmények 3 feladatban (forras: MONY EK korpusz)

Zsuzsi Béka Szép beszéd MLUS MLU o6sszes
Hf 1 3,958 5,787 5,128 17,6 5,104
Hf 2 4,053 4,368 5,556 15 4,555
Hf 3 2,796 3,713 3,589 11,6 3,420
Hm_1 4,767 5,040 4,2 16,2 4,362
Hm_2 5,045 7,172 3,615 18,6 5,226
Hm_3 3,568 4 3,707 12,4 3,585
Lf 1 3,682 4,752 5,939 19 5,152
Lf 2 3,654 5,492 4,576 17,6 4,605
Lf 3 5,613 5,648 4,294 16,4 4,892
Lm_1 3,25 4,5 4,154 13 4,102
Lm_2 4,167 5,297 4,65 14,2 4,643
Lm_3 32 4,571 1,92 10,75 3,262

Az eredmények azt mutatjak, hogy az MLUw értékek megkonstrualt feladatnal (képek
alapjan, korabban mar hallott szoveg esetén, 1. a Zsuzsi cimkéjii oszlopot) rovidebbek,
onallobb szdvegalkotasnal (1. a Béka cimkéjli oszlopot) joval hosszabbak; azonban ké-
pek nélkiili szovegalkotasnal (1. a Szép beszéd cimkéjii oszlopot) altalaban ismét rovi-
debbek — kivétel ez alol két lany adatkozld (Hf 2 és Lf 1), akik az egyre szabadabb
szovegalkotassal egyre magasabb MLU-t mutattak. (Az, hogy a Zsuzsi elnevezésii fel-
adatban révidebb MLUw-t kaptunk, eredhet abbdl is, hogy ez volt az els6, bemelegitd
feladat.)

A harom vizsgalt feladatra altalaban igaz, hogy a lanyok hosszabb MLUw-ket mutat-
tak, mint az azonos (4 vagy /) csoportba tartozo fitlk, am ez az egész beszélgetésben
kapott MLUw-re, illetve az MLUS értéket is figyelembe véve mar nem igaz teljes mér-
tékben.

A kapott kvantitativ eredmények hatterében allhat a motivaltsag, vagyis az, hogy az
o6vodasoknak éppen mennyire volt kedviik az adott feladathoz (vagy egyéltalan beszél-
getéshez), a besz¢Eld altalanos kommunikativitasa, amely mas jellemzdékben is megjele-
nik, illetve a felbatorodas — ez lehetséges mintazat lehet az interju soran. Nevezetesen
az interju elején meglévo visszafogottsag vagy gatlasossag az interju elérehaladtaval
csokken, bar ezzel ellentétesen hat a faradas vagy faradtsag, és befolydsolhatja az adott
feladatokhoz kapcsoldodd motivacio is. A Béka elnevezésii képrol valdé mesélés motivalo,
izgalmas feladatot jelentett szinte minden gyermek szamara, izgatottan vartak, mi fog
torténni a kovetkezd képen, szivesen mesélték a torténetet. Ehhez a feladathoz a vizsgalt
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korpuszrészletben minden esetben nagyobb MLU tartozik, mint az els6 feladathoz —
csak két esetben volt magasabb az MLU a Szép beszédben, mint a Béka feladatnal. Tehat
ugy tlnik, hogy a vizsgalt felvételekben nem a szévegalkotas behataroltsaga, illetve
szabadsaga (képrol vald szovegalkotas vagy szabad szdvegalkotas), hanem inkabb a
motivacio volt mérvado.

A beszélgetésben vald részvétel fontos részét képezik a narrativak (a bevonddas,
involvement fogalmat 1. Tannen 1994). Az 6vodas, koz€psd csoportos gyerekekkel vald
beszélgetés esetenként még meglehetdsen kevés sajat inditast, onkezdeményezett nar-
rativat tartalmaz, lényegesen kevesebbet, mint amennyi kisiskolasoknal figyelheté meg
(Szab6—Matyus 2012). Az 6nkezdeményezett narrativa a tarsalgasi stilus egyik jellemz6
jegyének tételezhetd, ezért feltételeztiik, hogy azoknal a gyerekeknél, akiknél maga-
sabb volt az MLU, tobb 6ninditott narrativat talalunk. Ezek megjelenhetnek eldontendd
kérdésre adott hosszabb valaszban (nem gy, mint az elsé példaban (1), ahol csak a ra-
kérdezés utan ismerjiilk meg az okokat), illetve teljesen 6nalléan kezdeményezett epizo-
dokban is (1. a masodik (2) példat). (A MONYEK korpuszban a hanganyagok atirasa a
CHILDES konvencioit koveti. FW1 jeloli az interjivezetét, CH1 az adatkdzIot.)

(1) példa: Hf 1

*FW1: szeretsz ide jarni az oviba?

*CHI1: igen.

*FWI1: miért?

*CHI: azért mert itt sokat lehet jatszani, és sokkal rosszabb a munkahelybe.

(2) példa: Hf 2

*FW1: kezdjiik azzal, hogy elmondod nekem, hogy hogy hivnak.
*FWI: jo?

*CHI: Kis-Kovécs Doéra.

(.

*FW1: szép neved van.

*CHI: anagypapam az Kovacs volt igazabol.

*CHI1: csak a Kist is odarendezte magahoz.

Feltételezésiink annyiban igazolodott, hogy a kiugrdéan alacsony MLU-t mutat6 beszél-
getésekben valdban ritkan jelentek meg oninditott narrativak, azonban a tobbi esetben a
gyakori kezdeményezések nem jartak egyiitt magas MLU-szammal.

6. Osszefoglalis

A MONYEK korpusz 12 interjujanak segitségével vizsgaltuk, hogy az atlagos megnyi-
latkozashossz (MLU) milyen modon vesz részt a tarsalgas alakulasaban. Azt talaltuk,
hogy egyrészt az egyes feladatokhoz kdthetd motivacio nagyobb hatassal volt az MLU-
ra, mint a szovegalkotds szabadsaga, masrészt pedig a beszélgetésben vald részvétel
vagy bevonddas fokaként értelmezett onkezdeményezett torténetmesélések, nem egy-
szavas valaszok nem feltétleniil jelezték azt, hogy a gyermeknek dsszességében hosszabb
megnyilatkozasai vannak (csupan azt, hogy a szamuk tobb). Ezek az eredmények tovab-
bi kutatasokat tesznek sziikségessé, akar tilmutatva az MLU-n, a forduléhosszak és mas
konverzacios jelenségek stilusalkotasban betdltott szerepéhez kapcsolodoan.
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SzaBO TAMAS PETER

Rutinna valt hagyomany

Szerepek és értékek (re)konstrukcidja tanari narrativikban

Kulesszavak: metanyelv, anyanyelv-pedagogia, interakcios rutinok, diskurzuselemzés,
konverzacioelemzés

1. Bevezeto

Dolgozatomban egy sajat gyijtésii interjikorpusz alapjan azt mutatom be, hogyan
konstrudljak ujra diskurzuskontrollalo szerepiiket altalanos és kozépiskolai magyar-
tanarok a sajat tevékenységiiket bemutatd narrativaikban. Ezekben az iskolai norma-
rendszer és a személyes oktatdi profil, a tanarszerep parhuzamosan teremtédik Gjra, mi-
kozben folyamatos relacioba keriil a didkokrol alkotott leirasokkal, a didkok kommuni-
kacios gyakorlatat tematizald — esetenként fiktiv, karakterfestd jellegli — narrativakkal.

2. Narrativak a metanyelvben

A narrativak a megismerés modjaként és tarsas tevékenységként is értelmezhetdk (vo.
Mandelbaum 2003). Az elbeszél6 a narrativa létrehozasakor a sajat, illetve a torténetben
érintett mas szereplok statuszat és cselekvdi profiljat is megalkotja, sot, ezeket a kom-
munikacios partner jelzéseinek megfelelden akar dinamikusan meg is valtoztathatja (ez
a torténetmesélés szituativ természetével fiigg Gssze). A narrativa ilyen modon tehat a
tarsadalmi élet Ujrakonstrualasanak eszkoze (vo. Elliot 2005, Wertsch 2005), és ennek a
folyamatos ujrakonstrualasnak az igehasznalat, illetve a mondatszerkezet révén is meg-
jelenitett agencia (a cselekvési potencial) Iényeges eleme, hiszen kijeloli az aktiv/passziv
(agens/paciens) szereploket (magyar anyagon lasd Szalai (2011, kiilondsen 38—47, 81-90)
eredményeit, oktatasi kontextusban pedig Aro (2012) kutatasait).

A magyarhoz hasonld sztenderdista kultarakban (a fogalomra lasd: Milroy 2001) a
nyelv €s az arrdl valo beszéd kiemelt fontossagli, nem csoda hat, hogy a nyelvrdl, illetve
nyelvhasznalati eseményekrdl is konstrualodnak, illetve hagyomanyozodas utjan re-
konstrualédnak narrativak. A nyelvek a kdzoktatasban szamos torténet szerepldi, és e
torténetekben hol dgensként, tehat aktiv cselekvéként jelennek meg, hol pedig paciens-
ként, vagyis kiszolgaltatott félként. Egy kdzépiskolai nyelvtankonyv (Szende 1994) pél-
daul a magyar nyelvtorténetet Nyelviink élete cimmel targyalja, és ilyen szerepléket
vonultat fel a 262. lapon: az dmagyar beszélok6zosség tagjai, a mai beszélok, a magyar
nyelv maga, a magas nyelvallasu maganhangzok, a nyiltabba vélas folyamata stb.

Hasonloan kanonizalt — tehat a tananyagba beépiilt — narrativak hagyomanyozodnak
a magyar nyelv kiemelked6 hasznaloinak életérdl, palyafutasuk és maganéletiik részle-
teirdl stb. E hagyoméanyrendszert6l nem filiggetlen a privat nyelvhasznalatrol, illetve
kommunikacios gyakorlatrol szo6l6 narrativak egész sora. Ezekben is gyakran talalunk
hivatkozasokat a nyelvre, illetve a nyelvhasznalokra mint szereplékre.



