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KINEK HASZNAL AZ EVVESZTES?

Az 6vodabdl valo kimaradas, a szegény gyermekeket az iskolakezdéskor éré
hatranyok és az iskolai szegregaci6 kérdései kulcsszerepet jatszanak Ha-
vas Gabor munkassagaban (lasd példaul Havas-Lisk6-Kemény 2002, Ha-
vas 2004, Havas-Liskd 2006, Havas 2008). Az iinnepelt azok kozé tartozik,
akik mtveikkel és megszolalasaikkal latvanyosan cafoljék ,a szociologia
csak amolyan rossz kozgazdasagtan”, szociologusok kozott is meghokken-
téen elterjedt téveszméjét. Kivételes terepismerete, éles meglatdsai és elem-
zései nélkiil sokkal nehezebben jutndnak el az értelmes és fontos kérdések-
hez azok a (kétségkiviil inkabb kézgazdaszok vagy alruhds szociologusok
altal mavelt) extenziv, nagymintas 6konometriai vizsgalatok is, melyek ko-
zé az itt Osszefoglalt kutatas tartozik.

Tanulmanyunk szerintiink értelmes és fontos kérdése igy hangzik: vajon
a késleltetett iskolakezdés segiti vagy hatraltatja-e a legfontosabb alapkész-
ségek elsajatitasat? Ha segiti, kiket segit inkabb, és miért?

Az eredmények arra utalnak, hogy az évvesztes, hétévesen beiskolazott
gyermekek jobban teljesitenek a kompetenciateszteken, mint a hatévesen
beiskoldzott tarsaik, és a késleltetésbél fakado elény sokkal nagyobb az al-
talanos iskolat végzett, mint a diplomas anyak gyermekei korében. Ezt a
tobblethatast alapvetéen a hosszabb 6vodaba jarasnak (az iskola-el6készi-
t6 év megismétlésének) tulajdonitjuk, és ezt alatdmasztani latszik, hogy az
évvesztés hatasa kiillonosen a szegregalt osztalyokban ott erds, ahol nagyon
éles a valtas az 6vodai és iskolai kornyezet kozott. Ugy gondoljuk, az ered-
ményeink messzemenden alatdmasztjak azt a kiillonleges figyelmet, amelyet
Havas Gabor kutatoként és politikusként a megfelelé mértékd és szinvonala
ovodaztatas és az iskolai integracio tigyeinek szentelt és szentel.

[rasunk egy korai valtozata megjelent magyarul, jelentésen atdolgo-
zott verzidja pedig angolul (Hamori-Kol16 2011, Altwicker-Hamori-Kol-
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16 2012). Ebben az dsszefoglaléban csak roviden tériink ki a publikalt
cikkekben részletesen targyalt technikai kérdésekre, az eredmények bemu-
tatasakor is elhagyjuk a modellek és a becsiilt paraméterek josagat teszte-
16 statisztikai probakat, vagy csak szoban utalunk rajuk: inkabb a mogottes
megfontolasokra, a mérés elvi nehézségeire és az eredmények értelmezésé-
re koncentralunk.

A BEISKOLAZASI ELETKOR LEHETSEGES HATASAI ES
A MERES NEHEZSEGEI

Tanulmanyunkban a beiskolazasi életkor és a kompetencia tesztered-
mény oksagi osszefiiggését vizsgaljuk az Orszagos Kompetenciafelvétel
(OKM) 2006-o0s hullama és néhany mas adatbazis alapjan, a negyedik, il-
letve nyolcadik évfolyamos tanuldk korében. Azonnal felvetédik a kérdés,
miért varjuk, hogy a késleltetett iskolakezdés hatassal lesz a tanuldk telje-
sitményére?

A beiskolazasi életkor hatdsa tobb csatornan keresztiil érvényesiil. Az
irodalomban (Black et al. 2008, Cascio—Schanzenbach 2007, Datar 2006,
Fredrikkson-Ockert 2006, Leuven et al. 2010, McEwan-Shapiro 2007)
harom Osszetevét killonboztetnek meg: a méréskori életkor kiilonbség-
bl fakado hatast (age-at-test effect), valamint az abszolut és relativ életko-
ri hatdsokat. Ami az els6t illeti, a hétévesen beiskolazott gyerekek a teszt
idépontjaban tébbet tudnak, egyszertien mert id6sebbek és/vagy mert to-
vabb jartak 6voddba. Amennyiben ez a hatds dominal, akkor a beiskoldzasi
életkor hatdsa az iskolai palyafutds folyaman gyengiil, vagy teljesen elenyé-
szik, mivel a korai életkorban felhalmozott tudds a késébbi tudasmennyi-
ségeknek egyre kisebb részét teszi ki. Mas a helyzet, ha az abszolut életkori
hatds dominal, ami a késleltetett beiskolazassal egydiitt jaro jobb tanuloké-
pességen nyugszik. Ha az idésebben beiskoldzott gyermek az iskola minden
évfolyaman gyorsabban tanul, akkor azt varjuk, hogy az iskolai palyafu-
tas folyaman a beiskolazasi életkor hatasa konstans vagy novekvé. Hason-
léan maradandé hatast varunk, ha a relativ életkori hatds dominal. A hét-
évesen beiskoldzott gyermek idésebb, mint az osztalytdrsai, és ez a relativ
korkiilonbség tobb okbol is eldnyére valhat: példaul nagyobb az 6nbizalma,
ami javithatja az iskolai teljesitményét (Cascio-Schanzenbach 2007), vagy
hasznot htiz abbdl, hogy a tananyagot az atlagos életkort gyermekre szab-
tdk (Datar 2006). Osszegezve, az iskolai palyafutds folyamén mért mulé ha-
tas a méréskori életkorkiilonbségek dominanciajat bizonyitja, mig a mara-
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dandé hatds az abszolut vagy relativ életkori hatas meghatarozo szerepére
enged kovetkeztetni.

Az iskolakezdési életkor és a tanulmanyi eredmény kapcsolatanak em-
pirikus becslése nem egyszerti feladat. Magyarorszagon a torvény bizonyos
korlatok kozott a sziil6kre, illetve az 6vondkre és a nevelési taniacsaddkra
bizza az iskolakezdés id6pontjanak meghatarozasat. A f6szabaly szerint a
gyermek, ha iskolaérett, abban a naptari évben kezdi meg a tankotelezett-
ség teljesitését, amelyben a hatodik életévét majus 31-ig bet6lti (1993. évi
LXXIX torvény). A sziil6 kérelmére a gyermek elkezdheti az iskolat akkor
is, ha a hatodik életévét december 31-ig tolti be. A szabdly lehetéséget ad ar-
ra, hogy a gyermek egy év késéssel menjen iskolaba, de legkésdbb nyolcéves
korig meg kell kezdenie a tanulmdnyait.!

A tanulok tulnyomo tobbsége szabély szerint kezdi el az iskolat, az el6-
re hozott beiskolazas nem gyakori, ugyanakkor koriilbeliil 15-20 szazalék ¢l
a késleltetett iskolakezdés lehetségével. Mivel a gyengébb képességii gye-
rekek korében varhatéan gyakoribb a késleltetett kezdés, az iskolakezdé-
si életkor és az iskolai teljesitmény kozott negativ korrelacié mutathaté ki,
ami azonban nemcsak az érdeklddésiink targyat képez6 oksagi kapcsolatot,
hanem a képességek kiilonbségét is tiikrozi. Az atlagos évvesztes rosszabbul
teljesit, mint az atlagos ,,normal” iskolakezdd, de ebbdél nem vonhatok le a
kései iskolakezdés hatasdra vonatkozé kovetkeztetések.

Az iskolakezdésre és a teljesitményre egyidejiileg hatd, meg nem figyelt
tényezOk hatasanak kiszlirésére szamos empirikus tanulmany az instru-
mentdlis valtozok (IV) médszerét hasznalja, azaz olyan identifikalo valto-
z6t keres, ami hat az iskolakezdési korra, de csakis ezen keresztiil hat a tel-
jesitményre (Bedard-Dhuey 2006, Black et al. 2008, Cascio—Schanzenbach
2007, Datar 2006, Elder-Lubotsky 2009, Fertig-Kluve 2005, Fredrikkson-
Ockert 2005, Leuven et al. 2004, McEwan-Shapiro 2008, Puhani-Weber
2007, Strom 2004). Instrumentumként a varhato beiskolazasi életkort hasz-
naljak, ami a gyermek sziiletési honapja és a tankotelezettség kezdetérol
sz016 szabaly alapjan hatarozhat6 meg.

1. A rugalmasabb iskolakezdés arra biztositott lehet&séget, hogy a nyari gyerekek ko-
ziil a kicsit éretlenebbek egy évvel tovabb maradhassanak évodaban, az évveszteseknek
viszont, ha kelléen felkésziiltek, ne kelljen még egy évet az 6vodaban tolteniiik. A véra-
kozasok szerint hasonl6 ardnyban kellett volna dontéseknek sziiletniiik az iskoldba 1épés
elhalasztdsa, illetve el6re hozasa mellett. Az adatok szerint ez az elvaras nem teljesiilt, 1é-
nyegesen tobb a késleltetett, mint az el6re hozott iskolakezdés. A 2011. évi CXC. szdimu
torvény 45. § (2) bekezdés megvaltoztatta az iskolakezdésre vonatkozé szabdlyokat, korla-
tozza a sziilé dontési szabadsagat, és a dontést egy szakért6i bizottsagra bizza.
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AzIV-moddszerrel becsiilt egyiitthatd az ugynevezett helyi kezelési hatdst
(local averagetreatmenteffect, LATE) identifikalja, az atlagos oksagi hatast
azon alcsoporton beliil, amelynek a magatartasa az instrumentum hata-
sat tiikrozi: ez az igynevezett szabalykdvetd (complier) alcsoport (Imbens-
—Angrist 1994). Egy instrumentalis valtozés modellben a populacié harom
alcsoportra oszthato: szabalykovetokre (compliers), lehet6ségmegragadok-
ra (always-takers) és lehetGségelutasitokra (never-takers). A kezelt csoport-
ba azok a gyermekek tartoznak, akik az iskolat hétéves korukban kezdték
el. Ez az utébbi csoport két alcsoportra bonthaté: a szabalykovetdkre, akik
a sziiletési honapjukbol adédodan kezdték hétévesen az iskolat, és a lehetd-
ség-megragaddkra, akik hatarnap el6tt sziilettek, és dnkéntesen kezdték el
hétévesen az iskolat. A nem kezelt csoport szintén két alcsoportbdl tevédik
Ossze: ez esetben a szabdlykovetdk azok, akik a sziiletésnapjuknak megfe-
lel6en kezdték el hatévesen az iskolat, mig a lehetéségelutasitok alcsoportja
azokat a tanulokat tartalmazza, akik 6nkéntesen (a hatarnap utani sziileté-
stik ellenére) kezdték el hatévesen az iskolat. A LATE csupdn a szabalyko-
vetd alcsoportokra becsiilt hatast identifikalja. A masik két alcsoportrol
- amelynek a magatartdsat nem az instrumentum befolydsolta — nem von-
hatok le kovetkeztetések a szelekcidra vonatkozd megszorito feltevések nél-
kiil (Angrist 2004, Angrist-Pischke 2009).

Esetiinkben tehat a LATE azokra a tanuldkra vonatkozik, akik azért
kezdték az iskolat hétévesen, mert a beiskolazasi hatdrnap utan szilettek,
az IV modszer csak a klasszikus évvesztesekre mért hatast identifikalja. Az
IV-modszerrel becsiilt életkorhatas csak akkor méri torzitatlanul, hogy a
késleltetett iskolakezdés milyen hatdst gyakorol a populdcié egy véletlen-
szerlien kivalasztott tagjara, ha az dnkéntes késleltetés, illetve a klasszikus
évvesztés azonos hatdssal van az iskolai teljesitményre (lasd Angrist 2004,
Angrist-Pischke 2009).

Ezt a problémat orvosolhatjuk az un. kontrollfiiggvény (Garen 1984, Card
1999, 2001) alkalmazdsaval. A modell feloldja azt a feltevést, hogy a késlel-
tetett iskolakezdés minden gyermekre azonos mdodon hat, és ezzel lehet6vé
teszi az atlagos kezelési hatas (ATE) azonositasat, nem kiillondsebben erés
megszorito feltevések (a hatasok linearitdsa) mellett.

A tanulmanyban is kovetett becslési modszereket az a gyakori kritika
éri, hogy a gyermekek sziiletési honapja nem véletlenszerd, igy 6nmagéban
is hatast gyakorol az iskolai teljesitményre (Bound et al. 1995, Bound-Jaeger
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2000).2 Az ilyenféle kritika kivédésére az tjabb irodalom sziikitett mintd-
kon (discontinuitysamples) becstili a beiskolazasi életkor hatasat (Elder-Lu-
botsky 2009, Puhani-Weber 2007, Strem 2004). Tanulmanyunkban mi is
ezt az eljarast kovettiik: az I'V regressziokat lefuttattuk ugy is, hogy csak
azok szerepelnek a mintaban, akik két honappal a beiskolazasi kiiszob el6tt,
illetve utan sziilettek. Tovdabba megvizsgaltuk a sziiletési honap és a Kom-
petenciafelvételben megfigyelt 6sszes relevans valtozé kozotti korrelaciot,
és nem taldltunk 0,03-nal magasabb értékeket.

A BEISKOLAZASI ELETKOR JELENTOSEGE EGY
SZEGREGALT ISKOLARENDSZERBEN

Varakozasunk szerint a késleltetett iskolakezdés — ami tobbnyire az 6vodai
iskola-el8készité év megismétlését jelenti az erésen szegregalt iskolarend-
szerbe vald belépés helyett — sok hatranyos helyzett gyermeket segit abban,
hogy felzarkézzon a kedvez6bb helyzetbdl induld tarsaihoz. Mivel az 6vo-
ddztatas 6téves kortdl kotelezd és majdnem teljeskort (a ,,majdnemr6l” lasd
Havas 2008 irasat), a kulcskérdés az, hogyan fejlddnek az alacsony statusu
gyermekek szerencsésebb tdrsaikhoz képest az 6voda utolso, illetve az isko-
la els6 évfolyamain.

Afeldl nem lehet kétségiink, hogy az iskolaba lépve a hatranyos helyzet(
magyar gyerekek a fejlodésiiket igen kevéssé segit6 kornyezetbe keriilnek.
Mint ismeretes, a PISA-mérések szerint a 27 vizsgalt orszag koziil Magyar-
orszagon a leger6sebb a kapcsolat a csaladi hattér és az iskolai teljesitmény
kozott (Jenkins et al. 2008). Ugyanez a felvétel ramutatott, hogy sehol sem
nagyobb az iskoladk kozotti szoras szerepe a teljes teljesitményszoras megha-
tarozasaban, mint Magyarorszagon, amihez Csap¢ et al. (2009) TIMMS-
¢és PIRLS-adatokon alapul6 tanulményara tamaszkodva hozzatehetjiik:
az, ami els6 1épésben iskolan beliili szorasnak tlinik, valdjdban igen nagy

2. A sziiletési honap véletlenszer(isége vitatott a szakirodalomban. Példdul Angrist—
Kruger (1992) két kiilonb6z6 tanulmany allaspontjat allitja szembe egymadssal: mig az
egyik szerint 1éteznek ugynevezett genetikus sziiletési honap hatdsok (az iskolazatlanok
inkabb nydron, az iskolazottak viszont az évben egyenletesen elosztva nemzenek gyerme-
ket), a masik hivatkozott eredmény szerint a gyermek sziiletési honapja teljesen fiiggetlen
a sziil6k anyagi, illetve tdrsadalmi hatterétdl.
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részben osztalyok és iskolaépiiletek kozotti szorast jelent. A szegregacio a
nagyvarosokban a legerésebb (Kertesi-Kézdi 2005), de a kisebb falvakbol
is megkezdddott a kdzéposztaly menekiilése: a diplomas sziil6k gyermekei-
nek 40 szazaléka, mig a 0-8 osztalyt végzett sziil6k gyermekeinek 20 szaza-
léka jar mds telepiilés iskoldjaba (Kertesi-Kézdi 2009a). Ezek a tények nem
meglepdk az adott intézményi kérnyezetben, ami nem korlatozza a sziil6k
és alig korlatozza az iskoldk jelentkezési, illetve felvételi szabadsagat; ahol
korai a specializdcid, a gyengén és jol teljesitOk szétvalasztasa; az iskolak fel-
ugyeletét pedig a legutobbi idékig csaknem haromezer 6nkormanyzat vé-
gezte, rajtuk a kormanyzat, ha akarta volna, sem tudta volna szamon kérni
a szegregaciot mérséklo lépéseket.’

Kilondsen erdés a romakat sujtod szegregacio, 6k a nyolc osztalyt vagy azt
sem végzett felnétt népesség hozzavetdlegesen egynegyedét alkothatjak,
gyermekeik pedig a hasonld hatterd iskolasok valamivel tobb, mint egyhar-
madat.* Mint Havas-Liské (2005) ramutatnak, mikézben a roma tanuldok
aranyaban kétszeres, a tiszta roma osztalyok szamaban nyolcszoros nove-
kedés zajlott le 1980 és 2003 kozott. Tovabbad a ciganyok aranyat 30 szdza-
lékra becsiilték a normal osztalyokban, 15 szazalékra a tagozatokon és 70
szazalékra a kisegit6 osztalyokban. Kertesi-Kézdi (2009) megallapitja: az
elkiilonitésre iranyulé tarsadalmi erék csak akkor erések, ha a hdtrdnyos
helyzetii tanulok nem kis része roma tanuld is egyben. A hatranyos helyzett
tanulok relative magasabb részaranyabol 6nmagaban nem kovetkezik hat-
ranyos helyzet szerint nagyobb mértékii iskolai szegregacio.

Sajnalatos modon alig dllnak rendelkezésre olyan adatok és mérések,
amelyekbdl pontosan megitélhet$ lenne, hogy milyen mértéki az dvo-
dai szegregacio az iskolaihoz képest, illetve hogy az 6vodai nevelés prog-
ramja hatasosabban kezeli-e a fejlédési faziskiilonbségeket, mint az iskola.
A kozmegegyezés szerint azonban a szegregacid kisebb foku, és nem is le-
het olyan erds a két-harom évjaratra méretezett évodai halézatban, mint a
tizenkét évfolyamot oktato, négy, hat, nyolc és tizenkét évfolyamos, dllami,
egyhazi és maganiskolakra, elitképzokre, ,mezei” kozépiskolakra és zsak-

3. Nem bocsatkozunk annak a kérdésnek a boncolgataséba, hogy egy szegregalt iskola-
rendszer hétraltatja vagy segiti-e a hdtranyos helyzetd gyermekek fejlddését. Kertesi-Kézdi
(2005) a nemzetkozi szakirodalmat is dttekintd cikke alapjan elfogadjuk, hogy a spontdn
szegregacié nem segiti a legrosszabb koriilmények koziil indulé gyermekek fejlédését.

4. A Kemény et al. (2004) altal kozolt adatokat a Munkaerd-felméréssel 6sszevetve
2003-ban a romak aranyat az iskolazatlan férfinépességben 21 szdzalékosra becsiilhettiik
(Koll6 2009). Az arany azéta valdszinileg novekedett. A Kertesi-Kézdi (2010)-tanulmdny-
ban elemzett mintaban az iskoldzatlan sziill6k gyermekei kozott a romdak ardnya 37 szdza-
Iékos volt.
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utcas szakképzésre tagozddd kozoktatasban, és ezt az Oktatasi Hivatal né-
hany éve végzett ellenérzése (Rozmis 2010) is megerdsiti. Abban széles korii
egyetértés uralkodik, hogy a jatékos, a készségfejlesztésre éptilé dvodai ne-
velési program nem vezet olyan szakadékszert - a tarsadalmi hatteret tiik-
r6z06 - egyenl6tlenségekhez, mint a fejlodési faziskiilonbségekre elkiiloni-
téssel valaszold iskolai oktatas (Nagy 2009).°

Ha igy van, akkor vdrakozasunk szerint a késleltetett iskolakezdésnek
(tobbnyire: meghosszabbitott 6vodaztatasnak) sokkal erésebb hatast kell
gyakorolnia a hatranyos helyzetbdl induld gyerekekre, mint a tarsadalmi
»elit” sarjaira. Ezt a hipotézist az alacsony és magas statusu anyak gyer-
mekeire kiilon-kiilon elvégzett becslésekkel teszteljiik, kihasznalva az OKM
kiilonlegesen nagy méretét.

AZ ADATOKROL

A vizsgalathoz az OKM mellett két tovabbi adatbazist (PIRLS, TIMSS)
hasznalunk.® Az elemzési mintak csak a hat- és hétéves iskolakezddket tar-
talmazzak (ehhez az adatok kevesebb mint két szazalékat kellett kihagy-
nunk). A hatrdnyos helyzett gyerekek csoportjat az anya iskoldzottsédga
alapjan képezziik. A ,hatranyos helyzetii gyermekek” csoportjaba az isko-
lazatlan anyak gyermekei tartoznak, akik legfeljebb nyolc osztalyt végeztek,
Oket a diplomas anyak gyermekeivel hasonlitjuk dssze.

A tanulmanyunk {6 eredményei a 2006. évi OKM negyedikes, illetve
nyolcadikos tanuldkra vonatkozé adatain alapulnak. Az adatfelvétel 2006-
ban teljes kort volt, igy a hasznalt mintak rendkiviil nagyok, nyolcvan-
ezernél tobb tanulora terjednek ki. Az OKM a nyolcadikos tanulok olvasa-
si-szovegértési és matematikai eszkoztudasat, illetve a negyedik évfolyamos
tanulok alapkészségeit méri; mennyire képesek az elsajatitott tudasukat
életszer( kozegben, mindennapi helyzetekben alkalmazni, milyen mérték-
ben rendelkeznek a tovabbfejlodésitkhoz sziikséges kompetenciakkal.

A két évfolyamon kiilonbozd jellegii teszteredmények allnak rendelkezé-
stinkre. A negyedikesek esetében hasznalt 6sszetett kompetencia tesztered-
mény az iras, olvasds, szdmolas, valamint a rendszerez6, illetve kombinativ
gondolkodas teszteredményeinek 9sszege (minden rész-tesztpontszam ter-

5. Mindkét kérdésre visszatériink a tanulmény végén.
6. Az OKM-, PIRLS-, illetve TIMSS-adatokrdl bévebben ldsd Hermann-Molnar (2010)
és Kertesi-Kézdi (2009b), Gonzalez-Kennedy (szerk.) (2003), illetve Martin (2005).
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jedelme 0-100 pont). Nyolcadikban is egy dsszetett kompetencia tesztered-
ményt képziink, mely a matematikai és az olvasasi-szovegértési pontszamok
atlaga. Minden teszteredményt a teljes mintaban mért széras szazalékdban
fejezlink ki, a becstilt iskolakezdési életkorhatasok tehat szérasegységben
mérnek: egy 50-es érték azt jelenti, hogy a késleltetés a szoras felével néve-
li meg a tesztpontszamot.

Az OKM szamos, a tanuldkra, a csaladi koriilményeikre, valamint az
iskolakra és azok telephelyeire vonatkoz¢ valtozot tartalmaz. Ezen valto-
z6k 1épcsdzetes bevonasaval harom modellt becsiiliink. Az elsé csupéan a
beiskolazasi életkor hatdsat méri, kontrollok nélkil. Masodik modelliink-
be bevonjuk a nemzetkozi irodalomban szokasosan hasznalt tanuldi, csa-
ladi, illetve iskolai jellemzdket: a gyermek nemét, az 6vodaban toltott évei
szamat, a csalad Osszetételét, az apa iskolai végzettségét, a csalad anyagi és
szocialis helyzetét megragadd proxy valtozdkat és az osztaly, illetve isko-
la jellemz6it. Harmadik modelliinket tovabbi hét valtozdval bévitjiik, me-
lyek az Early Adolescent Home Observation for Measurement of the Envi-
ronment (EA HOME) Inventory bizonyos tételeit” ragadjak meg (lasd Elardo
et al. 1975, Bradley et al. 2000, Kertesi-Kézdi 2009b). Az EA HOME a ka-
maszkortak (10-15 évesek) otthoni kérnyezetének azon komponensei fel-
mérésére szolgal, melyek hozzdjarulnak a gyermek pszichikai és testi fej-
16déséhez. A fejlédést segité otthoni kornyezet, cselekvések, események
megragadasahoz a kozos csaladi programokra, a kiilonorai részvételre, a
gyermek konyvolvasasi szokasaira, illetve a sajat irdasztal birtoklasara vo-
natkozé véltozokat haszndljuk fel.

Hangsulyozzuk, hogy noha rendelkeziink egy, az 6vodazas hosszara vo-
natkozé kategorikus valtozdval (nem jart; egy évnél kevesebbet jart; egynél
tobb, de kett6nél kevesebb évet jart; tobb mint két évet jart), de az csak az
ovodazas részleges vagy teljes hianydnak mérésére alkalmas. A vizsgalt gye-
rekek z6me ugyanis kettd vagy harom (széls6 esetben négy) évet jart dvoda-
ba, és éppen ebben nyilik oll6 az évvesztesek és a hatévesen kezddk kozott.
A becsléseinkben tehat 1ényegében nem tudunk kontrollalni az évodazas
hosszara, a becsiilt paraméterek ennek kiilonbségeit is tiikrozik.

Az FI. tdbldzat az OKM-re vonatkozo leird statisztikdkat mutat be. Jol
lathato, hogy az iskoldzatlan anyak gyermekei alacsonyabb tesztpontszamot
érnek el, mint a diplomas anyak gyermekei. Mig a diplomas anyak gyerme-

7. Az OKM-ben szerepl valtozok listdgja nem nyujt lehetéséget az EA HOME azon
tételei megragaddsahoz, melyek a kérdez6biztos megfigyelése alapjan jonnek létre, mint
példaul ,,a lakds sotét/sivar”.
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keinek 90 szazaléka jart 6vodaba két évnél hosszabb ideig, az iskolazatlan
anyak gyermekeinél ez az arany joval alacsonyabb: 76 szazalék. A tobbi val-
tozonak az anya iskolazottsaga szerinti megoszlasa a vartnak megfelel6 ké-
pet nyujt. A hatranyos helyzet gyermekek ritkabban olvasnak sajat szora-
kozasukra konyveket, és ritkdbban vesznek részt kulturalis programokon a
csaladjukkal.

A PIRLS a negyedik évfolyamos tanulok olvasasi-szovegértési képessé-
gét méri, illetve az otthoni és az iskolai olvasasi-tanuldsi szokdsok vizsga-
latat tiizte ki célul. Az olvasasi-szovegértési teszteredmények standardizalt
formaban allnak rendelkezésre, 500 pontos nemzetkozi atlaggal és 100 pon-
tos nemzetkozi szorassal. A PIRLS-adatokon becsiilt modellben az OKM
2. modelljéhez hasonlé magyarazé valtozok szerepelnek: a gyermek beis-
kolazasi életkora mellett a gyermek nemét, az apa iskolazottsagat, az ott-
honi olvasési szokasokat, a csalad méretét, a csalad anyagi helyzetét, illet-
ve a konyvek szamat megragad6 mutatok. A PIRLS-adatok leird statisztikai
(melyeket itt nem mutatunk be) az OKM-hez hasonlé képet nytjtanak.

A 2003. évi TIMSS a nyolcadik évfolyamosok matematikai tudasat méri
fel.® A teszteredmény standardizdlt formaban 4ll rendelkezésre, 500 pontos
nemzetkozi atlaggal és 100 pontos nemzetkozi szorassal. Bar a TIMSS-adat-
bazisban rendelkezésre all hattérvaltozd-készlet az OKM-hez viszonyit-
va szegényes, a TIMSS-adatokon becsiilt modellt az OKM 2. modelljéhez
hasonléan magyarazé valtozdkkal prébaltuk kialakitani. Jelen irasban a
TIMMS leiré statisztikait sem kozoljik.

EREDMENYEK

Becsléseink f6bb eredményeit itt tomoritve ismertetjiik, és grafikusan jele-
nitjiik meg. Tovabbd csak a HOME-indexre is kontrollalt 3. modellverzié
eredményeit mutatjuk be.

Az 1. dbrdn a harom adatbdzison, kiillonb6z6 eljarasokkal elvégzett becs-
lések eredményei lathatok. Az oszlopok magassaga (illetve itt: hossza) a kés-
leltetett iskolakezdés hatasat mutatja a kompetenciaszintre a negyedike-
seknél és a nyolcadikosokndl, a teljes mintaban mért szoras szazalékaban.
A becsiilt hatasok az OKM-ben minden esetben szignifikansak, a két nem-
zetkozi adatfelvételben a sokkal kisebb, az OKM-minta 3-5 szdzalékara ru-

8. A negyedik osztalyosokra vonatkozé TIMSS nem nyujt informaciéit a sziil6k iskolai
végzettségérdl, igy tanulmdnyunkban a negyedik évfolyamos tanuldkat nem vizsgaljuk.
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g6 mintaméret miatt inszignifikansak, de az iranyuk megfelel az OKM-ben
mértnek.

Mint lathatd, a legkisebb négyzetek mddszerével (OLS) becsiilt hatds
mindkét évfolyamnal negativ, azaz rosszabb teljesitményt jelez az évveszte-
seknél. A minden esetben pozitiv IV-eredmények azonban vilagosan jelzik,
hogy itt nem oksagi 6sszefliggésrdl van sz6, hanem arrdl, hogy kiilonféle
meg nem figyelt tényez6k egyidejlileg késleltetik az iskolakezdést, és ront-
jak a teljesitményt.

Az abra két tovabbi fontos tanulsaggal szolgal. EgyfelSl a mért hatasok
kisebbek a nyolcadikosoknal, mint a negyedikeseknél, ami arra utal, hogy
a kései iskolakezdés pozitiv hatasa iddvel gyengiil, azaz, a teszteléskori élet-
korhatds (ageat test effect) dominal. A magyar iskolarendszerben jellemz6
korai szelekcié miatt azonban a negyedikes teljesitményeltérések is fonto-
sak, tovabba a nyolcadikban mért hatasok sem elhanyagolhaté mértékiiek.
Masfeldl a kontrollfiiggvénnyel becsiilt hatdsok kisebbek, mint az I'V-val
mértek, amire akkor szamithatunk, ha az 6nkéntes (sziil6i, pedagogusi)
késleltetés hozama atlagosan alacsonyabb, mint a tisztan a véletlennek ko-
szonhetd késleltetésé. Ugy tlinik, az dnkéntes évvesztSk kozdtt valoban ke-
vesebb az iskolaérett gyerek.

A 2. dbra az alacsony és magas iskolai végzettségli anyak gyermekeire
vonatkozik. Lathatd, hogy az el6bbiek esetében a halasztas hatdsa a negye-
dikes teszteredményre sokkal nagyobb (és ami itt nem lathat6: a magas sta-
tust gyerekeknél mért hatas az esetek egy részében nem is szignifikans).
Naluk a hatds 0,4-0,8 szérasegységnyi, mig a diplomds anyak gyermekeinél
csupan 0,2-0,3 mértékii. A nyolcadikosoknal a hatdsok mindkét csoport
esetében gyengébbek, a csoportkdzi kiilonbségek is kisebbek, kiillondsen
a kontrollfiiggvényt hasznalé modell esetében, de a pontbecslések kivétel
nélkiil erésebb hatast mérnek a hatranyos helyzet, mint a diplomdsgyere-
kek esetében.

Megjegyezziik, hogy a becsléseket elvégeztiik a tesztelés teriilete szerin-
ti bontasban is, és azt taldltuk, hogy a teljesitménykiilonbségekre gyakorolt
hatas Iényegesen erésebb az olvasas- és iraskészség, mint a matematika ese-
tében, ahol a velesziiletett képességek befolyasa minden valdszintiség sze-
rint nagyobb.
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1. dbra. Az egy évvel késobbi iskolakezdés hatdsa a teszteredményekre
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2. abra: Az egy évvel késdbbi iskolakezdés hatdsa a teszteredményekre
ktilonbozé tarsadalmi hatterii tanuldk esetében
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AZ EREDMENYEK ERTEKELESE

Az eredmények 6sszhangban dllnak a varakozassal: a legfeljebb altalanos
iskolat végzett anyak gyermekeinek esetében az évvesztés pozitiv hatdsa a
teszteredmény szorasanak 40-80 szazalékdra rug a negyedikesek és 25-40
szazalékara a nyolcadikosok korében, a tesztelt kompetenciaktol fiiggéen.
A diplomas anydk gyermekeinek korében a hatds a negyedikeseknél csak
20-30 szazalékra, a nyolcadikosoknal 10-20 szazalékra tehetd. A becslések
arra utalnak, hogy a késleltetett iskolakezdés segiti az alapvetd készségek el-
sajatitasat, bar ez a hatas idével halvanyulni kezd.

Az az eredmény, hogy a késébb kezdok teljesitménye ceteris paribus jobb,
nem tekinthet6 ujnak, és 6sszhangban van azzal a magyarazattal, hogy 6k
idésebbek a tesztelés idépontjaban, minden pillanatban idésebbek az atla-
gos osztalytarsuknal, tovabba sikeresebbek az atlagos tanuldra szabott tan-
anyag elsajatitdsaban. Ugyanakkor ezek a mechanizmusok nem magyaraz-
zék a feltlinden nagy csoportkozi kiillonbségeket. Ezek, meggy6z6désiink
szerint, az Ovodaknak, az iskoldknak és a kiillonbozd tarsadalmi alladsu csa-
ladoknak a készségfejlesztés terén meglévd hatékonysagbeli el6nyeivel-hat-
ranyaival figgnek 6ssze, melyek orszagrol orszagra és tarsadalmi csopor-
tonként is valtoznak.

Magyarorszagon az alacsony statust csaladok (melyek altalaban sem
tudjak hatékonyan segiteni az iskolaskoru gyermekeiket mint arra Ker-
tesi-Kézdi 2010 ramutatnak) valdszintileg kevésbé sikeresek abban, hogy
elharitsak az osztdlyatlagnal fiatalabb gyermeiket sujto, ez esetben negativ
abszolut és relativ életkorhatasokat. Ezért a késleltetés hozama kiilonésen
erds lehet.

Egy sajatos Osszetételhatds is hozzdjarulhat a megfigyelt eredményekhez:
az onkéntes halasztds a szegény és kiilondsen a roma csaladok esetében a
tobbséghez hasonulds (amit ,,acting white” néven is targyal a szakirodalom
Fryer-Torelli 2005 nyoman) jele lehet. Ennek a térekvésnek koszénhetéen
ajo képességliek aranya magasabb lehet az alacsony, mint a magas statusu
halasztok kozott.

Mindazonaltal azt gondoljuk, hogy a legfontosabb mogottes tényez6 a
meghosszabbitott 6vodazas, illetve az, hogy a magyar 6vodak sikeresebben
fejlesztik az alapkészségeket, mint a szegény gyerekek szamara elérhetd is-
kolak. Az 6vodai nevelés programja még ma is sokat 6riz a Montessori-gyo-
kerekbdl, és altaldban a jatékos, részt vevé tanulas-tanitas hagyomanyaibol.
Az 6voda sokkal kevésbé tud és akar kirekesztéssel valaszolni a fejlodési fa-
ziskiilonbségekre, mint az iskola (errél lasd Nagy 2009).
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Legalabb ennyire fontos, hogy az évodak sokkal kevésbé szegregaltak,
mint az iskolak. A legtobb gyerek a lakohelyéhez legkozelebbi 6vodaba jar.
Az OH mar emlitett ellendrzése csupan 8,2 szazaléknyi korzeten kiviili gye-
reket azonositott a megvizsgalt 6vodakban, és bels6 szegregaciora utald je-
leket sem talalt. Ugyanakkor az altalunk vizsgdlt OKM-mintédkban a tanu-
16k 29, illetve 31 szazaléka jart korzeten kiviili iskolaba.

Eredményeink 6sszhangban allnak a Kertesi-Kézdi (2012) tanulmanyéval,
amely kimutatja, hogy a tdrsadalmi status szerinti teszteredmény-kiilonbsé-
gek csokkennek az 6vodazas hosszaval. A hosszabb 6voda késleltetett pozi-
tiv hatdsa sokkal er@sebb az alacsony, mint a magas statusu gyerekek kozott.
Ugyanakkor a tdrsadalmi szakadék szélesedik az iskolaba jaras hosszaval: az
OKM-mintaban a diplomds és képzetlen sziil6k gyermekei kozotti tesztered-
mény-kiilonbség 1,02 szérasegység negyedikben, de 1,21 nyolcadikban.

A rendelkezésiinkre allé adatokbdl nehéz kozvetlen bizonyitékot talal-
ni arra, hogy az iskolai szegregaci6 befolyasolja-e a késleltetett iskolakezdés
teszteredményekre gyakorolt hatdsat. Ha a szegregacié szamit, akkor gyen-
gébb életkorhatdst varunk azoknal a gyerekeknél, akik integralt osztalyok-
ba jarnak, azaz akiknek az esetében az 6vodai és az iskolai kornyezet kozot-
ti kontraszt nem olyan éles. Az OKM-ben, jobb hijan, csak a negyedikes (és
nem az elsds) osztalyszerkezetre vonatkozo adatokat tudunk hasznélni: en-
nek alapjan kiilonboztetiink meg integralt és szegregalt osztalyokat. Az el8b-
bi csoportba azokat soroljuk, ahol a 0-8 osztalyt végzett anyak gyermekeinek
aranya nem éri el a 20 szazalékot, az utdbbiba azokat, ahol az 50 szazalékot is
meghaladja. (Az osztdpontokat az eloszlas 25. és 75. percentilisénél helyeztiik
el). A becslést csak azokra a tanuldkra végezziik el, akiknek az édesanyja nem
végzett nyolc osztalynal tobbet. Noha most sokkal kisebb mintaval és zajos
adatokkal dolgozunk, igy is nagy kiilonbséget taldlunk az életkorhatas mérté-
kében: specifikaciotol fiiggbden 0,75-0,95 szordsegységnyit a szegregalt oszta-
lyokban tanuléknal (a hatdsok 0,05 és 0,1 szinten szignifikansak) és inszigni-
fikans, 0,25-0,36 mértékiieket az integralt osztalyokban.

Az itt bemutatott eredményekbdl nem kovetkezik, hogy a tarsadalmi
egyenldtlenségek mérséklése céljabol érdemes lenne a beiskolazasi kort egy
évvel feljebb tolni. Ha az dévodat is magaban foglal6 kotelezd és ingyenes
kozoktatds nem a 6-16 éves, hanem a 7-17 éves korosztalyokra terjedne ki,
abbdl valdszintleg semmilyen eldny nem szarmazna. A bemutatott ered-
mények is erésitik azonban az alapkészségek fejlédésével foglalkozo okta-
taskutatok kovetkeztetését, amely szerint hasznos lenne az alsé tagozatos
oktatasi programot szellemében, eszkozeiben és a nevelt gyermekek kiva-
lasztasdban az 6vodaihoz kozeliteni.
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FUGGELEK: AZ OKM MINTA ALAPSTATISZTIKAI

FI. tabldzat
Leir6 statisztika, OKM, 2006

4. évfolyam 8. évfolyam
(1) ) 3) 4)

Atlagos olvasasi-szovegértési teszteredmény 443,94 562,88

(87,33)  (90,41)
Atlagos matematikai teszteredmény 436,94 561,62

(83,66) (96,92)
Atlagos Osszetett kompetencia teszteredmény 265,20 337,52 440,44 562,25

(59,34) (64,44) (77,75) (84,89)

Nem: Fiu 47,31 50,08 43,28 48,95
Nem: Lany 52,69 49,92 56,71 51,04
Nem: Nincs adat 0,00 0,00 0,01 0,01
Ovodéban toltott évek szama: Egyéltaldn nem 0,61 0,14 0,67 0,30
jart 6vodaba
Ovoddban toltott évek szdma: Maximum egy év 6,56 1,59 6,65 2,10
Ovodéban toltott évek szdma: Egy és két év 1620 4,75 14,75 7,09
kozott
Ovodaban toltott évek szdma: Két évnél tobb 76,04 93,30 76,98 90,00
Ovodaban toltott évek szdma: Nincs adat 0,59 0,22 0,95 0,51
Mindkét sziilével lakik: Igen 70,51 80,24 68,25 75,64
Mindkét sziil6vel lakik: Nem 27,40 19,38 30,76 24,13
Mindkét sziilével lakik: Nincs adat 2,09 0,38 1,00 0,23
Testvérek szama: Nulla 6,83 14,53 6,34 13,01
Testvérek szama: Egy 23,38 50,39 27,73 52,70
Testvérek szama: Kettd 30,02 23,67 31,72 23,39
Testvérek szama: Hirom 16,73 6,92 16,72 6,61
Testvérek szama: Haromnadl tobb 21,39 3,75 16,23 3,63
Testvérek szama: Nincs adat 1,66 0,73 1,26 0,66
Apa iskolai végzettsége: Legfeljebb altalanos 47,41 0,89 37,33 0,76
iskola
Apa iskolai végzettsége: Szakiskola / szakmun- 40,28 16,09 4824 16,77
kasképzo
Apa iskolai végzettsége: Erettségi 536 26,35 6,71 25,77
Apa iskolai végzettsége: Fels6fok 1,18 54,82 1,14 54,56
Apa iskolai végzettsége: Nincs adat 5,77 1,85 6,58 2,14
Van szamitégép a csaladban: Igen 4588 9530 58,32 96,97
Van szamitogép a csaladban: Nem 40,90 3,27 37,83 1,83
Van szamitogép a csaladban: Nincs adat 13,22 1,43 3,85 1,20
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4. évfolyam

8. évfolyam

(1) ) 3) “)
Udiilések szama az elmult évben: Nulla 38,54 5,21 29,98 6,07
Udiilések szama az elmult évben: Egy 25,26 19,71 26,73 20,78
Udiilések szama az elmult évben: Kettd 15,46 26,62 20,25 28,20
Udiilések szama az elmult évben: Hairom vagy 17,71 46,96 21,21 43,48
tobb
Udiilések szama az elmult évben: Nincs adat 3,03 1,50 1,83 1,47
Konyvek szama: 0-50 43,41 0,68 34,62 0,59
Konyvek szdma: Koriilbeliil 50 23,11 1,77 24,51 1,54
Konyvek szdma: Maximum 150 18,16 994 2271 9,40
Konyvek szdma: Maximum 300 593 16,33 8,77 15,41
Konyvek szdma: 301-600 2,77 24,71 4,05 22,99
Ko6nyvek szdma: 601-1000 1,18 24,43 2,22 24,77
Konyvek szama: 1000-nél tobb 0,73 21,49 1,13 24,57
Konyvek szama: Nincs adat 4,72 0,65 1,99 0,74
Gyereknek van sajat konyve: Igen 85,27 99,35 86,59 98,78
Gyermeknek van sajit konyve: Nem 10,29 0,28 11,65 0,79
Gyermeknek van sajat konyve: Nincs adat 4,44 0,37 1,76 0,43
Osztélylétszam 1996 24,15 20,93 25,41
Csaladdal egyiitt zenél / énekel: Igen 58,88 64,08 49,76 43,24
Csaladdal egyiitt zenél / énekel: Nem 31,72 33,76 46,52 54,59
Csaladdal egyiitt zenél / énekel: Nincs adat 9,40 2,16 3,72 2,17
Csaldddal egytitt moziba / szinhazba / koncertre 30,43 76,07 37,51 72,54
jar: Igen
Csaldddal egytitt moziba / szinhazba / koncertre 60,02 21,76 59,28 25,55
jar: Nem
Csaladdal egyiitt moziba / szinhdzba / koncertre 9,55 2,17 3,20 1,91
jar: Nincs adat
Csaladdal egyiitt kiallitdsra / mizeumba jar: Igen 18,75 64,53 18,47 55,29
Csaldddal egyiitt kiallitdsra / mizeumba jar: 70,36 33,00 77,82 42,34
Nem
Csaladdal egyiitt kiallitdsra / mtizeumba jar: 10,89 2,47 3,71 2,37
Nincs adat
Csalad mindennap vagy majdnem mindennap 68,50 88,44 54,72 72,04
megbeszéli az iskoldban torténteket: Igen
Csalad mindennap vagy majdnem mindennap 25,27 10,22 42,83 26,58
megbeszéli az iskoldban térténteket: Nem
Csaldd mindennap vagy majdnem mindennap 6,23 1,34 2,45 1,38
megbeszéli az iskoldban torténteket: Nincs adat
Kiiléndrara jar: Igen 39,33 77,72 41,32 73,08
Kiilondrdra jér: Nem 52,21 20,84 5534 2548
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4. évfolyam 8. évfolyam
(1) ) 3) 4
Kiilonorara jar: Nincs adat 8,46 1,43 3,34 1,44
Mikor olvasott utoljara sajat szérakozasara kony- 28,89 60,52 18,85 47,47
vet: Jelenleg is
Mikor olvasott utoljara sajat szérakozasara kony- 24,42 19,38 22,17 22,30
vet: Mult hénapban
Mikor olvasott utoljra sajat szérakozasara kony- 24,54 14,04 26,57 18,03
vet: Ebben a tanévben
Mikor olvasott utoljara sajat szorakozasara kony- 10,67 3,47 19,45 8,47
vet: Korabban igen
Mikor olvasott utoljara sajat szorakozasara kony- 9,15 1,80 11,77 2,84
vet: Még sohasem
Mikor olvasott utoljara sajat szorakozasara kony- 2,34 0,79 1,20 0,88
vet: Nincs adat
Gyermeknek van sajit irdasztala: Igen 73,68 96,36 81,65 97,66
Gyermeknek van sajit irdasztala: Nem 20,95 3,15 16,79 1,87
Gyermeknek van sajit irdasztala: Nincs adat 5,37 0,49 1,57 0,47
Atlagos tényleges beiskolazasi életkor (év) 7,05 6,95 6,96 6,91
0,38)  (0,35)  (0,37)  (0,35)
Atlagos véarhato beiskoldzési életkor (év) 6,80 6,80 6,80 6,80
029)  (0,28) (0,29)  (0,29)
Esetszam 14973 16035 12332 17409

Megjegyzések: Az (1) oszlop a 4. osztdlyos iskoldzatlan (legfeljebb 8 osztalyt végzett)
anyak gyerekeinek almintaja, a (2) oszlop a 4. osztdlyos diplomas anyak gyerekeinek al-
mintaja, a (3) oszlop a 8. osztélyos iskolazatlan (legfeljebb 8 osztalyt végzett) anyak gyere-
keinek almintdja, a (4) oszlop a 8. osztalyos diplomas anyak gyerekeinek almintdja. Zaro-
jelben a folytonos véltozok szdrasat tiintetjiik fel.

Havas Gdbor és felesége, Lisko Ilona, Ici 2004-ben (1999-2000-es kutatdsuk
folytatdsaként) kozdosen vezettek egy orszdgos kutatdst a cigdny gyerekek dl-
taldnos iskolai oktatdsi helyzetérél.* Ici 2005-ben a kutatdsi tapasztalatok
alapjan kivdlasztott tiz jellegzetes teriiletet, hogy azokrél a meghivott részt-
vevék esettanulmdnyokat irjanak egy leendd kotet szamdra. A tervezett tiz
tanulmany koziil csak a mieink késziiltek el. A két irds azéta az ,asztalfié-
kunkban” porosodott. Ugy gondoltuk, a mostani jé alkalom arra, hogy eléve-
gyiik 6ket, és a koz elé bocsdssuk, Gdbornak boldog hetvenedik sziiletésnapot
kivanva - és egyben Ici emléke elbtt is tisztelegve.

Lengyel Gabriella
Matern Eva

* A kutatdsi beszamol6 megjelent a Fels6oktatdsi Kutatéintézet Educatio fiizetek, Ku-
tatas kozben sorozataban, Havas Gdbor-Lisko Ilona: Szegregdcié a roma tanuldk dltaldnos
iskolai oktatdsdban, 2005; és olvashat6 példaul itt: http://www.biztoskezdet.eu/uploads/
attachments/havas_lisko_szegregacio_altalanos.pdf.



